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EDITORIAL

A razao de ser de INTER-ACAO repou-
sa na comunicagdo cientifica. A divulga-—
cao dos trabalhos de pesquisa cientifica
do professorado da Faculdade de Educagao
motiva e impulsiona a publicagao desta
revista que esta no sSeu quarto numero e
tem mais doils projetados para o corrente
ano.

A afirmativa supra, por 8i 80, Jus-—
tificaria a coneentragao e o dispendio de
esforgcos, materiais e humanos, para man-
te-la, nao fora, ainda, veiculo de comu-
nicagao aberto a pesquisadores e estu-
diosos de outras areas.

INTER-ACAO amplia seu significado
quando constatamos que o professor uni-—
versgitario da area de ciencias  humanas,
notadamente, tem esbarrado com a caréncia
de periodicos ecientificos para fazer vei-
cular seus estudos. FE verdade que, pra-
ticamente, inexistem as revistas cienti-
ficas editadas em nosso meio. Fiquemos no
campo das eiencias humanas apenas. Algu-
mas houve de vida efemera, como Mimesis e
Reflexao. Outras foram apenas tdealiza-

das, mas ficaram no plano das intengoes.
Ora, é sabido que "qualquer informagao ci-



e 2 va a utili-
entifica € va se nao chegar a ser

zada por outros pesquisadores, nas eta-

pas subsequentes da investigagao, ou se

nao for aproveitada pelos homens que pro-
movem sua aplicacao pratica’ (Rey, 3).
Pode-se afirmar, portanto, que uma pes—
qui sa eientifica nao publicada correspon-
de a trabalho nao efetuado.

Se por um lado, INTER-ACAO tem na

comunicagao cientifica sua finalidade,

por outro, representa um amadurecimento

intelectual e um ideal de ereseimento de

uma instituieao jovem destinada ao ensi-
no e a pesquisa.

Sabe-se que a continuidade de uma
revista como esta é fruto da agao coleti-
va resultante da soma de trabalhos indi-
viduais, ou melhor dizendo, INTER-AGAO e
o resultado de uma produtividade liberada
do trabalho. Sua base de sustentagao

pousa, de um modo geral, na Faculdade de

re—

Educacao e, de um modo particular, no
Curso de Espectializagao em Educagao, cuja
importancia é faeilmente evidenciavel pe-
la acao de suma valia, que vem desenvol-

vendo, para a melhoria do ensino entre

nos.
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19 sem. de 1977, Ano II n?% 4.

"OESTE" - IDEOLOGIA E HISTORIA *

ELIANE GARCINDOD DAYRELL

RESUMO

"oeste” Ideologia e Historia
Andlise do periodico "Oeste" (Goi-
ania 1942-44).

Identificacao de sua composigdo i-
deolégica, fungdo social, politica
e cultural.

Elementos de andlise: matéria pu-
blicada, organizacao interna da
publicagao, regulamentos, composi=
cao do corpo editortal, vinculos
ofieiais com o governo estadual e
federal, depoimentos de colabora-
dores.

INTRODUGAD

0 presente artigo tem por objetivo relatar a
identificagao dos valores defendidos e propagados
pela revista "Oeste” - periodico que circulou em
Goias de 1942 a 1944. Pretende relacionar tais va-
lores com a conjuntura historica estadual e nacig~

nal em que se insere tal publicagéo.

% Apresentado no IX Simposio da ANPUH - Florianopo-
115" ™= "LFT%



Na primeira parte descrevem-se as caracte-
risticas conjunturais que foram consideradas mais
esclarecedoras para o problema proposto. Na segunda
cuida-se da descrigao da matéria contida no perio-
dico, como dos valores apresentados, relacionando-
os com a conjuntura descrita na primeira parte.

As ConsideragOes Finais procuram sistemati-
zar nas suas grandes linhas as diretrizes ideolagi-
cas expressas na publicacgao, determinando sua fun-
¢ao socio-histodrica.

Foram realizados estudos bibliograficos e
foi analisada a materia contida na revista, quanto
ao género e teor. Foram também entrevistados dois
colaboradores da revista: BERNARDOD ELIS FLEURI CURA-
D0 e Dr. PAULO AUGUSTOD FIGUEIREDO.

A identificagao das caracteristicas 1litera-
rias, assim como da fungao cultural de "OESTE" ba-
seou-se na andlise de Gilberto Mendonga Teles, apre-
sentada em A POESIA EM GOIAS - Universidade Federal
de Goias - Goiania - 1964.

A consulta 3 colegao completa de "Oeste”,
que consta de 23 volumes, foi-nos gentilmente fa-
cultada pelo Prof. VENERANDO DE FREITAS BORGES.

CARACTERIZACAO DA MENTALIDADE EM GOIAS NA DECADA DE
40.

Observa-se, no periodo pos-revolucionadrio de
1930, sobretudo a partir da implantagao do Estado

Novo uma euforica abordagem dos problemas estaduais
e nacionais, por parte da imprensa oficial e ofi-
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ciosa.
Sente-se nao so0 em Goids, uma esperancga na

solugdo proxima de problemas seculares. Multipli-

cam-se propostas de resolugao, justificativas teo-
ricas para ncvos tratamentos. Estrutura-se uma i-
deologia para o Estado Nacional e para o Estado de
Goids.

0 dimensionamento das possibilidades de de-
senvolvimento do Estado de Goias & feito em relagac
ao Estado Nacional, mas assume fortes caracteristi-

cas regionais.
Este perfiodo coincide com a intensificagao da

ocupagao economico-demografica de areas do Estado
de Goids, de um "reflorescimento” de sua vida eco-
nomica, social e cultural.

As alteragOes na diretiva politica acompa-
nham=-se de mudangas de toda ordem. Dentre estas
transparece como um aspecto fundamental a represen-
tagao de um Goids Novo. Neste quadro, do ponto de
vista ideoldgico, Goiania se apresenta como o sim-
bolo de um almejado e irreversivel processo de ur-
banizagdo, modernizacdo e desenvolvimento economi-
co e cultural.

Ocorrem paralelamente alteragoes no tipo de
vida e modo de ver o mundo, de relacionar-se o go-
verno e o povo, de desejar-se um determinadoe nivel
de progresso, nao sO material, mas também cultural
para o estado.

Nas paginas seguintes procuraremos formali-
zar a descrigao da fase transitiva destes novos va-

lores que reunidos formaram um nove conjunto ideo-

=13~



l6gico em Goids.

GOIANIA COMO STMBOLO DE UM PROCESSO DE MODERNIZAGAG
URBANIZAGCAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO

0 processo de urbanizagao em Goids e aponta-
do por Pedro Pinchas Geiger1 como um dos mais ex-
pressivaos do pals durante a década de 40. Ocorre na
regido centro-sul do estado e evidencia-se a partir
dali como uma tendencia efetiva.

Este processo ocorre relacionado com a mer-
cantilizagdo da agro-pecuaria, a partir de 1930
mais intensa. De carater comnplementar, a economia
goiana submete-se aos padroes de relacionamento im-
postos pelo sistema econdmico nacional.

As transagoes economicas concentram-se em
niGcleos urbanos, através de redes bancarias. A ci-

dade centraliza atividades financeiras.

Assim, o homem rural em Goias vai se divi-
dindo entre o campo e a cidade, que abre novas
perspectivas de ocupagao de mao de obra.

D crescimento economico do estado exige, en-
t30 o crescimento de seu corpo burocratico. A cida-

de concentra o corpo administrativo.

A maior circulagao de dinheiro intensifica o
comércio e faz da cidade mercado consumidor, Con-
centra atividades comerciais.

0 mundo rural em Goias vaili se ampliando na

=Jilf

cidade.

Mas. se o processo de urbanizagdo se dinami-
za e intensifica como instrumento do desenvolvimen-
to econdmico, também impoe novos valores.

0 contato com os grandes centros econdomicos
aponta novas perspectivas culturais, gera possibi-
lidades sociais diversas.

0 contingente humano gue se concentra na ci-
dade tende a adotar novos valores apontados como
desejaveis.

A aglomeragao urbana gera a concentragao de
grupos socio-econdmitos distintos e possibilita a
percepgdo, o crescimento e diversificacao conscien-
te destes prupos e de seus interesses tambéem dis-
tintos. Abre novas perspectivas de participacdo so-
cial, politica, econdmica e cultural, gue a vida
do campo limitava. Confere real cidadania.

A construcgao e efetivagao da mudanga da ca-
pital para Goiania - uma cidade nova, planificada
obedecendo as regras do moderno urbanismo, situada
no centro da regido de maior desenvolvimento econd-
mico e crescimento populacional do Estado faz dela
o simbolo do processo de urbanizagao, modernizagao
e desenvolvimento de Goids.

Goiania libera e oficializa a adogao de uma
nova mentalidade em Goias.

Tendem a manifestar-se af os sinais de uma
nova vida, em oposigdo a habitos anteriores.

Goiania se impde como um agente sobre a con-

=15~



juntura, embora por ela determinada, e, em parte,
como um instrumento politico na defesa dos novos
valores, na luta pela sua implantacgao.

Deve-se observar que a instalagac de novas
tendencias no processo historico ndo excluem a
permanencia e coexisténcia destas com aguelas de
caradter economico, polfitico, social e cultural se-
dimentadas. No caso, estas se caracterizam pelo as-
pecto eminentemente rural e provinciano e pela pre-
dominancia polftica das oligarguias agrarias.

£ exatamente em relagao ao vigor destas so-
brevivencias, sobretudo de mentalidade, gque se po-
de observar a persistencia e intensidade da divul-
gacdo dos valores simbolizados pela implantagdo da
nova capital.

Os motivos - imposigao de diretrizes novas,
lideranga de novos contingentes—reforgcam tal neces-
sidade. Podem mesmo ser consideérados o mavel da di-
vulgagao. Sao aliados.

Segundo Gilberto Mendonga Teles2 "a conso-
lidacao de Goiadnia trouxe aos goianos uma grande
onda de entusiasmo, pois de certo modo se deslum-
braram menos com a nova capital do gue com o fato
de saber que, afinal de contas - depois de toda uma
histdria marasmatica era possivel fazer-se alguma
coisa de positivo para o Estado”. De uma atitude de
alegria e envaidecimento decorrentes transparece
para ele uma "crenga geral e coletiva nos novos des-
tinos de Goids". Como prova da "euforia estadual,

de povo gue sempre viveu a margem dos acontecimen-

-16-

tos politicos nacionais” aponta jornais, livros e
revistas da época, que assinalam novos rumos para o
Estado, as loas que tecem todos os intelectuais
goianos ao fato (Goiania) e ao Interventor.
Observa-se gque o entusiadstico sentimento das
possibilidades do Estado esta intensamente relacio-
nado com a nova vida polftica nacional e estadual,
nas pessoas do Interventor Pedro Ludovico e do Pre-

sidente Getllio Vargas.

INTRODUGAD DE ELEMENTOS DE UMA MENTALIDADE URBANA
EM GOIAS

A nova mentalidade que se instala em Goias,
para rural e urbana, implica no desejo de "redi-
mir” o estado, apresentar um estado moderno, com
uma estrutura econdmica, polftica, social e cultu-
ral, com os padroes nacionais e universais.

As relagOes entre as realidades regionais e
as questoOes universais s3o sistematicamente temas
dos discursos nas décadas de 30 e 40, nao so em
Goias.

A uma populagao recentemente citadina, cuja
configuragao socio-economica se estrutura, eviden-
cia-se a preméncia de se adotarem os valores gue
lhe pareciam, aprioristicamente, serem os indicado-
res e 0s propulsores do "progresso” que observava
nos estados ou centros urbanos mais desenvolvidos.

Assim, o novo Goias naoc poderia se apresen-

tar como Estado da selva, do indio, do atraso. De-

2 T



veria aparecer caomo um Estado de economia flores-
cente, possuidor de redes bancarias, comercio in-
tenso; estradas, vias de comunicagao; nivel de in-
telectualidade expressivo, incentivador da educagao,
ter escolas. Deveria se apresentar atraves de ele-
mentos "intelectuais”, conhecedores e defensores de
idéias progressistasB.

0s padroes de intelectualidade aceitaveis
como ideais também se relacionam com as correntes
mais valorizadas pelos modelos pretendidos.

Os valores urbanos introduzidos opunham-se
ac mundo rural e provinciano. Eram valores de gru-
pos sociais distintos dagueles que compunham a so-
ciedade urbana em Goias. Entretanto, apesar de ten-
derem a "universalidade”, salientavam o nacionalis-
mos atraves de seus componentes regionais. Seriam
portanto passfiveis de adaptagao e absorgao.

Em Goids a oposigao entre valores nitidamen-
te tradicionalistas e os novos se reforga no momen-
to, quando os primeiros simbolizavam e continham a
conjuntura politica, economica, social e cultural
anterior a 1930. A emersao e difusao dos segundos
se faz através de diversas condigoes. A implantagéao
de Goiania, como se viu, oficializa e endossa o mo-
vimento de modernizacgao e urbanizacao, com seus va-
lores.

Para que se efetive o novo guadro ideologi-
co, rejeitam-se os anteriores padroes de desenvol-
vimento do estado. Procura-se romper efetivamente

com tudo gque represente o outro Goias, sistematizar

-18-

um novo gquadro de valeores, imponde uma ideologia

que ateste tal rompimento, demonstre os pontos de
cisdo entre dois perfodos considerados distintos.

Uma vez gue os antigos padrdes nao desapare-
cem na simples presenga dos novos, tendendo mesmo
alguns deles a uma efetiva persisténcia, instala-se
um processo competitivo, onde, do ponto de vista
das condigdes de difus3o e controle de instrumentos
piblicos, o momento politico vem favorecer aos mais
novos.

A escalada do "progresso" tem como instru-
mento um governo originario de uma revolugao vito-
riosa cuja autoridade nao se esteia apenas na forga
do regime institufdo, mas que procura também se
compatibilizar com a Nagdo, através de uma politica
que podemos classificar de populista nacionalista,
praticada através de um culto personalista caris-
matico, até.

Condigoes nacionais e internacionais, que naao
cabem ser analisadas aqui, levam a sistematizagao
de idéias e valores num conjunto capaz de permitir
o relacionamento e a coesao nacionais, na sua to-
talidade e em cada uma de suas partes.

Emergente de um sistema de vida patriarcal,
rural, este gue se guer impor apos a revolucgao e o
Estado Novo, ndoc podendo romper com as formas de
relacionamento estabelecidas, sobretudo no aspecto
politico, encontra a alternativa possivel 3 sua im-

posigao - uma relagao de forte carater pessoal e

-19-



ainda paternalista.
0 novo regime se impde através da personali-

dade daqueles gue ocupam OS Cargos diretivos, cul-
tuam-se as imagens destes dirigentes, relacionam-se
os seus atos a vontade da massa governada.

Em Goids a figura do Interventor Federal pas-
sa a representar o papel de condutor do processo de
desenvolvimento desejado, ao lado e nos moldes da
presenga politica do Presidente Vargas, dentro de
um sistema politico ideologico configurado.

As novas correntes de pensamento que lutam
por se impor vao encontrar apoio no proprio diri-
gente politico. Inicialmente de uma forma ampla,
todas as novas idéias serao incentivadas. Na medi -
da em que se cristaliza e reforga a posigao politi-
ca este apoio se restringe.

Conjugando interesses, uma vez que 0 gOVerno
estadual acompanhando o federal empunha a bandeira
do progresso e do desenvolvimento, as novas camadas
sociais gue emergem na cidade aliam-se a este com
a finalidade de compor um instrumento de divulgagao
e consolidacao de seus interesses.

Eclode um movimento intelectual wurbano, em
Goias. Coincidentemente os intelectuais almejam o
desenvolvimento do Estado, em padroes semelhantes
aos trabalhados pelas classes médias urbanas nacio-
nais. Estes padrBBs representam a perspectiva de
progresso almejada. Sao também aqueles explorados

na construgao da ideologia politica do Estado Na-
cional. Surge dai um liame entre tais intelectuais

=20-

B O governo.

) Torna-se possivel, em dado momento, a cons-
trugao e manutengao de um instrumento comum de di-
vulgagdo e consolidacao ideoldgica.

’Em troca da manutencdo econdmica uma revista
de carater cultural divulga os atos governamentais,
os esforgos envidados pelo governo em prol do de-
senvolvimento estadual,

'A divulgacao deste esforgo separa os perfio-
dos pre e pés revoluciondrios e o Estado Nacional
em realizacbes e progresso. Reforga a ideologia de-
senvalvimentista, estabelecendo paralelo favoravel
ao regime vigente. :

Uma intensa expectativa guanto ao desenvol-
vimento estadual ocorre paralelamente a um senti-
mento regionalista. J& se viu gue tomam corpo as
esperangas nos destinos estaduais.

) Pode-se observar que existe, certamente, re-
lagao entre o esforgo de desenvolvimento despendi-
do, as novas possibilidades abertas pela orientacgdo
do governo federal cuja fundamentagao polftico-ideo-
logica se esteiava, além de outros, na concentragao
de esforgos estaduais.

Os estados mais carentes e reivindicadores
durante a Replblica Velha, onde o apoio 3 Revolugao
de 1930 se deveu sobretudo 3s possibilidades de re-
cebimento de auxflio e incentivos do governo fede-
ral, exigiam mais atengao para seus problemas. Goi-

= & “
‘S;QUB nao encontrara eco as suas exigencias aquela
2

poca, depositava no Estado Nacional-Integral suas
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esperangas.
0 Presidente da Repiblica pregava a

_ ng verdadeiro espirito de

ocupado economicamente, era

"Marcha

para o ODeste” brasili-

dade”. 0 Oeste redimido,
pratico e postulado idenl&gico4.
aspira-

meta de carater
Todo este quadro vem de encontro as

goes goianas de axpluragén de suas riguezas, oOcupa-s

cao de seu territorio, flor

cultural. Mereceria apoio o governo gue

escimento economico e

efetivasse

tal politica.
Também com relagdo as perspecti
A ordem anterior convivera com @&

vas culturais

ocorrem mudangas.

estagnagao cultural, apesar do esforgo envidado por

elementos isolados gue Se distinguiam na literatura

e nas artes.
5
Segundo Gilberto Mendonga Teles .,
cultural em Goids:

assim se

caracterizava a situagao "eg-

parsas publicaqﬁes literarias circulavam em cidades

soianas anteriormente a 1842, quando surgiu "Des-

te". A critica literaria inexistia”.
A partir de 1942 instala-se uma predominancia

modernista e aparece a crftica literaria. Assume @

mliteratura goiana um sentido de auto-afirma
teatro e

gao, pro-

conto, romance,

duzindo obras de poesia,
procurando assim uma positivagéo regional

critica,
f . ; B
na literatura brasileira” .

modernismo se torna aliada

A instalagao do

pelas conjuncgbes temporais % ideologia progressis-

ta.

Intensifica-se 0 exercicio literario.

=30

Ad
inda para Gilberto Mendonga Teles, so a par-

tir deste perfodo pode-se falar de literatura

Goias =
"mesmo assim incaracterizada, iHCipiBl‘ltE na
sua afirm 3 5 m >
3 a4gao, mas procurando constantemente defi
e

nir-se, cami
- aminhando para o aproveitamento de uma te

matica social e historicamente goiana e refletind
o

ao mesmo tempo os a
spectos de um
a sincronizaca u
cional”. gao na

£ &
sta situagao se prolonga. Bernarco Ehs, ci
tado por Gilberto Mendonga Tales7 ;
cao em 1945,

analisa & situa-

referindo-se aos reflexos do I Con-

Goia i e
as onde o clima intelectual é ainda incipient
e e

gresso Brasileiro de Escritores em S3o Paulo

const
stituindo quase que um diletantismo luxuosp, cir

cunscrito a esfe
L 10ca], 0s
afazeres
cotidianas

parece veda i
do ao goiano, que se mantem num isola

it » 0 ais e

~tismo f pe-
E e 0 retraimento mineiros, tao justificados

o -

la critica nos Gltimos tempos”.

1 Esta descrigao demonstra a permanéncia d

uma .

_ estrutura cultural fechada, onde o carater d
o

@PDV n n =
es

sidad i E
e de divulgagao e implantagao de uma nova men

talidade
para aqueles gue a consideravam desejavel

e re a
fk sponsavel por um determinado modelo de
olvimentao.

desen-

Du
rante o perfiodo descrito em algumas de suas

=9%=



i i iminati-
caracteristicas, que pareceram mals discriml

; "
vas, precisamente em 1942, surge a revista "Oeste”.

Dela, a grosso modo, pode-se dizer gue cons-
EdEudy a possibilidade de sistematizar uma forma.de
ideologia especifica ao Estado de Goids. Esta sis-
tematizagéo prﬂpﬁs-se de maneira a permitir a con-
vivencia de elementos por vezes antagonicos qu? o]
impulso das primeiras oportunidades de aceitagao e
divulgacao consentiu reunir. |

Sob um titulo regionalista - Oeste - conju-
garam=-se diversos interesses politicos, culturais e
literarios. A existéncia da revista estara marcada
pela maturidade ou superagao de determinados ele-
mentos politicos ou ideologicos. Deixarao transpa-
recer o vinculo ou o rompimento entre os grupo?
gquando a maturidade de cada um nao mais permitir a
utilizagao dos mesmos instrumentos por limit?r—se a
capacidade de concessao mdtua. AS caracteristicas
do momento politico favorecerao aqueles que estive-
rem vinculados & ordem politica. :

Finalmente, a fungao dos instrumentos de di-
vulgagdo e manutencgao dos sistemas polftico-ideolo-
gicogtambém se altera. serac diluidos os Valor?s de
carater mais transitorio, acompanhando alteragoes no
plano nacional.

Em 1945 a revista "Oeste" ja nao circula

maise.
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CARACTERIZAGAD DE "QESTE™"

A - QUANTO AS FINALIDADES, ORGANIZACAD INTERNA

E
LEGAL

0 primeiro ndmeroc de "Oeste” aparece em ju-
lho de 1942, precisamente a 5 de julho, data do Ba-
tismo Cultural da cidade de Goiania.

A revista se intitula "Oeste” - Revista Li-
terdria Publicada Mensalmente - e apresenta seu pri-
meiro ndmero como homenagem a Goidnia.

0 editorial traz um chamamento aos intelec-
tuais mogos de Goias para que interpretem o pensa-
mento Goiano, vengam qualquer mediocridade e liber-
tem a cultura em Goias. Apresenta-se como veiculo

oficial do pensamento goiano. Propoe novas medidas,
unidades de cultura compatfveis com a época vivida
onde "a causa € Pedro Ludovico por Goids”.

Este primeiro nUmero €, na sua maior parte,
composto de artigos literarios, embora aparegam da s
artigos de fundo polftico-ideoldgico, algumas notf-
cias culturais e uma seccao de economia goiana,
alem de um artigo "0 sentido ideoldgico de Goiania",
relacionado 38 data da publicagdo. Excetuando essa
matéria citada, as vinte e duas paginas da revista
se compoem de contos e poesias.

A capa representa a "PERSPECTIVA DO CENTRO
CIVICO DE GOIANIA" e a contracapa externa reproduz
a "Mensagem ao Brasil”, de Pedro Ludovico, a

5/7/1842, entregando Goiania a Nagao.
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A publicacdo. impressa na Seccgao Industrial
da Imprensa Oficial - Goiania, estava sob direcaoc e
responsabilidade de 7Zecchi Abrahdo e seu corpo de
redagao era composto por: Berpardo Elis, Garibaldi
Teixeira, Helio Lobo, Paulo Augusto Figueiredo e
Joseé Décio Filho.

0 segundo nUmero da revista aparece somente
em margo de 1943. "Oeste” ai se apresenta como RE-
VISTA DE DIVULGAGAD CULTURAL PUBLICADA MENSALMENTE,
editada pela Imprensa 0Oficiael do Estado por auto-
rizagcao do Decreto-lei n® 7.045, de 3 de fevereiro
de 1943, 0 editorial justifica o lapso na publica-
gado por uma serie de dificuldades alheias a seu
corpo editorial e acrescenta: "Ao fim da competicaa
retoma a revista o ciclo de atividades, recompensa-
da agora pelo apadrinhamento oficial. Emprestou 0
Governo do Estado, na atribuigdo louvavel de prote-
tor das letras, apoio amplo a "Oeste".

Agradece-se aa Interventor o apoio que ex-
pressa gquanto ao seu ponto de vista preocupacgao com
a evolugdo "espiritual” do Estado. E renovado o a-
pelo feito no primeiro nimero aos intelectuais goi-
anos. Neste nimero publica-se a pagina 30, em arti-
go nao assinado intitulado "Pedro Ludovico - prote-
tor da classe intelectual em Goias", o Decreto-leil
n® 7.045, de 3 de fevereiro de 1942, gue autoriza a
imprensa oficial do Estado a editar a revista "Oes-
te", "de divulgacédo cultural"”, Além de autorizar tal

publica@éo. especificar a verba pertinente, deter-
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minar que a responsabilidade do Governo & exclusi-
vamente ecaondmica, dispoe o decreto sobre a organi-
zagao do corpo editorial, gue deveria assim se cam-
por: um diretor, seis redatores e um gerente, sendo
0s sete primeiros nomeados pelo Governo, o secretd-
rio designado pelo diretor e o gerente escolhido
tambeém pelo Governo, entre os servidores da impren-
sa oficial do Estado. Ainda estipulsa gue as fungoes
exercidas na revista nao implicardo em remuneracao
ou aquisicao de prerrogativas. Determina a organi-
zagao de um regimento interno a ser aprovado pelo
governo. Aponta a data da entrada em vigor do de-
creto—lei.B

No artigo 3% estao especificadas as finali-
dades da revista:... "divulgara assuntos de cultura
geral, de acordo com o programa que for gstabeleci-
do por seus dirigentes e responsiveis e procurara de
modo particular fixar os aspectos e as tendeéncias
literdrias e socioldgicas do Brasil Central”.

A capa da revista traz ac lado da imagem do
Presidente da Replblica um comentario deste e outro
do Interventor goiano sobre o 10 de novembro de
1937.

A contra-capa traz os dados da edigdo, corpo
editorial, endereco, condicdes e precos para assi-
naturas e vendas de ndmeros avulsos, exigencias pa-
ra publicar colaboracoes.

A pagina 9 saoc feitos esclarecimentos quanto

d alteracao na direcao da revista e o afastamento do
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jornalista Garibaldi Teixeira ambas provocadas por
motivos particulares. Comunicam-se os nomes dos no-
vos dirigentes.

Neste numero sao introduzidos excertos, pen-
samentos de cardter politico-ideoldgico, curiosida-
des.

£ anunciada a instituigao de uma Bolsa de
Publicacgbes de Autores Goianos, pela Prefeitura de
Goidnia, sob patrocinio da revista.

Com este n? 2 inicia-se o segundo ano da re-
vista. Durante este perfodo vao se intensificandoos
artigos de carater polftico-ideolégico, as noticias
de atos governamentais, como os referidos pensamen-
tos relativos e enaltecedores do Estado Nacional.

N ndmero 4, a pagina B, anuncia o registro

legal de "Oeste"” no DIP. Comenta-se a importancia do

ato: "Ao trazer tal ocorréncia ao conhecimento de
nossos colaboradores e leitores s6 tesmos gque nos
congratular com todos agueles que desejam ver, de

fato, coroados de éxito os esforgos do grupo de mo-
gos gue o Interventeor Pedro Ludovico escolheu para
orientar o espléndido movimento de revigoramento
intelectual gque esta revista simboliza”.

0 Regulamento interno da Revista vem trans-

crito no n® 5, depois de aprovado a 26 de maio de
1943, no Paléacio do Governo do Estado de Golas -
Goiania. Mo seu capftulo I sdo sistematizadas as

finalidades da revista, de forma mais definida que

no Decreto-lei 7.045, de 3 de fevereiro de 1943:
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a) divulgar assuntos de cultura geral;

bl fixar de modo particular, sempre que pos-
sfvel, as tendéncias literarias e socio-
légicas regionais;

c) instituir concursos literarios;

d) incrementar e patrocinar publicitariamen-
te a publicagdo de obras da literatura
goiana;

e) contribuir para orientagao do pensamento
brasileiro num sentido nacionalista;

f) entender-se com as associagoes culturais,
no intento de estabelecer com elas mltua

-

colaboragao.

0 capftulo II determina a composigao admi -
nistrativa, de acordo com o decreto acima referido.
Os de ndmeros III, IV, V e VI estabelecem as com-
petencias das diversas categorias administrativas.
As competéncias comuns estao atribufdas no artigo

89 do capfitulo VII:

a) zelar pelos assuntos da Administragao pro-
curando trabalhar em regime de mitua co-
laboracao;

b) recortar topicos e curiosidades de jor-
nais e revistas;

c) copiar frases curtas notavseis, mormente
de autores nacionais; e

d) procurar desenvolver as finalidades da

revista.



0 capftulo VIII determina a composigao de
duas Comissoes de Censura, no artigo 9%: uma Comisg-
sdo0 de Censura de Prosa, composta de gquatro redato-
res e uma Comissao de Censura de Poesia composta de
dois redatores.

0 artigo 10° do mesmo capfitulo prevé que a
aprovacgao ou reprovacao das colaboragdes deve ser
unanime. Reza o 12: "A gcensura naoc se restringe as
guestbes gramaticais ou artisticas, tao apenas, de-
vendo estender-se as observagdes politicas e admi-
nistrativas”.

0 artigo 13 especifica que as comissbes de
censura serao designadas pelo diretor, com prazo
determinado pelo artigo seguinte para a entrega dos
julgamentos. A substituigdo de membros, por falta
dos titulares & prevista no artigo 15. No capitulo
IX estdo dispostas as condigbes para colaboracgodes e
no X encontram-se as Disposigoes Finais.

Aparecem,neste mesmo nimero da publicacag na
contra-capa, o regulamento e a notificagdo do Pri-
meiro Concurso de Contos de "Oeste”.

0 significado da existéncia da revista & re-
lembrado no editorial do sétimo nimeroc-agosto de
1943, sob o tftulo - "0 Sentido Revolucionario de
"Oeste". E repetida a necessidade de revivificar,
alevantar o nivel cultural goiano, sacudir a inte-
ligéncia, acompanhando o renascimento de Goiads apds
Pedro Ludovico ter assumido o governo. Salienta-se

o papel de "sol novo de raios novos"”, responsavel
por um "renascimento” das letras goianas, de "van-
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wpenhado pela publicagdo. Declara-se que

tuda para formar "valores legitimos” e

cer os homens” - "E mais ainda que se

de comego de "um caminho longo e diffcil",

"Oes -
"eg-

estuda

. os integrantes desse movimento cultural que

" lidera compreenderam bem a posigao que com-

o intelectual tomar em face dos dias tormen-

ndo arglcia para a sua solugdo, arglci
pode conseguir mediante um cultivo apro
igéncia”". "Oeste” simboliza, dessa ma
ado de espirito revolucionario. Reflete
0 de vida superior. Traduz um afad de co
ova. Edifica".

Seguem-se comentarios sobre a melhoria
ade e o aumento da guantidade da lite

e sobre a triagem de reais valores

. onde "Oeste” & "fator predominante ness

cultural”. Reafirma-se a tese de que
mpleta o quadro de desenvolvimento inst
por Pedro Ludovico. Reforga-se mais
gado reveladora de valores desempenha
se a repercussao ja alcangada pela r

08 estados e no Distrito Federal onde

- 0 dltimo paragrafo do texto coloca

a8 de Pedro Ludovico e explicita que a
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que vivemos, quando problemas formidaveis se

onam em todos os quadros da atividade humana,
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blicagao existird enquanto aeste for Interventor em
Goias.

Além dos editortais ja& comentados, os demails
registram o apoio da revista ao Interventor, ao Pre-
sidente, prestam-lhes homenagens, noticiam atos,
reafirmam o Estado Nacional. 0 de setembro de 1843,

n® 8 noticia os resultados do Primeiro Concurso de

Contos de "Oeste”.

0 nimero 12, de janeiro de 1944, inicia u
terceiro ano de vida de "Oseste”. No seu editorial
este fato constitui-se numa vitdria da publicagao
daqueles que acreditaram nela, por causa do apoio

do Interventor. Novamente "Oeste” sistematiza seu
papel: "Agitando a nossa inteligéncia, remexendo
guestoes das mais palpitantes, criticando, revelan-
do valores, apoiando inkc¢iativas, realizando con-
cursos literarios, patrocinando publicagdes de 1li-
vros de autores golanos, mostrando aos nossos ir-
maos de outras plagas os aspectos varios da civili-
zagao goiana, "Oeste” se dedica ainda, a uma Ubta
politica eminente, qual seja de contribuir, atraves
de uma propaganda bem orientada, para a consolida-
gao definitiva do Estado Nacional, gue sob a orien-
tagao do Presidente Vargas, val edificando um Bra-
sil forte e feliz".

Sao, ainda, prestados agradecimentos a todos
que tenham ajudado, de qualguer modo, na continui-
dade do trabalho da revista. r

Os dois primeiros nimeros do ano III nao fo-
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gem as caracter{sticas evidenciadas no ano II. Na
edigao de fevereiro, n°® 13, esta transcrita uma res-
posta do Presidente Vargas, através de seu secreta-
rio, aos intelectuais goianos que haviam enviado na
pessoa de Paulo Augusto Figueiredo, Presidente do
Conselho Administrativo e redator de "Oeste”, uma
mensagem de solidariedade e confianga ao Presidente
da Replblica. Na contra-capa noticiava-se a eleicgao
de Vargas para a Academia Brasileira de Letras, com
regozijo.

0 ndmero de margo traz modificacdes. Nesta
edigdo de n® 14 o editorial anuncia "A Nova Diregao
de "Oeste”: ouve por bem o Sr. Interventor Fede-
ral modificar a estrutura legal de OESTE, a-fim-de,
corrigindo certas deficiéncias em seu modo de fun-
cionar, melhor adapta-la as suas verdadeiras fina-
lidades"”.

As paginas 41, 42 e 43 esta publicado o De-
creto n® 5, de 28 de fevereiro de 1944, que aprova
um novo regulamento para "Oeste”. As justificativas
para as alteragdes que atingiram a diregdo pessoal
da revista encontram-se explficitas no editorial e
impI{icitas no proprio regulamento. 0 texto fala nu-
ma recente "crise” no corpo editorial, quando Paulo
Augusto Figueiredo teria pedido demissao de seu
cargo ao Interventor tendo sido entdao confirmado no
mesmo por este, como redator e ainda nomeado para
0 Conselho de Censura, (9)

0 editorial anuncia mudangas na forma e fun-
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do da matéria. 0 tftulo passa a ser DESTE REVISTA
MENSAL, caracterizada distintamente como instrumen-
to de divulgacdo e consolidagao politico-ideologica

Fica evidente uma luta constante na deter-
minagdo das finalidades da revista, desde a publi-
cagao de seu primeiro nimero. Divergiam duas ten-
dencias - uma que visava a edigao de um periddico
de carater exclusivamente literario e cultural, ou-
tra que procurava impor uma orientagao de carater
polftico-ideoldgico, principalmente, a "Oeste”.

0 ato governamental poe fim a crise, Desapa-
rece praticamente "Oeste” como expresséo de um mo-
vimento literario, definindo-se o processo ja ini-

ciado com o aparecimento do primeiro numeroc de re-

vista.

0 lapso nas publicagdes apds © 1® ndmero
julho de 1842, ja fora decorréncia desta situagao.

A safda de Zecchi Abrahao e Gerson de Castro Costa

fora motivada por nao concordancia com uma dupla
finalidade para a revista. (10)

Alguns dos primeiros colaboradores litera-
rios, componentes do grupo dos "intelectuais”" reu-

nidos em 1842, se afastam totalmente em 43 e sobre-
tudo em 44. Outros, desvinculados da administragao,
apenas escrevem artigos, sem manterem gquaisquer

outros compromissos.
Permanecem os que haviam se vinculado dire-

tamente ao Governo Estadual.

Pelo novo regulamento acrescem-se as finali-
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dades da revista: alénr das especificadas no ante-

rior
elas englobam: colaborar com o Governo e as

instituigoes particulares na solenizagdo de dias de

% ;
Festa Nacional; divulgar as realizagoes do Governo

sempre
p que as mesmas se enquadrarem nas suas
lidades;

fina-

A -
ltera-se o sistema administrativo que assim

se constitui: 1 diretor, 1 Conselho de Censura, com

posto de 3 membros, e um gerente

As atribuigoes do Conselho de Censura cres-

cem:

a) redigir matéria de interesse da revista:

b) redigir a matéria que lhe for atribufda
pelo Diretor;

c) apreciar, aprovando ou rejeitando, os tra-

balhos enviados & revista para publicacgao

Os julgamentos dos trabalhos (colaboragdes)
passam a ser realizados pela Comissdo na sua tota-
lidade e a serem inapeldveis (Cap. IV, art. g9?)

Ficam proibidos os anldncios comerciais
tigo 11°, § 29),

(ar-

No capftulo VI, art. 13°, as atribuigdbes co-

i X > ;
ns tornam-se mais minuciosas, nos itens b)

- re-
cortar topicos e curiosidades de jornais e revis-
t ime

as, maxime guando digam respeito as pessoas e as
5 =

oisas de Goids e estiverem dentro do espirito da

revis
ta; c) copiar frases curtas notaveis, de sen-

tidD Cc men T
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d) decidir em conjunto as questaas omissas no regu-

lamento.
As colaboragodes, tratadas no capitulo

pseudonimos.

VI1I,

nao poderao mais ser assinadas por

Os membros do Conselho de Censura ficam, pe-
lo art. 22 § 41, obrigados a publicarem colabora-
goes assinadas em todos os numeros da revista.

Vo se definindo, cada vez mais, como se po-
de observar O0S propositos paliticu-idenlﬁgicos da
revista, que vai se aparelhando objetivamente para
cumprir suas proposigodes.

0 novo regulamento ja entre em vigor no ni-
mero em que aparece. A matéria publicada obedece
sistematicaments as suas determinagoes.

O0s artigos literarios restringem=s@. Dos e-
ditoriais, apenas o de dezembro de 1944, n°¢ 23,

dual,

a os temas da polftica nacional ou gsta

abandon
teoria ou atos do Estado Nacional para

a difusao da
conter uma mensagem de Natal.

0s artigos de carater polftico-ideologico

ganham cada vez mais paginas.

Para o tipo de trabalh
assim justificada no me smo
n® 13» de 1944):
co dos Reils,
ritos 1in-

- recebi-

o determinado escolhe-
edito-

se nova direcao,
"para

rial que a anuncia ( marco
Diretor, foi escolhido o nome do Sr. Vas
jornalista, orador, poeta e prosador de mé
autor do livro PELO ESTADO NOVO

jcamente pela critica do pais.

elemento naturalmente indicado para O

vulgares,
do encomiast Era Vas-

co dos Rels o

-36-

(8] t i q i p D o] os
p Sto, =2 o] ue SUIlCiEl tE elItE ca aCltEidD or 1 d

0os { i u w
AS qualidades dE!SSE

to programa cultural”.
teor

atribui
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a .
al

transcreve- inia
58 a opiniao emitida peleo Interve it
ntor:

"S5 i 3
e 0 maior jornalista do Brasil Central”
. :
epetidamente o mesmo texto define: "Bro
. cu-
Sl Interventor

tudo

rando corresponder a confianga do
0s novos dirigentes de OESTE fars
arao

de fato,

Federal,

para que esta revista se firme,
como um

vel
culo da cultura goiana e sirva construtivament
. nte
aos reais interesses do Brasil e da Estado F
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Brasij". m ele realizando neste imenso pedago dao
I 0 carater de ajuda prestada, o proprio I
ggrventor, em artigo publicado sob o tftula "g ‘T-
§i§=e suanRevista", em o n?% 18, julho 1944, P5201§-
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cessidade de evoluir. . “
4 psigdo demonstrada somente pelo afastamento

Em DESTE se fazem ouvir as VOZEs de it
od wtos discordantes da revista. £ o gue deixa

aqueles gue gquerem cantribuir para um objetivo gues EREAsaryantor. no trech
15w echo seguinte do mesmo

i ] .”.w“ 55 ver eve e r sua

VO .
) lha - amparar as boas causas, doa a guem doer
’

Em OESTE se exteriorizam 0sS pensamentos dao - .
=X as mesmo com sacrificio...". Também o de-

nosso espirito culto e amadurecido no raciocinio das um outro artigo
ur 0, no mesmo nlUmero, as 3
pagi-

investigacgoes psiquicas e na apreciagao de todos os {
3 17, intitulado "Oeste”, alusi
» S1VO ao aﬂiver..

objetivos que se relacionam com a nossa vida, que , =
: ‘primeiroc numero da revista. Considera-se a

se processa em plena hinterlandia brasileira. i 3 p "
oyivencia uma vitoria, apesar das diversas

Er1 DESTE se expandem todas as impressoes de : :
as de opositores - "os gue morreram no tem-

entude aplicada em uma finalidade constru= ‘ignorantes”, "invejosos" !
4 aliyeda) » sos"”, "despeitados",

nossa juv

tiva. ) o
cujas colaboragoes foram rejeitadas, "osg

€m ODESTE se exprimem literariamente fortes ; > M ts?
S em ferias”", "os comunistas de tripas ca-

gxpoentes da inteligencia goiana, representada de i ,
", os que se "danam” pela divulgagdo das

ambos 0S SEXOS. o
Getulio Vargas e Pedro Ludovico, agueles

Em Oeste opinam elementos de todas as clas=
de E.d:‘:

m antipatia por algum dirigente da revista

ses, defendendo diferentes pontos de vista, |
gostam de falar de tude e de todos

m desarmonia ou chogues nNas diretrizes B ant
etanto, apesar das criticas, responde

que nao traga

deste periodico. -
«s» 0 gue temos feito e continuaremos a

Em todos os seus nimeros se nota, além )
plesmente isso: ajudar com o nosso re-

s de ordem puramente literaria, a preocu- 5 ;
sso estudo, a nossa coragem e a G SE

exposigoe

pagao de bem servir a terra do Anhanguera. B crands =
IUE » i i
publi=- estadista (Pedro Ludovico) a

Defendendo as bons principios, dando
@,adiante a sua obra inigualdvel”.

e aos atos considerados dteis a sociedade, & Emes ' :
S| mo citado artigo sao analisadas as

esta revista

cidad

logiando alguns combatendo outros, . .
E fases da revista, da seguinte forma:

presta um assinalado benef{cio a este rincao do R o -
j correspondente ao Gnico ndmero que

r "
P8lSess o ' | :
) ano I, 1942, de "carater exclusivamente

Todo este trabalho entretanto, nao se fazia
i EOmo convinha na ocasiao”. Segunda fase
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correspondente ao ano I lapartieide margo de 1843,
gue pode ser estendida ao ano IIT, ate fevereiro de
1944 - quando ja regularizada perante as leis” com
uma nova direcao e com uma Feiqéo nao mais apenas
1iteraria, porém politico-cultural, como exigia o
momento”. Considerando @ segundo e o terceiro anos
como uma uUnica fase prossegue O textos "De entao
para ca, ndo mais mudou de orientagao, buscando,
principalmente, com a sua atual direqéo (nomeado em
marco de 1944) sincronizar o seu espirito com o es-
pfrito do século”.

No ano seguinte "Deste” naog aparece mais.

Considerando as alteragbes ocorridas, acima
apresentadas, podemos considerar, guanto a fungao
espec{fica, trés fases distintas da revista:

- Primeira (coincidente com & apontada pelo

artigo "Goidnia e sua Revista” - n® 18 - julho 1944
pag. 3) - relativa ao Gnico ndmeroc do ano I - 1842,
identificada pelo carater exclusivamente literario.

- segunda - de margo de 1843 (ano II) ate
fevereiro de 1944 (ano III) - relativa ao periodo
em gque circula ja regulamentada e com O apoio go-
vernamental, nao mais com feigado plenamente lite-

rédria, mas "politico-cultural”.

- Terceira - de margo de 1944 a dezembro de
1944 (ano III), guando se extingue - relativa a
identificacgdo do carater politico-ideolégico da

matéria publicada, embora aparegam alguns artigos

de cunho literario.
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Justificam a classificacgao de uma terceira

fase:
- As modificagoes ocorridas por forga do se-

gundo regulamento;

A seguinte explicitagao, contida no artigo
"Goiania e sua Revista”, acima citado; "De

margo do corrente ano para ca, desejando

adaptar a revista aos tempos graves gue es
tamos vivendo, deu-lhe o Interventor nova

diregao”.

- A Configuragao, sistematizagao e apresen-

tagao de mateéria publicada.

B - QUANTO AS SECDES E AO CARATER DA MATERIA
CONTIDA

A organizacao sistematica das segaes qge com-
poem "Oeste” ocorre de forma definida apenas na
terceira fase de sua publicagao. Algumas constan-
tes, entretanto, sao percept{veis, anteriormente.

Embora seja a rigidez de fundo e forma ob-
servada a partir de margo de 1944, desde o primeiro
nimero encontram-se artigos relativos ao quadro po-
litico nacional. A principio aparecem notfcias de
atos, analise de elementos teoricos do Estado Na-
cional. Esta matéria, na medida em que se expande
quanto ao nimero de paginas, tambem se aprofunda

quanto ao nivel de analise do que apresenta...
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definidamente, o sentido
ideolo-

traduzindo, cada yez mais
de divulgar e consolidar, do ponto de vista

gico, o Estado Nacional.
Segue as mesmas tendéncias a materia relati-

va & polftica estadual. O tratamento comum, na ver=-

dade, tem proposito de salientar a relagao entre o

poder federal e o estadual. Dentro desta mesma pers-

do Presidente da
O funs

pectiva sao focalizadas as imagens
Replblica e do Interventor Federal em Goias.
damento de tal fato j& foi abordado no item

racterizagao da mentalidade em Goias na decada

. Ca-
de

40,

Com relagdo a tudo o que respeita ao Estado

Novo, quer nas suas bases tedricas ou nos atos que
a os sa-
concretizam sua orientagao, procuram 0S artigos

lientar a oposicgdo com o periodo polfitico anterior

a seu aparecimento.
Mesmo as colaboragOes que tratam de

internacionais, enfocando-0s sob o prisma politico-

temas

ideoldgico, fornecem apoio e justificativas as me-

didas adotadas no Brasil.
Com a proximidade do fim da guerra acentuam-

se os artigos sobre Politica Internacional. A cola-

boragdo brasileira em prol da democracia exterior-

3 "verdadelra
mente nao aparece incompativel com a ve

democracia brasileira”.

A terceira fase da revista inaugura segoes
especificas de Politica Internacional, onde se coO-
das ideologias em

locam os problemas da guerra,
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choque no conflito, as possiveis decorréncias, so-
bretudo quanto ao futuro dos regimes polfticos en-
volvidos, além de problemas de ordem moral - con-
siderando a catastrofe em relagao as suas questio-
ndveis e combat{veis causas.

0 reatamento das relagoes com a URSS merece
atengao, Procura-se justificar a aceitacgdo aparen-
temente implicita de um regime politico-econdmico e
social antes sistematicamente combatido. Acusam-se
as ideologias de extrema direita de terem forjado
uma imagem distorcida da URSS ao mundo ocidental, or-
de o povo se reunira em nome da patria para 1lu-
tar contra o inimigo nazista, contrariando a difun-
dida crenga de gue inexistisse la o sentimento de
patriotismo. Na realidade procura-se demonstrar coe-
réncias nas linhas diretivas da politica externa e
interna brasileiras.,

Procura-se sistematicamente demonstrar, a-
traves da &nfase dos efeitos reais ou apenas pos-
sfveis das medidas centralizadoras do regime, ou
delas decorrentes, sobretudo com relagao 3 legisla-
¢ao trabalhista, ocupagdo econdmica e demografica,
colonizagao, reformas e outros atos administrativos
e o beneficio que este representa para o pais, en-
fim a sua necessidade de ser.

Da Ultima fase data o "Boletim do Trabalha-
dor” setor de divulgagao da legislagao trabalhista.

"Literatos Goianos do Passado™ & outra maté-

ria desta fase. Como indica o t{ftulo, aponta nomes,
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tragos biograficos e obras de escritores goianos

desaparecidos.

Qutra segao introduzida na fase final da re-
vista & "Oeste” vista pelos outros.” Tal segao vi-
sa demonstrar a repercussao alcangada pela publi-
cagao fora do estado, Desta forma também podem Ser
justificados os gastos gnvarnamentais despendidos
com suas edigdes. Sao al publicados trechos de cor-
respondéncias recebidas pela redagao, seja solici-
tando assinatura ou nimeros avulsos, coOmo denunci-
ando as suas qualidades.

Durante todas as fases da revista aparecem
artigos que apresentam pensamentos filosoficos de
alguns contemporaneos, sobretudo Nieztch. Procur?m
abordar problemas de carater universal, embora nao
fujam da ordem polftico-filosaofica a que se rela-
cionam tais guestoes e das quais naoc conseguem se
afastar.

Para reforgar a imagem desejada publicam-se
trechos de politicos, jornalistas, autoridades es-
trangeiras elogliosas ao governo brasileiro ou arfi=
gura de seu chefe supremo. Aparecem ainda os tre-
chos de teoricos palfticos brasileiros, sistemati-
zando e salientando valores pulftico-ideolégicos.

"geste” nao se distancia de outros periodi-
cos que surgiram durante o Estado Novo (Cultura Po-
1{tica, Novas Diretrizes) divulgando o culto a ima-
gem pessoal do Presidente. Como estes, publica seus

discursos ou trechos, enaltece suas qualidades e

T

atos. Acompanha-os ainda na extensd3o do culto pes-

soal a outras autoridades nacionais,.
0 aspecto regionalista de "Oeste”, entretan-

to, vai incumbi-la de transpor ao meio estadu-

al, esta caracteristica do que podemos classificar
como parte do conjunto ideoldgico do Estado Novo.
Vai ser o instrumento do culto pessocal ao Interven-
tor, estendendo-o as autoridades estaduais, segundao
o modelo nacional como no mesmo modelo também SB~
rao iniciados no culto alguns elementos fami.liares
do Interventor.

A promoqéo pessoal dos elementos em pauta e
feita atraveés de entrevistas simplesmente transcri-
tas ou comentadas, reportagens sobre caractérfsti-
cas da personalidade publica ou individual, sobre
atos ou atraves de artigos concernentes aos mesmos
temas. Aparecem ainda fotografias, ilustrando a ma-
teria escrita ou simplesmente acompanhadas da iden-
tificagao.

0 culto ao Interventor, chamado pelos opo-
sitores de "pedroludoviquismo”, repercute até no
Distrito Federal, onde & criticado de certo exagero

pelo jornalista Osorio Borba, em artigo no Diario
de Noticias. (11)

Endossando e aliando-se culto pessoal ao
Presidente, os artigos espec{ficos a tais finali-
dades relacionam a figura do Interventor goiano
com a do Presidente brasileiro. Getulio Vargas e

Pedro Ludovico representam neste conjunto o simbolo
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do progresso e do desenvolvimento integral, o pri-
meiro diretamente para o Brasil e indiretamente pa-
ra Goids, o segundo diretamente para Goias. Igua-

lam-se os valores em grandeza, cada um no seu pOS~

to.

"Ogeste” & o instrumento oficial deste tipo
de divulgagdo. Reunindo, através deste culto pes-
soal, que atinge do Presidente e seus imediatos e

familiares, ao Interventor, imediatos e familiares,
os grandes homens que, sistematicamente, apresenta
como os mals aptos e indicados para o0s postos  gue
ocupam, pelas suas qualidades amplamente salienta -
das, coloca o sucesso do regime, as possibilidades
de grandeza da Nagao como dependéncia direta deste
regime, nas pessoas dagueles gue O dirigem.

A partir de margo de 1944 a segao Politica
Estadual incumbe-se de apresentar os aspectos con-
siderados mais indicativos da eficiéncia adminis-
trativa e do sucesso das medidas desenvolvimentistas
do Estado, nos mais diversos setores.

A partir do ano II aparecem ensaios histo-
ricos. Os temas estaduais predominam a principio.
Aparecem depois, além de artigos sobre historia na-
cional, as efemerides correspondentes ao relativo
més. Quase sempre os artigos procuram estabelecer
ligagoes lineares entre o passado e o presente e
até mesmo ao futuro. O estabelecimento deste tipo
de relagado, alias, e caracter{stico em determina-

das fases da implantagao e sedimentagao de novos
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sistemas ideologicos, na medida em que estes possam
se justificar através de rafizes historicas, demons-
trando que nao se afastam da tradigdo do grupo a
que se destinam. Por este motivo sao relembradas as
datas e fatos considerados decisivos na configura-
gao politica da Nagao. Também sobre o mamento pre-
sente salientam-se os fatores de maior interferen-
cia, real ou ficticia, na medida em que podem de-
monstrar a importancia e significado decisivo do
momento vivido, como a responsabilidade e dificul-
dades enfrentadas pelos dirigentes, justificando-
lhes os atos.

Durante a segunda fase da revista publica-se
uma segao especifica de "Economia Goiana”. Nela sao
apresentados os principais problemas enfrentados por
este setor da vida estadual. Na terceira fase esta
matéria nao mais aparece.

Nas duas primeiras fases as paisagens goia-
nas aparecem em fotografias, esparsas na revista.
Durante a terceira fase sao mais comuns, ilustrando
reportagens globais sobre cidades e municipios do
Estado. Este tipo de matéria tem sempre como fina-
lidade divulgar o Estado. Publica-se uma segao =
"Cidades Goianas”.

Os artigos literarios compdem-se de contos e
poesias, que, segundo Gilberto Mendonga Teles, fo-
ram de significativa fungao na literatura goiana.

Embora a revista tenha nos seus Gltimos nG-

meros reduzido muito o setor literario, representou
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a concreta possibilidade de um movimento literdrio
consciente e capaz de se definir em consonancia com
os padroes nacionais, mas com um vigor regional que
lhe confere certa autonomia. Pela simples possibi-
lidade de ver divulgada uma obra, dentro de um con-
texto cultural fechado, anteriormente, incentiva-se
a produgao deste carater.

Na Gltima fase da revista o padre polones
Antonio Wasik escreve regularmente sobre sua pé-

tria, sobre a presenga polonesa no Brasil.

0O DESAPARECIMENTO DE "OESTE"

0 ano de 1945 nao mais veé aparecer a revis-
ta.

Nao se pode assegurar conclusivamente as cal-
sas do desaparecimento de "0Oeste”, antes do termi-
no do governo do Interventor, contrariando o gue
se propunha.

Alguns colaboradores se afastaram, como o
Or. Paulo Augusto Figueiredo, elemento extremamen-
te ativo na administragao, que tendo participado,
pela Gltima vez, da edicdo de dezembro de 44, dei-
xara Goiania nesta época.

0 impedimento da exclusiva finalidade 1lite-
raria ja havia afastado alguns intelectuails cola-
boradores.

Aparentemente nada leva a crer viessem a

faltar repentinamente condigdes, nao so financei-

4 B=

ras, mas de autoridade ou possibilidade de manter
elementos capazes de darem continuidade a edigao da
revista., Mais facilmente se acreditaria num esva-
ziamento dos interesses em Jjogo, provocado, em par-
te, pelas alteragdes ja esbogadas no quadro da viaga
naci?nal. Pode-se aventar que naoc mais houvesse
fungao para um instrumento politico-ideoldgico de
feigao de "Deste”, diante das novas perspectivas im-
postas a vida nacional e consequentemente estadual,

provocadas, inclusive, pelo desenrolar da guerra na

Europa...

CONSIDERAGOES FINAIS

As edigoes de "Oeste” evidenciam a busca de
finalidades diversas. Tais finalidades demonstram a
diversidade de fungdo atribufvel a revista, por di-
ferentes tendéncias atuantes.

Uma delas, logo vencida, pretendia a edigao
de uma revista literaria, de um elemento incentiva-
dor e apresentador do esforgo intelectual goiano.
De suas pretensoes surge apenas o n? 1 de "Oeste"” a
5 de julho de 1942, Extingue-se a 12 fase da publi-
cagao,

Transparece, numa 22 fase (margo - 43 - fe-
vereiro - 44) outra tendéncia. Busca-se a concilia-
¢ao da fungdo de divulgador literdrio com a de di-
vulgador politico~ideolégico. Manifesta-se o gover-
no estadual, patrocinando as edigoes, provendo o
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corpo editorial.
A atitude de governo gstadual indica a com-

preensao, por parte deste, da fungao de um instru-
mento do teor de "Oeste” para propositos politico-
ideologicos definidos.

Por outro lado, os intelectuais, desejosos
de existeéncia do instrumento, confirmam dependéncia
entre eles e o governo estadual.

Enquanto garantem a circulagao da revista, a-
poiam o poder e contribuem para que & imagem ?aste
poder se configure nos padroes por este desejaveis
- nao so6 pelo carater de matéria publicado, mas
também porque a gualidade de incentivador e patro-
cinador das atividades "espirituais” no Estado con-
fere ao interventor os atributos gue se classificam
como altamente desejaveis para o chefe politico, do
momento. Ainda, este tipo de dependéncia tende a se
reforgar porque estabelece uma retroalimentacgdo. O0-
corre um reforgo continuo.

Neste perfodo, configurada a relagao da re-
vista com o poder politico, vai ocorrendo uma defi-
nigdo dos elementos envolvidos na sua edigao, véﬁ
surgindo crises internas no corpo aditorial: ate
gque em marco de 1944 o Interventor poe fim-as dis-
sengoes, interferindo diretamente na guestao.

Configura-se, numa 32 fase (margo-dezembro
1944) a utilizacio de "Oeste” como instrumento ex-

clusivamente de cunho polftico-ideolégico. Ja nao

ha mais preocupagao em conciliar propésitos distin-

tos.
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Ndo € s6 o teor da matéria que registra a
superposigdo da proposta politico-ideoldgica. £ tam
bém a configuragao administrativa, deliberada e
provida pelo proprio governo estadual, gue atesta a
necessidade de manutengdo de um instrumento de di-
vulgagao conveniente.

Define-se o papel diretivo assumido pelo po-
der politico, limitando o instrumento a suas pre-
tenstes e necessidades.

Paralelamente, como objetivo constante, "Oes-
te" divulgou e defendeu sistematicamente os anseios
desenvolvimentistas do estado. A matéria relativa
aos temas desenvolvimentistas figurava como elemen-
to de identificagao para grande parte dos possiveis
leitores, sobretudo para a populagao que se estru-
turava nos centros urbanos. Desta forma, "Oeste”
apresentou coerencia expressiva em relagao aos va-
lores buscados por contingentes da populagao.

"Oeste” vinculou rigidamente a concretiza-
Qén de etapas do desenvolvimento, como suas possi-
bilidades e perspectivas ao poder pdblico, na

sua
configuragao estadonovista.

Assim fornece uma "explicaqéo coerente” para
as atividades polfticas, com base no sistema de va-

lores desejaveis.

Esta explicagdo também reforga a fungdo po-
1{tico-ideoldgica da revista.

Desta forma, do ponto de vista politico

"Oeste” constituiu-se em importante instrumento nao
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o5 de divulgacdo dos atos e da filosofia da politi-
ca governamental, mas também de justificagao dos
mesmos. Apoiando irrestritamente o Governo Federal,
endossando as bases tedrico-ideoldgicas do Estado
Novo, responsabilizou-se pela sistematizagao e di-

vulgagao de um estadonovismo goiano, instalando um

culto de personalidade ao Interventor, nos moldes
em que se cumpria o culto nacional ao Presidente
Vargas.

Do ponto de vista cultural, sobretudo no que
tange ao seu significado para a literatura em Goi-
4s - e quem o afirma & Gilberto Mendonga Teles (12)
- "Oeste” possibilitou a "reunido de varios elemen-
tos de vanguarda, responsavels pela modificacgao
das estruturas literarias" do Estado, a ponto de
considerar-se o ano de 1942, ano do aparecimento da
revista, como um marco na historia da literatura
goiana.

Divulgando novas tendéncias literarias, "Oes-
te" liberou parte do pensamento intelectual goiano,
incentivou o pensamento jovem, possibilitou publi-
cagoes de obras de escritores gue antes se desesti-

mulavam pela falta de oportunidade de editarem-nas.

Considerando-se as descrigbes feitas no ini-

cio do trabalho sobre a real situagdo cultural no
Estado de Goids, obhservando-se que antes e depois
de "Oeste” as tentativas de publicagdes do genero

foram infrutfferas (13), poderemos avaliar o papel
de um periﬁdico que circulou por tres anos, embora

com lapso entre o primeiro e o segundo, Enguanto

e

foi editado, divulgou o produto literario de varios
escritores goianos., Ainda mais, manteve um padrao
de atualizagdo para o Estado, com relagao aos acon-
tecimentos nacionais e mundiais. Debateu problemas
estaduais, artigos de fundo de outros periddicos
de grande circulagao nacional,

Pode-se observar, portanto que "Oeste” Jus-
tifica-se dentro de realidade definida - Goias du-
rante o Estado Novo - traduzindo anseios, exprimin-
do uma sistematizagao tedrico-ideoldgica necessaria
a nova configuragdo polftico-econdmico-social que
se instalava. Seu aparecimento evidencia tal neces-
sidade de sistematizar, de dar coer&ncia aos novos
valores impostos, atraves de uma estruturagao men-
tal passfivel de utilizagdo social. A subrejujan;af
do carater polfitico-ideoldgico de sua matéria evi-
denciou a necessidade de tal tipo de Justificacao
para o regime em vigor, como seu desaparecimento

parece indicar a superagao de tal necessidade.
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ESTUDO EXPLORATORIO DA ESPECIFICACAO DAS FUNCOES DE
DIRECAO NAS ESCOLAS DE 10 GRAU, DA REDE ESTADUAL DA
CIDADE DE GOIANIA

MARIETA CRUZ DIAS TEIXEIRA
MARILIA CARNEIRO AZEVEDO DIAS

RESUMO

Trata-se de um estudo exp lorag-
torio, cujo objetivo foi estudar o
que fazem efetivamente os diretores
em exercicio nas escolas publicas
de 19 graqu, da cidade de Gotania,
gona Urbana, da rede estadual, pa-
ra verificar se eles desenvolvem
as fungoes especificas de direto-
reg de Unidades escolares, confor-
me modelo proposto pelas pesquisag-
doras. Para a elaboragdo do citado
modelo foram consultados autores
representativos da area de admi-
nistragao escolar, particularmente
aqueles que desenvolveram estudos
sobre as fungies administrativas.

A anadlise dos dados permitiu
concluir que o exercieio das fun-
goes de Diretor de Escola de 19
grau de Goiania, se condensa so-
bremaneira na area referente a

sustentagdo da a¢do administrati-
va, ou seja, no aspecto buroerati-
co da escola, pela ineidéncia das
atividades de rotina. Ha maior in-
eidencia de realizacao de fungoes



de organizagdo, coordenagao e con-—
trole dos recursos materiate, .=
nanceiros e humanos, é igcidencia
nao significativa de fungoes  Tre=
ferentes aos objetivos e metas glo-
bais da escola. Outra descoberta
interessante do estudo diz respet-—
to & despreocupagdo dos diretores
quanto ao aspecto de inter-relagao
escola-comunidade: menos de 50% dos
diretores executam fungoes refe=
rentes a este aspecto. Percebe%am—
se indicadores pouco significativos
da atuagao do diretor em termos de
provocagao do crescimento profiz-

sional do docente bem como e
orientagao desejavel no seu traba-
Lho.

T - APRESENTACAO:

0 problema da jdentificagao das fungdes de-

senvolvidas pelos diretores de escolas pliblicas

estaduais de 1? Grau de Goiania, zona urbana, cons-

55 iy o 1 o preocupagéo dos docentes diretamente rela-

cionados ao estagio supervisionado da habilitagao

pedagogica: Administragao Escolar.
£ que a partir dos primeiros gstagios da re-

ferida habilitagao - 1973 -, 0S8 professores orien-

tadores dos mMESMOS, observaram haver relativa defa-

sagem entre as performances solicitadas aos direto-

res de unidades escolares pelo mercado de trabalho

e o preparo profissional que se lhes era dado pela
Faculdade de Educagao da UFG.

Impunha-se entdo a necessidade de um estudo
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gue caracterizasse as fungoes .desenvolvidas pelos
Diretores de escolas de 1° grau de Goidnia, objeti-
vando subsidiar a reformulagaoc curricular especifi-
ca da habilitagao de administracgao escolar, e pro-
por um redimensionamento das atribuigoes que sao
delegadas pelo poder pldblico estadual aqueles pro-
fissionais e redefinir legal e funcionalmente suas
fungoes.

A analise das fungdes administrativas desen-
volvidas pelos administradores escolares constitdu
objeto de estudos, dentre outros, de autores como
SEARS (1950), GRIFFITHS (1959), GETZELS (1955), as-
sim como do Programa Cooperativo em Administracao
Educacional dos Estados do Sul (SSCPEA) (1965); na
literatura Americana, e de MENEZES (1972),
GRINI (1975) e ALONSO (1975) na literatura
leira.

PELLE-

brasi-

A analise das proposigoes dos diversos auto-
res levou-nos a optar,em termos de esquemas de
classificagao de fungoes, pelo modelo apresentado

pelo Programa Cooperativo em Administracgao Educa-
cional dos Estados do Sul (SSCPEA 1965), ao qual
a?aptamns as fungOes propostas pelas varias concep-
goes teoricas, de forma a possibilitar uma conci-
liagaoc das mesmas, desenvolvendo, assim, uma tenta-
tiva de integragao, que resultou em um modelo tal-
vez mais condizente com a realidade do Estado de

Goias e mais especificamente de Goiania.
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II - 0 MODELO PROPOSTO:

0 modelo foi montado categorizando as Fru =
coes do diretor de escolas de 1% grau em sete areas:
irea de Ensino e cCurrfculo, &rea do Alunado, area
de Prédio e Instalagbes, area de Organizagao e Es-

trutura e area de Recursos Financeiros.

KAREA DE ENSINO E CURRICULD

As fungbes grupadas na area de Ensino e Cur-
riculo procuraram abranger as tarefas e responsabi-
lidades que requerem do diretor conhecimentos ge-
rais de um pedagogo.

Estes conhecimentos nao so dizem respeito a
natureza e qualidade do ensino-aprendizagem como se
estendem ao conhecimento dos problemas educacio-
nais, aos principios gerais da area de supervisao
pedagdgica, orientagao e planejamento educacionais.

£ a partir destes conhecimentos que 0O dire-
tor exercera lideranga por sobre o0s grupos, de for-
ma & ativa-los no alcance dos objetivos da escola,
no cumprimento das decisoes tomadas, operacionalil-
zadas atraves do planejamento e execugao, e revita-
lizadas mediante a avaliagao permanente.

Porquanto paralelo aos conhecimentos espe-
cIificos administrativos gque circunscrevem a forma-
"gao do diretor aos aspectos legitimados pela teoria
das Organizagoes, ha a enfatizar a sua capacitagao

para alcangar os objetivos de sua escola, revisa-
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los permanentemente e zjustd-los & realidade social

e historica.

AREA DO ALUNADO

A area do alunado redne fungoes que dizem
respeito & supervisao assistencial dispensada ao
aluno quanto ao seu rendimento e aspectos de seu

ajustamento a escola e ao meio, e acompanhamento do
aluno no gue se refere a cuidados e habitos de sal-

de.

AREA DE INTER-RELAGAO ESCOLA COMUNIDADE

Na area de Inter-relagdo Escola Comunidade
procuramos especificar as tarefas e responsabilida-
des do diretor em relagao a comunidade a gque serve.

A inter-relagao deve ocorrer tanto no senti-
do de preservar a cultura identificada no ambiente,
guanto no sentido de influencié-la. SupOe que a es-
cola acompanha o ritmo de mudangas do ambiente, e
por outro lado oferega-lhe produtos absorviveis. Su-
poe mais: identificar as pressoes atuantes da so-
ciedade e controla-las guando forem comprometedoras
da realizagao dos objetivos educacionals, criar ne-
cessidades e inovar, ou mesmo, repetindo Kleber
Nascimento (1872) "anestesiar certas necessidades
inadequadas”.

A integragao escola-comunidade tem sentido

no momento gue permite a escola cumprir o seu papel
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como um organismo de existencia legitimada pela co-
munidade e que, portanto, tem uma fungao social a cum-
prir.

Dessa maneira a postura do diretor de escola
e aguela que o situa como um elemento inovador, re-
pensador da sua escola, retro-alimentador do siste-
ma educacional do seu Estado, agente da educacgao

comunitaria.

AREA DO PROFESSORADO

As fungdes grupadas na area do Professorado
dizem respeito & preservacgao, orientagaoc e promogao
da situagado funcional do docente.

Dentre as fungoes do direcor da escola, pe-
culiar atengao deve ser dada ao desenvolvimento dos
professores em servigo.

Entendemos como desenvolvimento em servigo,
a educagao e aprendizagem proporcionada pela pro-
pria escola, através de promogoes estimuladoras de
treinamento e atualizagao profissionais, destinadas
ao docente.

Por outro lado atentamos para um dos aspec-
tos subestimados pelo diretor: aguele gque diz res-
peito a orientagao que deve dispensar aos professo-
res. Tal orientagao implicara desde a divulgagao da
politica de agdo da escola pelo diretor ate a emu-
lagdo para uma participagao responsavel, auto-dese-
jada, participacgao esta que & a expressao mails sig-

nificativa do comprometimento no trabalho, do exer-

T

cicio do auto-controle e da consciéncia profissio-
nal.

Também inclufda nesta area esta a fungdo de
adverténcia e aplicagao de sangdes aos professores.

Ora, a escola possuf recursos formais de
compuls3ao e sangao, legitimados por dispositivos re-
gimentais. Estes recursos, todavia, tornam-se inope-
rantes se substitufirem os recursos motivacionais de
gue deve langar mao o diretor, para conseguir pres-
teza de respostas do professor no desempenho de seu

papel.

KREAS DE ORGANIZAGAO E ESTRUTURA, PREDIO ESCOLAR E
RECURSOS FINANCEIROS

As areas de Organizagdo e Estrutura, Prédio
Escolar e Recursos Financeiros, relnem fungdes que
dizem respeito,especialmente, a processuallstica ad
ministrativa, entendida como as atividades de sus-
tentagao da agao administrativa, quais sejam a or-
ganizagao, coordenagao e controle dos recursos hu-
manos, materiais e financeiros, bem como a aplica-
¢ao de métodos e técnicas administrativas que pos-
sibilitarao o alcance dos propositos da escola.

Nessa perspectiva as fungoes do diretor en-
globadas nesta area equivalem a eficiéncia da sua
instituigao, compreendida tal eficiéncia, segundo
Nascimento (1972) "como o criterio de desempenho
interno, de uma organizagao ou seja, a aplicagao de

Métodos 8 Técnicas Administrativas que visem otimi-
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zar a execugao em termos de esforgo, custo e tem-

DU" .

III - METODO:

SUJEITOS: A amostra do presente estudo com-
preendeu 27 diretores em exercicio de escolas pu-
blicas estaduais de 1% Grau da cidade de Goiania,

escolhidos randomicamente:

a) 23 diretores de escolas de 12 Grau gue
mantam as quatro primeiras séries, ou se-

ja, da 12 3 42 série do 1° Grau.

b) 2?2 diretores de escolas de 19 Grau Qe man-
£8m as oite sdries; ou'seja, o ¥ Grau

completo.

c) 2 diretores de escolas de 1% Grau que
mantem as gquatro Gltimas séries, ou seja,

da 52 a 82 série do 1% Grau.

Com o objetivo de obter uma caracterizagao

da amostra de diretores,levantamos dados referentes
a local de nascimento, estado civil, sexo, idade,
escolaridade, habilitagado pedagogica.

Assim dos 27 diretores gque compuseram a amos<
tra, 66% nasceram no interior do estado, sendo qgue

23% nasceram em outro Estado do Brasil e 11% nasce-

ram nesta Capital.
Quanto ao estado civil 23% eram solteiros,

72% casados e 5% viuvos.
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Quanto 3 idade, 41% estavam na faixa etaria
dos 30 anos, 35 anos e 39% com mais de 40 anos.

A totalidade dos sujeitos, 100%, era do sexo
feminino.

Wuanto a escolaridade, 53% sdo portadores de
diplomas de curso médio e 47% sao portadores de di-
ploma de curso superior.

No entanto, somente 11% s3o portadores do
curso de Pedagogia, habilitados em Administracao Es-
colar e 5% com habilitagao em Orientagl3o Educacio-
nal.

Em se tratando de cursos que no momento fre-
qUentam, apenas 5% cursam Pedagogia e 5% cursam a
habilitagao de Administragao Escolar o gue comprova
acentuado desinteresse pela qualificaci3o e atuali-
zagao profissionaig,

Quanto ao tempo de exercficio de diregao, ha
acentuada maioria de diretores que ocupam o cargo

entre 6 a 10 anos - 54%,

ORIGEM DOS DADOS: Para localizagao destes di-
retores partiu-se de uma listagem das escolas de 1°9

Grau em funcionamento na cidade de Goiania, extraf-

da:

a) dos dados levantados pela Procarta - MEC
-PNCE - Relatorio de safida elaborado no

2? semestre de 1973;

b) de uma 1ista fornecida pelo Departamento

de 1% Grau da mesma Secretaria (1974,



preenchimento dos mesmos.
0 tempo delimitado para a aplicagao dos ques-

tionarios foi de 2 horas, obtidos todos os questio-

narios respondidos nesse prazo previsto.

ApGs a coleta de dados foil feita a tabulagao

e o calculo de tabelas descritivas baseadas nas

fregiiencias absolutas e relativas de todas as fun-

goes exercidas pelos diretores das escolas em estu-

do.

IV - RESULTADOS

Para se ter uma visao global das fungoes de-

sempenhadas pelos diretores, setorizadas tais fun-

goes, por area de atuacao, usou-se o seguinte proce-

dimento:

19 - agrupamento das fungoes de cada area,

conforme sua numeragao correspondente no instrumen-
to de coletas de dados.
29 - utilizacao das tabelas descritivas ja

citadas para o computo das freqliencias absolutas e

percentuais.

39 - calculo de média aritmética da distri-

buigao percentual das fungoes conforme as areas.

Para efeito deste artigo apresentamos a Se-

guir apenas a tabela referente a media aritmetica

da distribuigao percentual das fungoes conforme as

por se tratar de uma tabela que oferece
pre-

sete areas,
a sintese significativa para as conclusoes do

sente trabalhn.1

B

i

Media percentual da atuagao do Diretor por Area d
e

Fungoes.

AREAS X ¢
Ensino e Currficulo 34,19
Alunado 67'0

- : 2
Relagoes Escola-Comunidade 41,55
Professorado 59'76
Prédio Escolar 30'33
Organizagao e Estrutura 61,45

»
Recursos Financeiros 44,32

V - ANALISE E CONCLUSOES:

A analise das fungbes do Diretor de

de 19 Grau

Escola
permitiu concluir que a agio adminis-
Goia-

se a
condensa sobremaneira na Aarea referente a

trativa no contexto da Escola de 1% Grau de

nia

sustentagao da acao administrativa, ou seja n
processuali{stica da organizacio, ou mais e;p-en:i-F:Lil
Famfnte no aspecto burocratico da Escola, pela in-
cidencia das atividades de rotina grupadas nas areas

de o .
" Predio Escolar e Organizagao e Estrutura. Isto
.implica sobretudo na valorizagao de fungbes relati-
vas a organi a a

%hr g zagao, coordenagao e controle dos re-
CUrsos materiais e humanos, em detrimento da preo-

|
Cupaga
cUpagao com os objetivos e metas globais da escola
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de Ensino e currficulo - num processo de in-
maneira

- Area
versao das fungoes do Diretor, que desta
faz da administragado um fim em si mesma.

Por outro lado, a politica centralizadora da
Secretaria de Educagao possibilita e estimula esse
comportamento pelo nfvel de exigéncia em relagao ao
cumprimento de determinagoes dela emanadas, anu-
lando as fungdes gssenciais do Diretor como tomador

de decisbes e restando a ele, apenas, a responsabi-

lidade e a preocupaqéo de cumprir estas determina-

coes.

Diante disso o dirstor ndoc se posiciona como
elemento participativo que interage entre a gscola
e a Secretaria de Educagaoc e Cultura, subsidiando a

mesma com respostas e informagoes indispensaveis a

qualguer planejamento educacional que pretenda ser

realfstico; por outro lado, © diretor se desonera

de maiores responsabilidades pedagogicas.

Qutra descoberta interessante do estudo diz

respeito 3 despreocupagéo dos diretores guanto ao

aspecto de inter-relagao escola-comunidade. Ora,
esta inter-relagdoc é condigao prec{pua da sobrevi-
vBncia da escola como organismo social e, no entan-
to, menos de 50% dos diretores sao sensiveis ao
exercicio de fungoes referentes 3 mesma.

Percebe-se ainda indicadores pouco slignifi=
cativos da atuagao do diretor em termos da provoca-
gao do crescimento profissional do docente - Area
Professorado - bem como da orientagao desejavel no
seu trabalho.
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As conclusdes do presente trabalho tam

um
significado educacional especial, por que p 1t
, ermitem
sugerir certas medidas a serem refletidas pelo D
Em

partamento de Administracdo Escolar e pela Se té
creta-

ria da Educagado e Cultura do Estado de Goigs

No gue se refere ao Departamento de Adminis-

tragao Escolar, primeiro responsavel pelo curriculo

da habilitacao de Administragao Escolar, as

toes sao

suges-
as seguintes:

a) gue a formagdo do diretor de escolas de

bl

c)

1% Grau nado incorra no que podemos chamar
"anacronia administrativa"”, entendida co-
mo a &nfase em concepgdes superadas da
administragao, restritas somente a aspec-

tos de administragao interna da escola;

que a formagao do diretor de escola de 1°
Grau nao descure de conteddos curricula-
res que assegurem o equilibrio dos aspec-
tos "eficiencia-eficacia” administrati-
vos.

guesejam consideradas de relevo as fungoes

psico-sociais a serem desempenhadas pelo

Diretor, de modo que sua formagao pro-

fissional o habilite ao exesrc{cio de in-
fluencia e lideranga por sobre grupos de

trabalho ou de indiv{duos isoladamente
2

motivando-os para o alcance de resultados

organizacionais.
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d) gque seja viabilizada a inclusaoc no curri-
culo da habilitagao de Administragao Es-
colar de conteddos que comportem Os prin=
cipios gerais da Supervisao Escolar, da
Orientacdo Educacional e do Planejamento

Educacional.

Estes conhecimentos sao indispensaveis ao
Diretar. como ativador e avaliador que devera ser,
da SLET integrada dos varios especialistas, com
vistas 3 obtengao da unidade de propositos no al-

canc " -
2 .o objetivo maior gue a escola se propoe.

e) outra recomendacao sugerida pelas conclu-
sbes: que a F.Ew. ouvidos o0s 6rgaos compe-
tentes, faculte aos diretores. portadores
de diploma superior e mediante regulamen-
tagao propria, cursarem disciplinas iso-
ladas na condigao de alunos extraordina-
rios, com possibilidade de aproveitamento
de creditos para integralizagao curricu-
lar da habilitagao, no futuro, se dgssim o

desejar o candidato;

f) e, finalmente, que O Departamento incentive
seus docentes através da extensao univer-
sitaria a digulgarem as recentes concep-
gcoes teodricas administrativas, que possi-
bilitem aos diretores um melhor desempe-

nho de suas fungOes.

Em relacgao a Secretaria da Educagao e Cultu-
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ra as proposigoes sao .s seguintes:

a) gque sejam revisados o0s critérios para su-
primento dos cargos de diretores, de for-
ma a propiciar o aproveitamento dos ele-
mentos qualificados pela habilitacgao ou
a incentivar para a gqualificagao aqueles

que ainda ndo a possuem:

b) que dé continuidade aos cursos ou encon-
tros de diretores, agora no entanto, com
enfase aos conteldos que possibilitem a
eles a incorporacdo de novas funcgbes com-
pativeis as mais recentes proposigoes teo-

ricas das fungoes do diretor escolar.
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INTER-AGAQD
19 sem. de 1977, Ano II, n® 4

APLICACOES PEDAGOGICAS DA ANALISE SEMICA

ANGELA JUNGMANN GONGALVES

RESUMO

0 artigo é um excerto adaptado
do livro Lexicologia e ensino do
Léxico, da autora. Demonstra, q-
través da analise sémica e distri-
buctonal, a inexisténcia de sino-
nimos perfeitos. Traga a rede po-
lissémica de algumas palavras e
propoe exercicios  para aumentar
qualitativa e quantitativamente o
léexico do aluno.

Lendo o artigo "A andlise s&mica na aprendi-
zagem de uma lingua estrangeira” (LOBATO, 1875),
veio-nos a ideia de aplicarmos esse trabalho ao en-
sino do léxico da lfngua materna. Ele nos ajudaria
4 mostrar aos alunos como as palavras comumente con
sideradas sindnimas ndo podem ser comutadas em to-
dos os contextos, porgque possuem distribuigdo di-
ferente e, consequentemente, pussibilidades combi-
natorias também diferentes.

Selecionamos para isso um taxema de experi -
encia, o conjunto dos parassindnimos {alimentagao,

Comida, refeigao}. Esses parassindnimos pertencem



ap campo jexical da ALIMENTAQRD. Nesse campo Se ol d

cluem evidentemante gutros termos como: merenda,

lanche, almogo, jantar, ceia, banguete, agape etc.

Termaos Que, entretanto, nao constituem propriamente

um conjunto de parassinﬁnimos porque tem emprego

gspecifico e diferengas semanticas bem acentuadas,

que O contexto facilmente esvidenciaria.

Ficamos, entao, com O conjunto {alimentagéo,

comida e refeigdol}, Elaboramos quarenta frases €O~
mumente empregadas na linguagem cologuial e cujos
gapagos en branco deveriam ser preenchidns com um

dos tres parassinﬁnimos. Escolhemos CoOmO informan-

num 2o

si-

tes estudantes da oitava sgérie do 1% grau,

nto e trinta alunos de tres colégios
ija: Coléegio de

tal de ce
tuados em diferentes bairros de Goian

Aplicagéao da Faculdade de Educagao da Universidade

Federal de Goids (C.A. - Setor Universitariol, Ins-

tituto Educacional Emmanuel (I.E.E. - Setor Sul) e

- Setor Fama).

Educandario B. Helou (E.B.H.
distribuido

0 exercicio, mimeografado, foil

aps alunos no final do horario dedicado a uma aula

de Portugues, e constou das seguintes frases:

Complete as frases abaixo com um dos termos:

ALIMENTAQAD/CUMIDA/REFEI;AU.

1. A esta na mesa.

5  Estd na hora da:

“ e

3. Maria prepara 4 das criangass

4, Deve-se fazer silencio na hora da

RiF

5. A
do estudante deve ser rica

proteinas. em

6. Ele toma apenas uma
por dia.

7. Era bastante frugal sua da 5
manha.

8. E
Levantava-se as seis horas, tomava sua
habitual e safa para o trabalho.
9. £ bastante saborosa a daquel
1 e restau-

1
de sua casa & muito variada.

11. Sua salde exigia uma controlad
olada.

12. Nao se deve desculdar da das cri
iangas.

138 E 3
Ele tomou as pressas sua
e sail.

14. As maes se preocupam com a
filhos.

dos

15. Sobre a mesa havia para tod
a todos.

16. Ja naoc havia S o
asa; as cri-

angas ficariam sem d
ate gque

al
guma alma caridosa as socorresse
L]

7 o
- esta fria.

18. Voce esta atrasado para a
19, A a ‘
T nao tinha tempero.

. bdsica dessa regido € o

darroZ.
Sl | A ]
sera sempre servida as

doze horas.

22. Na
Ndo se deve beber refrigerantes na hora das

23. As criangas desta escola recebem

adequada a sua idade.
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na hora da .

24 . Nao havia

25, A foi insuficiente para gaciar

a fome de todos.
didrias estaa incluidas as

26. No prego das

27 . Uma sadia deve incluir frutas e

verduras.

28, Tome um comprimido antes das
20, Voce paga duas didrias.

30, & muito farta a

deste restau-

rante.
31, 0 cheiro da aumentava-nos a

fome.

33. Ele & muito exigente guanto a sua

gestava estragada.

foi

34. Em apenas vinte minutos a

servida.

35, Quando se tem fome qualguer
g outra ele costuma visi-

SEerve.

36, Entre uma

tar os amigos.

na3o serve cComo do

37. Essa
bebB .
38, Ele nao descuida da

das maqui-

nas.

39, 0 pobre homem estava fraco: desde © dia ante-

rior estava sem

40. Se ele tem fome, deé-1lhe .

0 teste aplicado aos alunos da 8= serie a-

presentou os seguintes resutltados:
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Diagrama do emprego de ALIMENTACAOD
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Os resultados obtidos da aplicagao dos exer-
cfcios, melhor visualizados através dos diagramas,
mostram que os elementos de um conjunto de parass
sindnimos naoc podem ser conutados entre si em todos
os contextos. A distribuigdo dos termos & determi-
nada por suas possibilidades combinatorias e pelos
contextos que restringem a escolha dos parassinani-
MmOS «

Examinando as frases: 3, 11, 12, 14, 16b,
20, 28, 27, 33, |86k, 136 e 40, cujas respostas fo-
ram, na sua maioria, ALIMENTAGAO, selecionamos o
contexto de "alimentacgdo”. Vemos gque este termo se
liga a nogdo de "nutrigdo”, "saldde"”, "preocupagao”,
"suidado”, "adequagdo”, "exigeéncia”, aléem de ser o
Onico gue admite como beneficidrio "um ndo-vivente"”
(frase n® 38).

Os adjetivos controlada, basica. adequada,
sadia, exigida, apropriada funcionam como restri-
goes que conduzem ao emprego de ALIMENTAGAO.

As frases 3 e 10 revelam alguma hesitagao
por parte dos alunos quanto 3 escolha de ALIMENTA-
gA0o (62 e B0 respostas, respectivamente]) e COMIDA
(58 respostas para a frase 3 g 68, para a frase 10).
Ainda nessas duas frases podemos notar a presenga
do verbo "preparar” e do adjetivo "yariada"” que se
associam 3 naogdo des "cuidado®, "salde”, ¢ que provos
cou a grande preferéncia por ALIMENTAGCAO ao lado de

COMIDA, termo de maior fregliencia na conversagao

banal.

-90 -

As respostas das irases 1, 9, 15, 18a, 17,
19, 24a, 25, 31, 32, 35, 36 e 40 revelam gue o ter
mo COMIDA se refere especialmente a "aquilo qgue s;
come”, por isso combina-se com adjetivos como: sabo
rosa, fria, cheirosa, temperada, estragada,qualque;
(pronome adjetivo), variada, suficiente, insuficien
te, que agem como elemnto coercitivo para o seu e;
prego. COMIDA corresponde tambem a "agquilo gue s;
tisfaz a fome"”, nao importando que seja nutritivg
ou nao. Dos trés termos € o Gnico que opde a bebida

Em relagéo sintagmatica com REFEICAD, faz sobressa-

ir o sema "aguilo que se come” que se opoe a "hora
rio em que se come", do semema de refeicao (Frase
24] .

Al Frases. 2,45, B, 85 13, 18, 2L, 22, 24 26,
28, 29, 34 e 37, que foram completadas pela grande

maloria dos alunos com o termo REFEICAO, conté&m to

das a nogdo de "horario”, "tempo", guando nao tra

zem expressas essas nogoes:
2) Esta na hora da refeicgéo.
4) Deve-se fazer siléncio na hora da refeicao.
6) Ele toma apenas uma refeigao por dia.

8) Levantava-se as seis horad, tomava sua re

feicdo habitual e safia para o trabalho.
13) Ele tomou a4 phressas sua refeicdo e saiu.

18] Vocé esta atrasado para a refeigdo.

S0




211 A refeicgdo sera servida as doze horas. fi5). se o determinante estlvesse neiplural.

22) Nao se deve beber refrigerantes na hona Das observagdes feitas quanto aos resultadosaob
s el Ghat., -iidDS pelo teste, podemos concluir que:
24) Nao havia comida na hota da refeigao. - 0 termo ALIMENTACAD tem maior carga sémica
g menor emprego. £ o termo generico que designa o

26) No prego das didrias estéo incluidas as _ Yo £ Y £
dam{niu de experiéncia. Ha uma relagao paradigmatica

refeigoes. . - -
de inclusao entre os trés termos, embora nem toda re

28] Tome um comprimido antes das refelgdes., fegicdo e nem toda comida impliquem em alimentacgao;

28) Vocé paga duas refelgdes diandias.
- 0 termo COMIDA & o gue tem malores possibili

34] Em apenas vinte minutos a refeigao foi : f J
dades combinatorias, mas menor carga semicas

servida.
- 0 termo REFEICAO implica em comida, ainda

37) Entre uma refeigdo e outra ele costuma vi
que o oposto ndo seja verdadeiro;

sitar os amigos.

Como se vé, o termo REFEICAO se distribui em - Pode-se dizer que ALIMENTACAO e REFEICAO,por

contextos em que aparecem, implicita ou explicitamen seu semema, implicam o sema "comida”, mas ndo o sig

te, hora, horario, diaria, atrasado, antes, depois, no comidas

termos cujos sememas trazem o sema "tempo”. Essa - - -
- Ha uma relagao sintagmatica de participagéo

restrigdo é reforgada pelo verbo "tomar" nas frases , "
entre esses tres termos.
6, 8 e 13, e pelo seu emprego no plural nas frases

ol n oBE S o @l ans i@ plural &, pois, outra restrigao Baseados nessas conclusdes, podemos tragar a
rede sémica dos trés parassindnimos (ALIMENTACAOD, co

MIDA, REFEICAD).

que conduz ao emprego de REFEICA0O. Na frase 3, por
exemplo, em que se repartiram as preferéncias entre
COMIDA e ALIMENTACAO, o plural do determinante as
teria, certamente, canalizado as respostas para RE
FEICOES: 3] Maria prepara as refeicoes das criangas
0 mesmo se pode dizer com relacao a frase nimero 4.
A preferéncia para REFEICAD teria sido total (houve
cinco escolhas para alimentagao e cinco para comi
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Hede s8mica do conjunto [alimentacdo, comida, refei¢do]

oo [ e L jotano. T e Lf:nli- preocu{ geral- ?.b;ne permite qualificagdes | opde- | descon]
e e e
o\ || e o | o | |2 |
NN N - - - R -
&§+§§§\§\ s&s
A
NN \Y -

o \\k\&if\\ Q\\
6 = e P hakio b it s

Relagao paradigmatica
de inclusdo

ALIMENTACAD

REFEICAQ

cos semdnticos comuns.

Relacdo sintagmatica
de participago

=Gl

Semelhante estudo feito com ocutros grupos de
parassinanimos pode, igualmente, ser aplicade ao
ensino do léxico. Tragando a rede parassinonimicace
ndizer"” e "contar”, que pertencem ao mesmo campo
1exical, poderemos observar gque nao sao todos ©os
contextos gque permitem a comutacgao entre esses dois
verbos. Podemos usar, por exemplo, indiferentemente
mgontar uma histdria” e "dizer uma histéria”; "di-
zer os nomes" ou "contar os nomes”. Entretanto, as-
sim como nao se pode substituir dizer por contar na
expressao "Isto ndo me diz respeito”, ndo se pode

comutar contar por dizer em "Conto com voce"”.

Valendo-nos das diferencas de distribuigao
dessas duas lexias, & gue podemos tragar a rede pa-
rassinonimica de "dizer" e "contar”, que sepue a-

baixo e gue devera ser completada pelo aluno:

REDE PARASSINONIMICA

narrar | referir | ordenar | empor recitar | excla- | confi-
mar ar
dizer dizev_ dizer os
uma his- nomes
toria
Corar contar  |eontar ——
08  NO- s fatos com voca
mes

=95=



Para frisar a importdncia do contexto e dis-
tribuigao no emprego das palavras, selecionamos al-

guns exercicios com esse mesmo conjunto.

0 aluno devera:

a) construir frases nas quais se possa comu-
tar "dizer” per "caontar" e wice=varsaj

b) comparar as frases elaboradas;

c) observar a diferenga de distribuigao e
contexto (se houver) dos dois verbos (contar e di-
zer);

d) concluir se sao ou nao sindnimos perfei-
tiois s

e) construir frases empregando os verbos
"dizer"” e "contar", sendo que em algumas eles tra-
zem um objeto direto e em outras, um objeto indire-
tieg

f) construir uma frase com "dizer" e outra
com "contar” seguidos de complemento regido de pre-
posicdo. Ex: Eu penso em voce.

g) construir frases com os verbos do exer-
cfcio acima, em que aparegam os complementos direto
¢ indireto. Ex. Ofereci um emprego ao mendigo;

h) formar 3 derivados de "dizer” e 2 de "con-
tar", emprega-los em frases e dar-lhes a significa-
gao.

Mostramos a seguir uma classificagdo léxico-
sintagmatica do verbo "dizer”. Essa classificagao
tem como objetivo mostrar aoc aluno que:

1 - as palavras entram num contexto com uma

-96-

classe e uma categoria gramatical definidas, exer-
cendo determinada fungao exigida pelo contexto;

2 - o sentido das palavras ndo é independen-
te das construgoes em que elas podem entrar;

3 - algumas seqliencias gramaticais sac fre-
glentes, outras pouco usadas, enquanto que algumas
sdo imposs{veis;

4 - algumas construgOes consideradas seman-
timmente anomalas na linguagem coloquial, produzem
excelentes efeitos estilisticos na linguagem 1lite-

raria, mormente na poesia.

CLASSIFICACAO LEXICO-SINTATICA

DIZER

Sujeito Verbo Complementos
coisa animal pessoa coisa animal pessoa
= A teste- $ o que
=+ b disse sabia - ac juiz
A teste- o que

- - disse

munha sabia

- - 0 bébado | dizia palavras
sem nexo

. - Ele disse a sua
culpa

- - 0 menino | disse |"astoma- - o
go"

uela - - i A triste-
ﬁlodia 9 za da so- it i
lidao
0s ?‘;ﬁ' = = dizem |grandes - -
barbics verdades
0 posma - - dizia juma his- - -
toria de
lﬂm[‘
i = A menina | diz versos e -
- = 0 padre disse [|a missa - -
o ms*o : © seu so-
;:ve].hec& = - diz bem foimaito = -
- - Todos dizenm - - Jodo in-
E:lig:n-
:’_ﬁ‘;r - - diz bem |com a a- = =
marela
A porta - - dizia PAER ‘URa - -

salcta
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Baseando-se na classificagao acima, o aluno
devera:

1 - explicar o sentido do verbo "dizer” em
cada construcdo do guadro;

2 - procurar substituir "dizer” por "contar"
em cada construgao do quadro:

3 - construir frases com o verho "dizer” e
que serado consideradas semanticamente anotmalas;

4 - sepuindo o modelo apresentado, fazer a
classificacgdo léxico-sintagmatica do verbo "con-
tar”., Utilizar o diciondrio;

5 - repetir com o verbo "contar” os exerci-

cios 1), 2) e 3) acima.

Exercicios como esses se prestam a evitar
que o professor facga distingoes apressadas, confu-
sas e, muitas vezes, falhas, levando-o a uma obser-
vagdo mais profunda e minuciosa guanto a escolha
de parassinonimos. Mostram também gque dificilmente
duas palavras de sentido equivalente (parassinoni-
mas) podem ser comutadas em todos os contextos, de
onde se infere a raridade ou inexisténcia de sind-

nimos perfeitos.

BIBLIOGRAFTIA

AULETE, Caldas. Dicionario Contemporaneo da Lingua

Portuguesa, 5 ed., Lisboa, Editora Delta, 1970.

-98-

AZEVEDO, F. Ferreira dos Santos. Diciondrio Andlo-
go da Lingua Portuguesa (Idéias afins), Brasi-

lia, Coordenada [Lditora de Brasilia, s/d.

DUBOIS, J. et DUBOIS-CHARLIER,Fr. Principes et me-
thodes de 1'analyse distributionelle. Lan-

gage, 20, Paris, Larousse, 1970,

DUBOIS, J. Dictionnaire de linguistique. Paris,

Larousse, 1965.

FERREIRA, Aurelio de Holanda. MNove Dieionario da
«
Lingua Portupuesa, Rio de Janeiro, Editora Nova

Fronteira, 1975,
FRONKLIM, Victoria and RODMAN, Robert. An intro-
duction to language. New York, Rinchart and

Winston, Inc., 1974,

GALISSON, Robert. L'apprentissage systéematique du

voecabulaire, livre du maitre. Paris, Hachette,
1370.
- L'apprentissage systéematique du vocabulaire. E-

xercices, Paris, Hachette, 1970.

GREIMAS, A.J. Sémantique structurale. Paris, La-

rousse, 1972,

LOBATO, Lucia M.P. et alii. Analises Lingliistiecas.

Al

-99 -



petropolis, Vozes, 1976.
INTER-ACAO

1?9 sem. de 1977, Ano II, n® 4

CENOUVRIER, Emile et PEYTARD, Jean. Langue Fran-

gatse. Apprentissagedu.frangais, langue mater-
nelle. Paris, Larousse, mai, 1970.

A LEITURABILIDADE EM ALUNOS DE GRAU MEDIO

gnement du frangais. Paris,
(de 59 a 89 ano)

- [Linguistique et enset

Larousse, 1970.
DOUGLAS AVANCO

POTTIER, Bernard. Presentacion de la linguistica.

2 ed., Madrid, Ediciomes Alcala, 1972. _—

Ediciones Alcala, 0 artigo € a adaptagao de um re-

REPUSSEAU, J.

Gramatica del espanol, Madrid,

1970.

Linguistica Moderna Y Filologia Hispanica,  Ma-

drid, Editorial Gredos, 1970.

Linguistique Géenérale. Paris, Klincksieck, 1974,

Introduction a l'étude des structures grammati=
cales fondamentales. 5 ed., Nancy, Publica-
Sciences

tions Linguistiques de la Faculte des

Humaines de Nancy, 1969.

Pédagogie de la langue Maternelle.

Paris, Presses Universitaires de France, 1968.

iatorzo de pesquisa e se refere a
epenas uma parte dele, a primeira
envolve uma "introdugdo" (geralj
e os "problemas"” gerados pela in-
competencia léxica, em desfavor d
leitturabilidade. .
) Emclu% como inconveniente o as-
ststematismo do ensino/aprendiza-
gem de lexico, constatado em nos-
sas escolas, e propoe objetivos
definidos (conscientizagdo de  a-
cervo, operacionalizagao de aqui-
stgoes novas, enriquecimento na de-
codificagao), partindo de um léxi-
co primario e fundamental, propor-
etonal a vivéencias e emp;riéncias
que o falante ja tem (por instinto
fz imitagao), quando chega a esco-

INTRODUGAD

ves - Professora Assistente

Mestre em Letras, £ muito estranhavel que falantes nativos do

Angela Jungmann GongalV
da Faculdade de Educagao da UFG.

convenio USP-UFG.
o entregue para publicagao em agosto

tugue
gues considerem-no uma 1lingua dificilima ou

de 1977) :
) s diffcil que todas as outras linguas (ainda mais

(Artig
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L0s), a fim de se fixar um padrao médio de

quando desconhecem outras linguas com as guais
a e comparagao.

possam comparar).
No entanto, nac & raro ouvir-se esse tipolg

0S, estabeleceu-se uma gradagao relativa

tores situados em um mesmo nivel tedrico-

desabafo.

A frequencia e a estranheza de tal comporta Sde leiturabilidade, sob critérios, ao me-

usivos, para se poderem fixar as deficién-

mento sugeriram um veio de hipoteses gque,
ressivas, a estagnagao da eficiéncia e a

justificariam a pesquisa cujo resultada

glas,
=g@rada pelos sistemas de treinamento em

(2]

igggunda fase, inicialmente, estabeleceram-

se apresenta; a uma apenas, porém, desenvolveu
ng possivel que alguéem (falante
tivo de lingua portuguesa) p
abstrair da indole caracteris
do portugués, nao lhe usufru
das vantagens decorrentes fas
truturas fundamentais pertine
e spontaneas)”.

ites exclusivos da clientela a ser pes-
roveitando-se-lhe a localizagao socio-
suposta ou hipoteticamente considerada
fator de diversificagao e de desequili-

Vasto campo de pesguisa entreabriu-se, dices de rentabilidade em leitura. (3)

que o nativo de determinado idioma manifesta-se & B snacso. selecionaramzs ¢
- ’ -se extos
trechos avulsos) graduados "ad absolu-

ou ruim, excelente ou péssimo, nas dreas da 1

gem oral (ouvida e falada) e da linguagem e

além de se manifestar distin

o aos niveis de leiturabilidade, e se os

{1ida e redigidal, verificagao de graus em relagao ao ha-

mente capaz ou incapaz, rico ou pobre, quanto iTra e em funcao de Gbatasculos
j ao apro-

AL LadE B quanto 3 quantidade de estruturas tal dos exercicios de leitura
damentais, principalmente sintaticas, gue a final, identificadas determinad

: adas
} sistema para aquisigaoc de leiturabi-

para decodificar e para codificar mensagens.

a grande extensao da prop
iédrica, esta

: o

Considerada ecionaram-se textos, ou se os elaboraram

bem como sua compreensao quase pol b para a testagem de um modelo op
era-

acetas: pr .
| produto seriam a informagao e a opera-

quisa ateve-se somente a uma de suas f

5 u“|I
"leiturabilidade” . -ﬁﬂe gstruturas gramaticais, de estrutu-

- 1 fvel al cio -
Estabeleceu-se de infcio, um n B L Lt cunvebiThtices.

apesar de teorico, paii lho se encerra com comentarios sobre

de wleiturabilidade”,
quatro gltimos estagios do primeiro grau (59,
-102- -103-



ntes a respeito de leitura e ledtu-

opinites de doce

rabilidade e a resp

eito de literatura infanto-juve-

rpE A

PRIMEIRA PARTE

g um povo integra-lhe 2a cultura,

A 1ingua d
que & uma de suas princip

aoc mesmo tempo em als fors

mas de manifestagao,

ja o disse J. Mattoso camara

15 ola significando gque a 1{ngua, guer como aspecto,
quer como fator de cultura, tem em sua compreenséo

duas caracteristicas, entre outras:

1. a 1lingua & um bem de consumo;

2, a lingua representa a produqao de um bem
gdo de um Te-

cultural, representa a cria

flexo artistico—cultural.

nbem de consumo”, evidentemente, 2 1in-

o maior freqiiencia e
cultural”;

Como

gua & utilizada com muit
"produgao de um bem

- -
m numero de usuarios

assi-

duidade do gue como
a 1ingua & utilizada por u

ivalente ou igual ao de
usam-n

qu
tivos e nao-nativos:

tenros anos, 0OU seja,

desde os mais
o-nativos, desde

os falantes na

da loguela, ©
nas situagoes C

aprendizagem,

comunicagao e
A 1fngua portuguesa,

expressao. (4]
da mesma forma que

das e guaisquer outras 1inguas,

proprias, a cujo conjunto denomina-se

-104-

e-
todos D0S Seus falantes na-

a os falantes nativos,
a partir do usoO
sua

omuns € inevitaveis de

tem caracteristicas

g L G

dinada subst
antiva com
nal, em particular; UL VOIS

a dos CUmple

mentos em
complementos nominais geral, e dos
cial; a, B espe-

a das oragoes reduzidas,

No en
idantific:agtn. ind?pandante de conceituagoes e
. goes s{stemicas, o falante nativo de
figuras?u::: J: se utiliza espontaneamente de
E astzz 0 ou escrevendo, desde bem an-
ado.
Po -se-~
sinté:::a:ad:aT{tar exemplos de todas as figu-
- nie BstrUtngua portuguesa, envolvendo as
uras (inclusive, algumas figu-
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( evi-~

quer

de seus falantes nativos, aculturados ou nao
dentemente na proporgac exata desse fato)l,

quando falam, quer quando escrevem,

Mas & Obvia a ocasionalidade do uso de talg
figuras, produzidas quase sempre na simples e pura
imitagao de conversas ouvidas, da textos lldos
revistas e jornais e livros, de textos ouvidos

filmes de cinema e de televisdo etc. Nao se

afirmar seja desprezivel 8 ruim comegar-se uma
lugdo na aquisigado de formas sintaticas, por

plo, inconscientes, embora o ideal objetivo venha a
se completar com a nparacionalizaq&o de estruturas
abstratas dos modelos, através de suas formas exems=

a ponto de as transformar em B

plarmente concretas,
comportamentos alternativos e conscientes. 1

0 gue se nao pode admitir & o desprezo
acervo possu{do pelo aprendiz de 1f{ngua, na propor-
¢c3o de suas vivéncias, de suas experiéencias de lei-
Pelo contrario, a cada estrutura apre-

abso-

tura etc.
sentada pelo aprendiz (nas diversas etapas -
lutas e/ou relativas - de aprendizagem), ha que 1lhe
estimular o contato com bons e, a cada vez

expressivos modelos.
¢ af que aparece a necessidade de se sis
matizar o desenvolvimento da leiturabilidade, atra:
vés de passos, como o0s seguintes:
1. estardecimento de padroes absolutos
leiturabilidade;

2. gstabelecimento de padrdes relativos
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leiturabilidade;

3. identificagdo de aspectos da extensao da

leiturabilidade;

4, constatagdo de defici@ncias de leitura
(diagnoses);

5. avaliagao projetiva de exercitamento de

leitura (prognose);

6. operacionalizagao de leitura metodoldgica
(terapeutica).

A leiturabilidade & mensuravel sob os se-

ntes diversos aspectos:

1. a aptidao fonologica:
1.1. ativa - competencia articulatoria e-
ficiéncia expressional e eficacia

expressivag;

passiva - capacidade para ouvir a

leitura, para decodificar-1lhe os
signos significantes acudsticos (con-

teudi{sticos s/ou expressionais):

2. a aptidao semantica:

primitiva 8 composicional ou deriva-

cional; léxica e contextual; quali-
tativa e(ou) gquantitativaj;

3. a aptiddo sintatica:
identificatoria instintiva ou cons-
ciente, com competéncia para abs=-
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trair de formas modelares;

4, a aptidao conteudistica:

competencia para exaurir o texto,
quanto a sua significabilidade em
informagoes ou propagandas (mensa-

gens);

5. a aptiddo estética:

capacidade e eficiencia para captar

a expressao do texto, bem como a

u-

tilizagao feita nele de recursos es-

tético-formails raros ou

narios, com competéncia para

extraordi-

abs-

trair de formas modelares concretas.

Com referéncia 3 "aptiddo fonolégica”, rara-

mente se objetiva em aulas de portugués no primeiro

grau (de 5% a 87 ano), isto &, de fato ndo € unida-

de de assunto desenvolvido sistematicamente.

Divi-

dida a "aptid3o fonolbogica ativa'” em duas partes, a

articulagao propriamente dita e a expressao, e

co-

locado seu ensino no crivo da andlise, chegou-se as

seguintes conclusoes, em relagao ao termo "ex

(o docente) da leiturabilidade:

1. ARTICULAGAD:
1.1. nada se informou ao aluno, a respeito

quo”

de

"estrutura silabica”", nem se fizeram, gcla-

ro, os respectivos exercicios
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operaciona-

lizantes de tais informagoes;

1.2, nada se informou ao aluno, a respeito de
"pausas virtuais” (inter-sildbicas e/ou in-
ter-vocabulares), nem se fizeram os exerci-
cios operacionalizantes respectivos;

13. nada se informou ao aluno, a respeito de
"ligamentos” e de "junturas”, nem se fize-
ram exercicios de operacionalizagao;

1.4. nada se informou ao aluno, a respeito de
"grupos de forga” fonologicos nem se fize-
ram os correspondentes exercicios de opera-
cionalizagdo;

1.5. pouca coisa informou-se ao aluno, a res-
peito da fonagaoc e das articulagoes (voca-
licas e consonantais, respectivamente,
propriamente ditas, da lingua portuguesa;
fizeram-se exercicios teorico-descritivos
(poucos) referentes; ndo se fizeram exerci-
cios operacionalizantes.

EXPRESSAD:

2.1. Nada se informou ao aluno da distingao en-

tre "linguagem de informagao” e "linguagem
de formagao” (5), a nao ser quando se dis-

tribufiram conceptualmente as "fungoes” da
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linguagem, assim mesmo sob aspectos teori-
cos apenas; foram realizados poucos exerci-
cios de fixacao com a identificacao das

"fungoes”

2.2. nada se informou ao aluno, a respeito de
"gxpressao”, a excegao de alguns estimu-

los(6), quanto a sua importancia;

2.3, fizeram-se exercicios de "leltura expressi-
va", de "dramatizagado” etc. baseados mails
no impulso instintivo do aluno e em sua ca-
pacidade de imitagdo, que em guaisquer es-

truturas sistemicas;

2.4, informaram-se regras de pontuaqéo como as
consequancias ou causas de valores sinta-
ticos e/ou simplesmente de valores (sic)

graméticn-formais. sem nenhuma eénfase para
o valor expressional de fato dos sinais de
pontuagao; fizeram-se, nao exercicios de o-
paracionalizaqéo, mas de mecanizagao das

diversas regras informadas: (6)

Constatou-se, "per transenam”, gue, com bas-
tante fregiiencia, as informagoes a serem dadas em
aulas eram desconhecidas (ou, as vezes, conhecidas
mas sem aplicabilidade) por quem as deveria forne-
cer aos aprendizes de lingua. (7)

Obviamente, se, com referancia ao termo " ax

quo” (o docente), do exercicio de leiturabilidade
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articulatdoria e expressional, o Indice de aprendi-
zagem & Infimo, em relagdo ao termo "ad quem” (o e-
ducando) o que se constata e absoluta ocasionalida-
de no gque pode ser assimilado., Isto significa o re-
torno & afirmagdo de que "o que o aluno sabe, 8=
prendeu-o por instinto de imitacao”.

Pesquisado o problema, através de guestio-
nario comandante de didlogo, chegou-se as seguintes
conclusoes:

12 - em escolas de primeiro grau, de 5% a 8°
ano, nem em aulas de portugués, nem em aulas de edu
cagado artistica, jamais se expds (no perfodo do
ano letivo anterior) qualquer informagao de articu-
lagao ou de expressdo, isto &, o aluno nao foi, ab-
solutamente, informado a respeito do assunto;

22 - em cada classe dentre cinquenta inves-
tigadas, com média de cinquenta alunos para cada
cla?se, em nenhuma se notou a auséncia de casos pa-
tologicos de articulagao, isto &, em todas as cin-
guenta classes identificaram-se casos de articula-
gao e/ou fonagao patoldgicas, sendo comuns as dis-
lalias e as disartrias; (8)

32 e em algumas classes, 0s alunos relataram
audiénfias de declamagado, citando inclusive alguma
gtavagao que lhes proporcionaram ouvir; entretanto,
s0 se lhes chamou a atengao sobre a "beleza” e/ou a

"importancia” (empirica) da entonagdo; (9)

a
4= = o0s alunos de diversas classes (cinquen-

ta ao todo), em que se assistiram aulas de "leitura
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jva", de "dramatiza-
dialogada”, de "legitura express 5

gao® ete demonstraram certa capacidade de expres-
.

n r
2

o 1" gu "a poste-
informagao ou exercitamento "a priori

riori", o que faz supor na base da capacidade o pO~

der imitativo; (10)

4 . 2 "
com referencia 2 aptidao semantica, apos

3 a dntica
distingao, tefrico-pratica, em aptidao sema

1ext-
ativa e passiva, constatou-se que O estudo do

co se faz assistematicamente.
Evidentemente, o falante de 1fngua portugue

njunto
sa também consome a 1{ingua a partir de um conj

16xico primario, vital e basico (ou fundamental) .

a tu-
Todo o léxico adguirido gspontanea e na

blema
ralmente pelo falante apresenta-1lhe nenhum pro

on-
de decodificagdo, guando Se fazem as seguintes ©

sideragoes:

1. por "lexico adquirido” entende-se O co-
. i d
nhecimento do signo significante e 0
signo significado de um conjunto de re-

presentaqaes semanticas;

2. por lexico adquirido mespontanea e natu-
ralmente” entende-se aquele que S8 adqui-
con-

re operacionalizado por forga de um

texto vital e necessario, por forga ambi=-
entals;

3, existe nenhum problema de
semantica, guando O 16xico adquirido

=~11%-

decodificagado
e

(ou pode ser) encontrado dentro da mesma
relagao vital, ou sintdtico-contextual, em
que foi adquirido.

Assim sendo, todo falante de 1lfngua portu-
guesa possuil um acervo léxico funcional e suficien-
te para suas necessidades ambientals e contextuais,
cujos I{ndices guantitativos e qualitativos variam ma
ordem direta das experiéncias mais abundante e mais
expressivamente efetuadas.

Diffcil se torna identificar o léxico fun-
damental geral para o falante de 1ingua portuguesa,
vez que € muito heterogéneo o acervo adquirido in-
dividualmente com as primeiras experieéncias e com
as vivencias cotidianas da necessidade vital. Mas,
§ facil promover sistematicamente a conscientizagao
do léxico adquirido por imitagdo e por participagdo
necessdria; e fdcil revitaliza-lo, revigora-lo e o
enriquecer.

E claro que nenhum resultado se tera, pelo
sistema usual de ensino/aprendizagem posto em pra-
tica em nossa escolarizacao: ele (o sistema), que &
aditivo e somatdorio, ndo parte em espiral de um
centro comum de experiencia vital e nao mantém re-
lagao de fixagao através da necessidade vital. As-
sim, os vocabulos novos sao aprendidos, ou melhor,
530 memorizados; e perduram aprendidos (sic) apenas
até enquanto a memdria os retém.

i Dois grupos de alunos, tomados por experien-

la, foram introduzidos diferentemente na aprendi-
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o (I) teve explicagbes teod-

zagem de léxico: um grup
o da 1ingua; o

ricas sobre todo o processo semantic

camegou direta e imediatamente com a
"substitua

outro (II) a-
através de exercicios como:

prendizagem,
rrespondentes”, "fa-

tais palavras por gxpressbes coO

ga frases, usando tais e tais palavras”, "o que
significam tais e tais palavras" etc. 0 grupo 11
decompor

aprendeu {foi treinado para) a compor e a
hes a derivagao e a deri-

vocabulos, a identificar-1
o de alguma refe-

va-los, a relaciona-los em funga

rencia comum, tal como a familia etimologica ou o)
{stico ou de assunto comum etc.0 gru-

ndcleo conteud
palavras.

po II pura e simplesmente "aprendeu”
o grupo I, mesmo Sem tempo su-

Consequencia:
pleta, e o

ficiente para desenvolver uma espiral com
ainda que sem tempo de esguecer O
ferengas de aprendizagem,

s do grupo I:

grupo II, apren-
com

dido, apresentaram di

grande vantagem para 0S aluno

1. na conscientizagao do acervo,
2. na operacionalizagao da aquisigao,

o enriquecimento da decodificagdo. (11)

Hiwl 1Y

& vocabulo que muito cedo se
i

"tomar”
1ingua

o léxico do falante de
o léxico fundamental; apres=
ico-contextual extra=
odera servir
abula:

0 verbo

incorpora no acerv
portuguesa: integra-lhe
senta uma variabilidade semant
aria e o esgquema proposto abaixo p

ordin
gao de ensino/aprendizagem de voC

de demonstra
rio (observe-se que

expressoes vivenciadas & expe

te).

pode prolongar-se muito mais
rimentadas pelo falan
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e

e

————— tomar vi

nho

bebado
embriaguez

bebedeira

ébrio

(ébrio)
extasiar-se(figur,)

embrifgar-Se
inebriar-se

tomar um "pileque” = embebedar-se
banhar=-se

banho

nadar

sentir-se/ deixar-se

(tomar um banho

envolvido/ envolver)

uma por{;aa‘

= "ingerir”

um remedio

¥
i
i
i
:
]
I
i
;
]
]
'
'
i
!
T
I
I
|
[
|
]
i
I

SN
tomar

————— tomar

comprimido,

la' eteu

capsu
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um suadoura,

"aplicar—se"

uma injegao etc.



a situagao

bus
entender a situagao,
dominar o problema,

-

no oni
deixar-se enganarj

ir na conversa,

cometer engano,
enganar-se;
= situar-se no problema,

L—+tomar a (uma) barca

indignar-se etc.

apanhar
irar-se,
irritar-se,

do

ser assustado (abruptamente)
da situagao

assustar-se,

"embarcar"”
"embarcar"”

onibus
providéncia = providenciar(?), agir(?)
(atitude)

uma surra
pe

se de raiva

i
I

L stomar um susto

—_—— = - -

L stomar o bonde erra
(———>tomar um choque

———»tomar o
L s tomar
————>tomar uma
L stomar
L——————>tomar-

Qutro vocabulo que muito cedo passa a inte-
yrar o acervo do falante de lingua portuguesa & o
erbo "fazer"; e pode ser transformado em conscign-
ia de informagao, pode ser operacionalizado e en-
riquecido, de muitas formas.

L—edeszzar
refazer

redesfazer

El fago a tarefa...s...—svesEU N80 fago a tarefa

A costureira

a modista
o alfaiate——ycosturalndo costural—fa roupa

D'vastidu
@ paletd

a costuraew.

A costureira... costura... o vestido...

»descogtura (deésfaz a costura)

recostura (refaz a

costura)

redescostura (torna
a desfaza}

a costura)
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foli a c!Lta Lrao: logpos

S AZER = executar
o operario executa a tarefa de chegar em casa e a chwa caiu

(executar operagao matematica) dar conta (conssguir)

sfazer contid
e multiplicar

Lfazer conti (atribuir importancial
dissoj de voce; do trabalho

de fazer (regional-Go)

Estes exercicios, apoiados na "semadntica es-
trutural” de Greimas (12), forgam (ou tém por obje-

tivo forgar) exatamente a estruturagdoc consciente

Lfazer de cbnta (fingir, imaginar)

qu voes) 8, uma Talnhe através de causas e efeitos, do léxico adguirido

ue e assim;

ra——————»cinta
dar conta (prestar Dunta,responsabilizarﬁm

do dinheiro gasto na recepgaon

or imitagao ocasional, em vivencias de experien-

cias necessarias e cotidianas.

- o

0 exercicio seguinte, realizado e montado
sobre a teoria de Bruner (13), teve por objetivo de-

(referir, relacionar) s _
monstrar a falsidade, a tolice e o disparate de

dar conta

dos modos de ser dos animais - ~

antido (a par de, as vezes, certa razoabilidade],
(a) conta (apresentar cobranga) ando juntamos elementos léxicos gue se nao casam
dos estragos rfeitamente bem, apesar de sintatico-estrutural-
e poderem combinar entre siz

dir (a) conta (despedir do emprego)

ao servidor
HOMEM COMEU SEU
4%r por conta (como parte de pagamento) sIALE G ALMOGO QUENTE
STIU
da despesa de hotel KIEL] CASACO  NOVO
DOUTOR QUEBROU UMA GARRAFA CHEIA
pagar a conta (efetuar pagamento) FILHO DIRIGIU NOSSO CARRO CONVERSIVEL
da despesa de hotel RAPAZ CANTOU AQUELA CANGAOD ALEGRE
fazer a conta de chegar (aproximar) 9  3.
;am-se as combinagoes:

no prego do carro
i A-.Z. + 5.3. + [:14. + C-5¢ + D.B. =

ficar por conta (indignar-se)
Algum homem vestiu uma garrafa conversivel;

: com o amigo

pelo que provocara
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Cels * DeZe * Avy3y ¥ D.4, + De5. + AsB. =

Esse filho comeu nosso carro quente;

Bele # Lo * 0484 * Eody # Ey8, # Ly =

Meu doutor dirigiu aguela cangao cheia;

B.1. + B.2. *+ C.3, + B,4, + B.5, + E.B. =

Uma senhora quebrou meu casaco alegre;

Aifel %2 Ca2e #iEnBus *: Dol e o BuSos *p Be G m

0 doutor cantou nosso almogo NOVO.

Nas oragbes propostas nos exercicios ndo ha
vocibulos raros ou estranhos a experi@ncia do a-
prendiz de 1ingua; pode este, portanto, dedicar to-
da a sua atencdo & operacionalizagao das palavras

dentro do contaxto, vicariando vivéncias logicas.

Diferentemente do gxercicio anterior, queex-
plorou relagoes de sentido em oragoes estangues e
autdnomas, o exercicio gue segue se faz em contexto

mais amplo e mais complexo:

Feidf{pedes, o Mensageiro a pé (14)

Assim gque os atenienses souberam da che-
gada dos persas, trataram de avisar o povo
de Esparta. Esparta ficava a 240 quilometros
de Atenas. Se fosse hoje, nao seria nada es-
sa distancia. Hoje, manda-se uma comunicacao

3 China em alguns segundos. Mas, naquele tem

po, nao havia telégrafo, nem telefone, nam
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trem, nem aviao - nada rapido. E parece que
em Atenas nem bons cavalos havia, porque num
momento de tanta gravidade o meio usado para
se comunicarem com Esparta foi um mensageiro
a pé, de nome Feidfpedes. Feidipedes correu
a noite e o dia inteiro, sem parar sequer pa
ra comer - e no segundo dia chegava a Espar-
ta.

Inicialmente, situou-se o aluno aprendiz no
contexto histdrico-geografico da Grécia antiga, com
suas cidades, distancias, costumes e condiqﬁes,
nomes etc. A seguir, determinou-se que alterasse as
relativas "tempo” e "lugar”"(para "hoje” e "Goias"),
com as mudangas gque se tornariam inevitaveis e ne-
cessariamente pertinentes, sugerindo-se& que, por
"Feidipedes”

dar-se a um goiano (mesmo que se respeite o fato de

exemplo, seria estranho um nome caomo

nomes ainda mais estranhos serem dados, frequente-
mente, a nossas criangas]).

0 resultado exigiu esforgos e se transformou
numa operacionalizagao convincente do vocabulario
vital do aprendiz de 1lingua, além de se lhe incor-
porarem no léxico novas vivéncias vicarias.

Pelo visto, através dos exercicios propos-
tos, a intencdo no ensino-aprendizagem do léxico
nao € (nem poderia ser mesmo) repelir o acervo as-
sistematico, ocasional e imitativo, que o falante

de 1{ngua portuguesa tem, adquirido em experiéncias
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e vivencias cotidianas e vitais, e que ja traz
quando se inicla na gscolarizacio. 0 objetivo emul-
tiplicar-1lhe a gxperiencia por um muitiplicador

"n", produzindo (ou reproduzindo) "n" vezes uma de-
terminada experiencia, com uma férmula (experiéncia
x "n" = "n" novas experiencias) capaz de o consci-
entizar quanto a suas posses semanticas, de lhe
sistematizar o acervo assistematico, de lhe opera-
cionalizar funcionalmente o vocabuldrio vital e de
lhe ampliar em espiral de relagoes e referencias o
adquirido ocasional e fortuitamente.
Por exemplo:

No exercicioc do verbo "taomar"”, acima

visto, a experiéncia fora, supostamen-

te, "tomar agua" e se multiplicara pelo

multiplicador "11", resultando em onze

novas experiéncias (vicarias), podendo

multiplicar-se por outras mais quase

gue indefinidamente.

0 objetivo da sistematizagao (estruturagao)
do acervo adquirido ocasionalmente e por imitagao,
percebe-sg por exemplo, no exercicio com o verbo
"fazar” (obviamente do vocabulario vital de qual=
gquer falante de 1fngua portuguesal, onde, a par da
multiplicagadc do léxico pelsa prefixagao, insistiu-
sg em caonscientizar-se O aluno, falante aprendiz,
sobre determinada agao, colocando-a numa ordem de

precedéncia logica:
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A - "faz-se” o que nado foi feito ainda;
B - "desfaz-se” o que esta feito;
- "nao se faz” o que nao esta feito

e que poderia ser feito;

D - "refaz-se” o que ja& fora feito e desfeito

anteriormente;

E - "redesfaz-se” o que ja fora feito e desfeito

e refeito anteriormente.

E no proprio exercicio ja se propde, além da
demonstragdo informativa, a operacionalizagdo, a-

través de:

"COSTURA" = "costurar, "descosturar”,"nao costurar”,

"recosturar”, "redescosturar”.

Outro objetivo que deve ser proposto no en-
sino/aprendizagem do léxico estd o de prover o fa-
lante de um complexo léxico que lhe permita identi-
ficar niveis de fala ou fatores de intensidade ex-
pressiva no contexto.

£ o gque acontece, por exemplo, na seguinte
sequéncia do exercicio com o verbo "tomar”:

"tomar vinho" - linguagem vital, onde tomar signi-
fica "beber”;

"tomar um pileque” - linguagem popular (como o se-
ria também a expressao "ficar de fo-

go"” - giria);

"embebedar-se” - linguagem erudita, principalmente
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pela figura do verbo pronominal,

substitufda vulgarmente pelo para~

frdsico "ficar bé@bedo";
"embriagar-se” = linguagem grudita, e menos fre-
"embebe-

quentemente usado até que
dar-se"}

- linguagem erudita e figurada, par-

"inebriar-se” g :
tindo de radical comum com "abrio”.

£ o que acontece também, outro exemplo, quan-

do se comparam para O falante, esxpressoes como:

"costurar” - "fazer costura”

L
"descosturar” - "desfazer a costura

”
"recosturar” = "refazer a costura

ue muitas vezes o léxico legiti-
ou

Observe-se q

mo e proprio se substitul por axprassﬁas, mais

menos equivalentes, vicarias compostas, na fala po-

pular e menos casta.
"
No exercicio com a palavra "contar

evidencia-se a presenga gquase sempre
de expressoes

(fazer

ig-
"conta"),

norada pelo falante menos cuidadoso,
mais ou menos eruditas.

Exemplos: "fazer de conta”, por "fingir”, M=

maginar”, "imaginar-se”, "gupor"”
gtces
"fazer conta de..."”, por "atribuir

importancia”...
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"ficar por conta”, por irritar=

se”, "irar-se”, "indignar-se” etc.;

"dar conta”, por "ser capaz",”"con-

segulr” etc,

Finalmente, o objetivo de conscientizar o

falante de lingua portuguesa do valor contextual do

léxico, pelo qual valor, independentemente de rela-

g0es apenas etimoldgicas ou gramaticais, as pala-
vras s6 valem totalmente, quando sua insergao no
contexto fa-las formar "pares” bem casados ou gru-

pos de forga semantica pertinentes.
No exercicio sobre o texto de Monteiro Loba-
Grecia
hoje)

elementos,

to, por exemplo, a alteragao de local (de

para Goias) e de tempo (de antigamente para
gera transformagoes em alguns outros

obrigatoriamente, pois, a continuarem os mesmos,

deixariam de "casar” dentro do contexto; por outro

lado, modificada a epoca da narrativa para um tempo
variagoes

distante no futuro, sugeriria inclusive

consequentes em estilo de "ficgao” (projegao, por
exemplo, no ano 2.000).
1 0 presente trabalho encerra-se, ou melhor,
interrompe-se por aqui, desvendo prosseguir, a par-
_tir dos aspectos sintaticos da competéncia em lei-
-ﬁtura, em leiturabilidade; €& evidente que o dominio
do léxico da lingua € o fator mais importante da
leiturabilidade e, quanto mais, guanto menos, se

for atingido em larga amplitude, na mesma proporgao
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fara do falante um bom oOU Gtimo leitor. Os proble-
mas de ordem sintatica, constatou-se, nao lhe cria-
raag grandes obstaculos a decodificagao, se houver
dominio de léxicos mas, dominioc consciente, sis-
tematizado, operacionalizado, comportamentado...

Em outra parte deste trabalho, juntar-se-éo
as comprovagoes da aptidéo/inaptidéo em decodifica-
cdo sintaticaj; sirva, porém, para indicar um tema
futuro, o seguinte exemplo de verificagao realizada
entre os falantes acompanhados na pesquisa gque Tre-

sultou neste relato:

executaram-se exercicios de sintaxe de colo-
cagho, de regéncia e de concordancia; e a
decodificagao ficou dificultada ou impossi-
vel, nao em razao da estrutura sintatica em
si, mas pela inaptidao léxica, isto &, pela
incnmpeténcia para conhecer O signo signifi-

cado em determinado significante.

Veja-se o seguinte exercicio:

1.1. frutas de suco

suco de frutas

1.2, meia de mulher

mulher de meia

1.3. homem de vontade 5

vontade de homem —
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1.4, espirito de crianga

crianga de espirito

1.5. altar de pedra

pedra de altar

As palavras: frutals), suco, meila, mulher, homem,
vontade, crianga, espirito, altar, pe-
dra,

s30 palavras de um léxico funda-
mental, apesar de receberem conotagoes extraordina-
rias, as vezes, 0 gque as retira da gxperiégncia e da
vivéncia do falante e, portanto, de seu acervo. De-
codificadas as palavras, isoladas e independentes, a
ordem sintatica ndo criou obstaculo de intelecgédo .

No entanto, houve variagdo nos Indices de decodifi-

cagdo dos pares de expressdes:

1.2. "meia de mulher” e "mulher de meia”, pela
freqiidncia de uso e pela auséncia de conota-

cao estranha, foi decodificado 100% correta-

mente:
"meia propria para mulher”" e

"mulher vestindo (usando) meia”;

1.1. "frutas de suco” e "suco de frutas" = 80%
1.3. "homem de vontade"” e "vontade de homem”" = 60%

1.4. "espirito de crianga” e "crianga de gspiri-
to" = 50%

foram relativamente bem decodifi-

cados, prejudicando-se mais por determinadas
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dificuldades na "codificagac do decodifica-

do";
1.5, "altar de pedra” e "pedra de altar”, pelo
desconhecimento de "pedra de altar” (pedra

d'ara), foi decodificado (na segunda parte)
100% erradamente, isto &, a cotsa "pedra

d'ara" era desconhecida de todos.

Vé-se que ndo fol a ordem sintatica o obsta-
culo & leitura; foi o problema de ordem léxica.

Por esse e por outros comprovantes, que Ve-
remos numa segunda parte, oportunamente, conclui-se
pela capital importancia do léxico e des seu ensino-
aprendizagem entre falantes de 1Ingua portuguesa de
1° grau, de 5% a 8% ano (15).

Mas, ha gue ser um gnsino-aprendizagem gue
sistematize e estruture, gque operacionalize e dina-
mize o acervo que o falante ja tem adguirido oca-
sionalmente & por imitagao, em suas experiencias vi-
tais e em suas vivéncias necessarias.

Se os objetivos do ensino-aprendizagem do
léxico s&o tais e tao sérios, certamente que os
eninadores (?) de comunicagdo e expressao gstao fa-
zendo os falantes de 1ingua portuguesa B hipoteti-
cos consumidores de lfingua navegarem em dguas tur-
vas e ao acaso das calmarias, gquando tentam o sis-
tema usual (e se limitam a isso) do "o gue signifi-

ca?” ou "substitua por um sinBnimo"” etc.
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1

iLeiturabilidade" - termo proposto pela profa, Ana
Christina de Andrade Kratz, in "Formulas para es-
timar a dificuldade de leitura de textos de con-

teudo agricola publicados em jornmais sul-riogran -
d?nses"para agricultores de baixo grau de escola-
rldzde , tese n? 29, IEPE, UFRGS, Porto Alegre, ..
1974.

ZNesta primeira etapa do trabalho, foi realizada
pesquisa blbllograflca em livros de "Psicologia da
Linguagem", "Filosofia da Llnguagem "Comunicagao
e Expressao "Lingtuistica" e "Metodologla da Lin-
guagen'" em geral muito mals por estabelecer uma
filosofia de interpretagao, do que para adotar ou
montar uma teoria propriamente dita.

3
Nesta segunda etapa do trabalho, foi realizada;ms-

quisa de campo, para a constatacao do 'status quo
sem avaliagao ainda de causas e consequenc1as
emergentes do problema.

0 presente trabalho omite-se em relagao a leitura-
bilidade de falantes nao-nativos de lingua portu-
guesa. -

5
NIST, John. '"Teaching the Esthetic Dimensions of

Poetry", in "English Teching FORUM", 21-25, Vol.
IX, n? 1, jeneiro/fevereiro, 1971, "A linguagem de
informagao e a linguagem do conhecimento intelec-
tual; a linguagem do poder emotivo, a de forma-
¢ao... Naquela, o leitor olha para fora do univer-
so representado pelas palavras ou por seus equiva-
lentes do codigo simbolico; nesta, o 1e1tor olha
as palavras em si mesmas, porque elas sao coeren-
tes entre si e se transformam em seu proprio uni-
VeIS0. .. Naquela, o resultado & mais importante que
0 instrumento; nesta, o instrumento (a beleza for-
mal) e mais importante que o resultado (o conheci-
mento e a relevancia moral)",
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6Todos esses elementos foram colhidos atraves de
entrevistas e questionarios aplicados entre do-
centes, tomando-se como ano base o ano anterior ao
da pesquisa (1976).

Teee -

Muitos docentes recusaram—se ate a responder aos
. - -

questionarios.

8 - .
Encontram-se tambem alguns docentes de "Comunica-
¢ao e Expressao', portadores de deficiencias ar-
. - . o=t oy
ticulatorias e/ou fonatorias.

9Inquiridos os professores que apresentaram ou
propiciaram tais audieéncias aos alunos, sobre
"ocasioes" e "instrumentos'" utilizados, todos
eles - louve-se—-lhes a iniciativa, (o merito) -
declararam que o material didatico utilizado e
(era) de propriedade particular suaj; o0s estabele-

cimentos de ensino nao oferecem tails recursos. Nao
os imaginam nem classificam como importantes.

10 . — . .
A capacidade imitativa demons+*rou-se proporcional

a0 "status" socio-economico do aluno, como que
comprovando a eficacia dos melhores e mais abun-—
dantes modelos para serem imitados.

11, .~ P . -y
N3o cabe aqui o relato da teoria semantica comu-
- - - .
nicada aos alunos. A estrategia usada foi a da
"demonstracao", em exercicios tais como:
A costureira costurou o vestido de madame;
mas, pelos defeitos de costura, teve de

descostura-lo e de, posteriormente, recos-
tura-lo”.

1ZGREIMAS, A.J., Semantica Estrutural, Cultrix,

S. Paulo, 1973.

la'BRUHER, J oSy Um Curso sobre o Homem - Uma No-
va Teoria da Aprendizagem. Bloch Educagao/INL,
Rio de Janeiro, 1975.
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LOBATO, Monteiro. ''Histori -
angas": iro Historia do Mundo para as Cri-
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A importancia do lexico, vista aqui na pequena
compre?nsibilidade de um artigo, folil observada ja
com muito mais minucias, pela Profa. Angela JunJ?
mann Gongalves, em seu livro "Lexicologia e Ens%—

?;730'L5xico", Thesaurus Editora, Brasilia, DF.,

Douglas Avango - Professor Ti
Educagao da U.F.G. iEular G Sigsatia ot

(Artigo entregue para publicagao em junho de 1973)
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0 PROCESSO DE TRANSFERENCIA DA LINGUA NATIVA PARA 0
APRENDIZADO DA LINGUA INGLESA: TEMPOS VERBAIS

MARLENE STEIN FISCHER

RESUMO

O presente trabalho teve como
objetivo verificar os problemas de
interferéencia ling#istica no pro-
cesso de bilinguiemo que ocorrem
eom o estudante que tem o portu-
gues como lingua nativa e o inglés
eomo proposta de segunda lingua.

0 estudo foi feito espeecifica-
mente com relagao a tempos verbais
e propos-se, inicialmente, a de-
terminar o momento de um sistema
linguistico intermediario, a "In-
terlanguage" que atuaria como ele-
mento auxiliar na previsao dos er-
rog, sendo portanto um elemento
significativo nos planejamentos que
envolvem o ensino de uma segunda
lingua.

1. INTRODUGAO

0 objetivo da presente pesquisa ¢ verifi-
car, através de uma teorizacao e de uma aplicagao
pratica, os problemas gque afetam o estudante que
tem o portugués como 1fngua nativa, e o inglés como

segunda lfngua.



A parte tedrica do trabalho baseia-se em um

levantamento da literatura referente a aspectos de

linglfstica contrastiva relacionados com problemas

de aquisigao de uma nova 1{ngua e com 0OS problemas

de transferéncia decorrentes deste bilingualismo.

Estes problemas foram verificados especificamente

com relagao aos tempos verbais. A parte pratica

consta de um teste, gue consiste na tradugao de fra-

aplicado aos alunos
de

ses do portugués para o inglés,
do 29 e 3% semestres de LIngua Inglesa do Curso
Letras Modernas do Instituto de Cieéncias
Letras da Universidade Federal de Goias.

Com o objetivo de testar as interferéncias

linglfsticas, e em gque momento elas sao mais
ragao com

Humanas e

fre-

gqlientes, estabeleceram-se padroes de compa

base nos modelos tedricos.
N3o & objetivo deste trmhalho apenas o equa-

cionamento dos problemas, mas)através dele, fazer
com gue se elaborem planejamentos gue atendam com
aqui-

maior propriedade aos problemas referentes a

sicao de uma segunda 1fngua. Estes problemas envol-

vem varios aspectos, salientando-se entre eles a

simplificagao da lIngua a ser aprendida.

Foi em face dessa simplifica;éa de sistema,

gque os estudio

minaram o momento da " TNTERLANGUAGE", isto 8, um

momento em que S
a e a 1{ngua a ser adgquirida.

o a padroes lingililsticos

tre a 1lingua nativ

aluno, ao ser submetid
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sos de linglif{stica contrastiva deter=

g cria um sistema intermediario en-

ferentes recorre automaticamente a seus prapri
F os

padroes lingufsticos, criando uma forma de comuni

cagao intermedidria entre os dois sistemas. Podem
. 0s

dizer que neste momento intermedidrio, o estudante

realiza uma "
performance” sem que apresente no

tanto caracteristicas de uma "competence”

en-
Larry Salinker1 em seu trabalho "Interlan-
guage" discute tais problemas, baseando-se na teo-
ria de Lennenberg, que diz haver uma potencialid ’
latente que € ativada quando alguém tenta .

uma segunda lingua.

aprender

Ao ser ativada esta potencialidade.Salinker2
varififou que apenas 5% dos estudantes atingia a
competencia de nativos em uma 1ingua

sendo estes, portanto,

estrangeira,
08 que haviam reativado a
es-
trutura latente referida por Lennenberg
A grande maioria dos estudantes, entretanto
nos estagios iniciais de :
aprendizagem de uma -
da lingua, sl

dirige-se para uma norma lingi{stica em

e tenta reproduzir as sentengas. Estas serao

ctos sintatico e semantico.
Aceitando a idéia da existencia de uma estru-

existe
difere

estrutura

;ra-latenta, Selinker acrsescenta ainda gue
| ‘terebro uma organizagao j& formulada que
-;fpsssoa a4 pessoa e que coexiste com a
%manta proposta por Lennenbsrg.

E Para Selinker, esta estrutura latente
8sta para confirmar a idéia da existéncia de

nao

con=
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ceitos gramaticails universais e nem de gque, ao Serem
ativados estes mecanismos, @ aprendizagem se reali-
ze. 0 autor pressupaq também, gue possa existir um
espago entre a aquisigao linguistica latente e oOu-
tras estruturas intelectuais.

Entre os pontos abordados por Selinker, sa-
lienta-se o de que ao aprender uma segunda 1lIngua,
o adulto (acima de 12 anos de idade) reativa a es-
trutura latente mencionada por Lennenberg. Como is-
to € o que ocorre com apenas 5% dos estudantes de
uma segunda 1{ngua, nao pode ser tomado como prin-
cipio na aprendizagem da segunda lIngua, levando-se
em conta que essa minoria segue processos psicnlé-
gicos especiails, diferentes daqueles seguldos pela
maior parte dos estudantes de uma segunda 1fngua.
Estes, sem atingir o nfvel de falantes nativos, a-
tivam uma certa estrutura psicoldgica latente ao
tentar reproduzir uma sentenga em uma segunda 1in-
gua.

Selinker afirma também, gque o estudante de
uma segunda lingua que adquire compet&ncia linguis-
tica, o faz sem que isto tenha gue lhe ser gnsina-
do. Apolando-se nos estudos de Chomskya. s] autor
afirma que ninguém aprende a estrutura gramatical
de uma segunda 1fngua atraves de explanaqéo g 1ins-
trugao, pelo simples fato de que ninguém possuil co-
nhecimento explficito sobre esta gstrutura para for-
necer explicagdo e i{nstrugdo. Ja os estudantes que

n3o estdo inclufdos na minoria que atinge a compe-
téncia de nativos, tem a atengao focalizada sobre
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uma norma de linguagem cujas sentengas tenta repro-
duzir. A sentenga resultante sera diferente daquela
reproduzida por um nativo ou por um elemento in-
clufdo nos 5% mencionados por Selinker.

Fol essa diversidade de expressoes, a do na-
tivo, ou daquele que atinge a competencia de nati-
vo, e a da grande maioria dos estudantes de uma se-
gunda 1lingua, que nao atingem tal competé&ncia que
levou Selinker a levantar a hipotese da existencia
de um sistema linglistico separado gue tem por base
as observagdes das normas da lingua nativa. £ este
sistema linglistico que o autor chama de "Interlan-
guage, dizendo que as previsoes dos acontecimentos
numa teoria de aprendizagem da segunda lingua, de-
veriam primeiramente ser relacionadas com as formas
linglisticas da Interlanguage, por ser este um pe-
riodo transitorio, que muitas vezes o aluno nao tem
condigoes de transpor.

A teoria da "Interlanguage” € de grande im-
portancia em dois momentos no ensino de uma segunda
lingua, primeiramente na determinacao do momento em
que o estudante consegue comunicar-se atraves da
linguagem falada sem atingir a "performance” de na-
tivo e, em segundo lugar, por ser um indicador de
problemas que enfrenta o estudante de uma segunda
iingua, possibilitando assim um planejamento dida-
tico mais eficiente.

A Interlanguage pressupoe uma reorganizagao

de padroes, pois sendo um momento intermediario, de-
ve acomodar os padroes adquiridos aos padroes da
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1{ngua nativa. E portanto um estdgio provisdrig mas
que ja pode apresentar elementos que indiguem uma
comunicagao lingiifstica.

Em seu trabalho, "Linguistics across cultu-
res”4. Lado afirma que "quando a transferéencia pro-
duz distorgoes que podem acarretar diferengas de
significado, ocorre um sério problema de aprendiza-
do”. Entretanto afirma a possibilidade de identifi-
car estas dificuldades pela comparagao dos sistemas
linglifsticos e culturais entre a 1lfngua nativa e a
1ingua a ser aprendida. 0 trabalho de Oller em 1971
discute a teoria da analise contrastiva enfatizada
por Lado, dizendo, entretanto, que esta deve ser
encarada mais como uma base experimental de pesqui-
sa do gue como uma base para o desenvolvimento de
materiais para o ensino de linguas.

Em "As Ciéncias lingi{sticas e o ensino de
LInguas"s, Halliday, McIntosh e Strevens fazem um
gstudo sobre a necessidade ou nao da comparagao no
ensino de linguas estrangeiras, afirmando que o que
& importante & uma comparagao feita com bases 1lin-
gtifsticas, e apresentam a gramatica e a fonologia
como os niveis mais adequados a comparagao a qual
s6 deve ser realizada apos uma descrigdo linglifsti-
ca anterior. Os autores referem-se também aos pro-
blemas didaticos, afirmando que as comparagoes po-
dem ser aplicadas para gue se possa descobrir quais
os aspacfus da segunda lingua que tem maior proba-
bilidade de tornar-se fonte de erro devido & inter-
ferancia, mas afirmam que o diagndstico dos erros

«] 38~

nao decorre exclusivamente desta comparacgio. E a
analise do erro, ndo o estudo das causas, que in-
fluenclia na determinagdo do planejamento didatico.

Importa observar que os fenomenos d3 inter-
feréncia a que nos referimos sdo os que afetam o
gstudante adulto em sua tentativa de bilingualismo
e nao agueles que resultam na introdugdo de elemen-
tos estrangeiros na 1lingua.

Segundo wginreichS existem na linguagem fe-
nomenos de interferencia que, se reproduzidos com
freqliencia pelos bilingiies tornam-se habituais e fi-
xos. Quando o falante de uma determinada 1fngua (x)
emprega uma forma estrangeira em uma lingua (y) nao
mais como um recurso ocasional na lingua (y), mas
porque esta forma jd fora empregada por outros fa-
lantes no discurso da lingua (x), este elemento de
empréstimo pode ser considerado, do ponto de vista
descritivo, como parte integrante da 1fngua (x).

E através da analise do erro e do momento da
"nterlanguage’ que se tentara evitar que o estudante
adulto, que nao atingiu a competdncia de nativo,
estabelega os elementos de interferéncia como seu

dominio lingii{stico.

2. METODOLOGIA

Face as implicagoes tedricas desenvolvidas
nesta pesquisa, com relagao aos problemas de *In-

farlanguaga' e interferencia, foi realizada a tes-
tagem de alguns problemas que implicam em interfe-
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réncia, e observados como estes elementos seriam
considerados quanto ao aspecto de aquisigao da se-
gunda Lingua. Para tanto, foram elaboradas varias
situagOes-problema constituf{das por frases comple-
tas a serem traduzidas para o Ingles, com o objeti-
vo de se verificar de que modo o aluno age com re-
lagao ao emprego de dois tempos verbais: "o simple
past” e o "present perfect”, e se nestes tempos o-
corre ou nao a interferéncia da 1ingua nativa. A
hipotese de trabalho propde que acertar ou errar in-
depende do tempo verbal empregado.

Na analise dos testes foram observados 0s

seguintes problemas:

a) se os alunos empregam corretamente o "pre-
sent perfect” a partir de modelos apre-

sentados em portugugs,

b) se os alunos empregam corretamente o "sim-
ple past” a partir de modelos apresenta-

dos em portugues,

c) se os resultados obtidos oferecem elemen-

tos para que se possa determinar o momen-

to da "Interlanguage”,

Com relagao ao uso do "present perfect” fo-
ram aplicadas em 50 alunos, do 2% e 3% semestre de
Ingleés do Instituto de Ciencias Humanas e Letras,
um total de 200 situagoes-problema, enguanto que,
para a testagem do "simple past®”, foram aplicadas

250 situagoes-problema nos mesmos alunos que apre-
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sentavam aproximadamente o mesmo nivel de conheci-
mento da Lingua Inglesa.

As seguintes situagOes-problema foram utili-
zadas para a testagem do "present perfect” - Grupo
I

1. Tenho este carro h& mais de gquatro anos.
Vou comprar outro no més que vem. - (Frase 2 do

exercicio)

2. Ele vive conosco ha dez anos e aparente-

mente ndo quer ir embora. - (Frase 3 do exercicio)

3. H& muito tempo que ndo nos vemos. Ele ja
deve ter esquecido de mim. - (Frase 11 do exerci-

eial s

4, 0 teu irmao acabou de sair. Se tivesses
chegado cinco minutos mais cedo, poderias ter fala-

do com ele. - (Frase 12 do exercicio).
As seguintes situagoes-problema foram utili-
zadas para a testagem do "simple past” - grupo II.

1. Ontem aconteceu uma coisa terrivel. Que-

res que te conte? - (Frase 1 do exercicio).

2. Ha guanto tempo isso aconteceu? Por gue e

que nao me disse imediatamente?

3. 0 senhor chegou ontem, nao foi? Que tal

acha esta cidade? - (Frase 15 do exercicio).

4, Ele viveu na Alemanha durante 30 anos sem

nunca ter contato com brasileiros. Quando voltou
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Fhiakee 50 A LHZAbN CBIES B0 FaEaE Ui BALEMNE SErGs L gsperados (E)., A hipotese portanto é rejeitada ao
Y —— nfvel de significancia de 5% comprovando a existéen-
cia de uma relagao entre o tempo verbal e os resul-

tados obtidos. 0 aluno acerta mais quando expressa

3. RESULTADOS

a frase com o "simple past” do que quanto utiliza o
Aos resultados obtidos, foi aplicado um tes- QsaEnt parfech®,
be 38 AR laud sl edratnd, . com., o, ohiative, de consbis A dependéncia entre o tempo verbal e o acer-
R e T to ou erro, &, sem divida, um problema de transfe-
rencia linglifstica, e o erro decorre da ndo corres-

Ho: o acerto ou erro independe do tempo verbal em- pondéncia entre o "present perfect” com outro tem-

po verbal em portugues. Contrariamente o "simple

pregado.
3 E TOTAL past” do inglés apresenta uma correspondéncia apro-
ximada com os tempos verbais do portugués. Nessa
5P 204 46 .
transposicao, o aluno vai empregar, portanto, o tem-
£149,149 (108,9) 250
po verbal gue apresentar uma maior proximidade com
aquele gue existe em sua lingua nativa.
PP 50 150 200
(112,99 (87,11
4. QUADRDO DEMONSTRATIVO DOS RESULTADOS:
254,0 196,0 450
QUADRO DEMONSTRATIVO DO GRUPO I
FRASE I
AT '
’ Acertos - 12
Emprego do "simple present” - 33
X2 L | xz 0,05(1) = 3,84 Emprego de outros tempos verbails - 04

';ém resposta - 01

0 resultado de 144,7 & portanto muito maior

do que 3,84 gque & o valor maximo admitido pelo aca- e 11

Acertos - 14

so em 5%. Conclui-se portanto que a hipdtese & re-
irego do simple present - 29

jeitada e o valor do X2 confirma que existe um des-

vio entre os resultados obtidos (0) e os resultados Emprego de outros tempos verbatis - 06
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Sem resposta - 01

FRASE III
Acertos - 05

Emprego das formas "there is®™ e "thers are"”
08

Emprego de outros tempos verbails -

Sem resposta - 06
FRASE IV
Acertos - 19

19

tempos verbais - 06

Emprego do simple past -
Emprego de outros

Sem resposta - 06

QUADRO DEMONSTRATIVO DO GRUPO IT

FRASE I
Acertos - 47
Emprego do simple present - 01

Sem resposta - 02
FRASE II

Acertos - 40

Emprego do simple present - 05
Emprego de outros tempos - 03

Sem resposta - 02
FRASE III

Acertos - 48

—14y-

“mprego de outros tempos - nenhum

Sem resposta -

02

FRASE IV
- 30 Acertos - 42
Emprego do simple present - 01
Emprego de outros tempos - 01
| Sem resposta - 0B
FRASE V
Acertos - 27
Emprego do past perfect - 03
Emprego de outros tempos - 02

Sem resposta -

18

CONCLUSOES

Os testes aplicados demonstraram que:

Com relagau ao emprego do "present perfect”,
sendo testados 04 (quatro) grupos de 50 situa-
gOes-problema, num total de 200 situagdes, cons-

tataram-se os seguintes resultados:

50 acertos

150 erros

Os 150 erros apresentados incluem o emprego de
diferentes tempos verbais e guestoes nulas.
Com relagaoc ao emprego do "simple past”, sendo

testados 05 (cinco) grupos de situagdes-proble-
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ma, perfazendo um total de 250 situagoes-proble-

ma, constataram-se os seguintes resultados:

204 acertos

46 erros

Os 46 erros apresentados incluem o emprego de

outros tempos verbals e questoes nulas.

A analise dos resultados permite-nos concluir

gue:
1. 0 grupo I (present perfect) apresentou um

percentual de 25% de acertos (50/200)

2. 0 grupo II (simple past) apresentou um per-
centual de B1,6% de acertos (204/250)

3. 0 "Simple present” (presente simples) e o}
tempo verbal que o aluno emprega com maior
frequencia para substituir o "present per-

fect” ou o "simple past”. No grupo I, em subs-
tituigado ao present perfect foram usados: 52
vezes o simple present, e 25 vezes 0S outros
tempos.

Com relacdo ao Grupo II, as alternativasguan-
to ao emprego do "simple past” (passado) fo-
ram: 07 vezes o "simple present”, 03 vezes ©O

"past perfect” e 06 vezes outros tempos.

4, 0 "present perfect” apresenta maior grau de di-

ficuldade para o estudante brasileiro de Lingua

Inglesa do gque O "simple past®”, pois o aluno
desconhece o aspecto de continuidade de agao e
—1l4b-~

dos obtidos. 0Os alunos acertaram mais as

de indeterminagdo temporal que este tempo apre-
senta, Por ser o "simple present” o tempo ver-
bal que aparentemente se aproxima mais do con-
texto linglifstico do estudante, este faz aparen-
temente uma simplificagao do processo de trans-

ferencia lingtistica.

Com relagao a determinagao do momento da Inter-

language diriamos que a freqleéncia de troca do
"present perfect” pelo "simple present” (pre-
sent simples), pode representar o momento de

Interlanguage em que o estudante atinge o nivel
de uma comunicagao, sem no entanto aproximar-se
da competéncia. E este momento entao que deve
ser culdadosamente analisado e considerado nas

previsoes didaticas.

Os planejamentos didaticos devem levar em consi-

deragao tails fatos e enfatizer estes aspectos

através de analises gue contrastem a situagao

linglf{stica em inglés e em portugués.

A hipotese inicial de que o acerto ou o erro

independem do tempo verbal empregado foi rejeitada
ao nfvel de significdncia de 5%. Existe portanto uma

relagdo entre o tempo verbal sugerido e os resulta-

frases

quando expressas com o "simple past”".

A dependéncia entre o tempo verbal e o acer-

‘to ou erro €, sem dlvida, um problema de transferan-

cia lingifstica, pois os universos 1ideoldgicos nao
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sao equivalentes.

0 "simple past” apresenta uma corresponden-
cia aproximada com o portugués enquanto que, cam
relagdo ao "present perfect”, a distancia & muito
maior, e, ao realizar uma transposigao direta do
portugues, o aluno automaticamente emprega o tempo
gque apresenta maior proximidade com aquele gue exis-
te em sua lingua nativa.

A previsao dos erros pode funcionar camo ele-
mento auxiliar na determinagao dos aspectos basicos
de um planejamento didatico. Entretanto a previsao
atingira apenas alguns nfveis lingt{sticos, isto &,
alguns aspectos da linguagem nao fornecendo infor-
magao suficiente sobre as bases psicolingiiisticas de
aprendizagem. A analise contrastiva funciona muito
mais com relagao a problemas de lexicologia, do que
com o seu funcionamento, isto &€, com o processo em
que a lingua se baseia. Deste modo, parecem-nos mais
importantes os elementos gque testam a interferéncia

do gue agqueles que simplesmente a comparam.
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RESUMO

MOUNIN, George. Les problémes theoriques de la

traduction. Paris, Ed. Gallimard, 1963. 0 objetivo da experiéncia foi

testar a validade de determinados
aspectos da Educagao Musical, como
basicos para a Educagdo Geral do
Deficiente Visual. Estes ,aspectos

tomados em apenas um periodo letim
vo, restringiram-se a aliar ritmo

melodia e movimento. .

Com o prosseguimento da experi-
encia, posstvelmente ocutros aspec-
tos salientar-se-iam.

A experiencia foi realizada com
eriangas cegas do Instituto Arte-
sanal dos Cegos de Goias.

ExisbBem fortes evidencias de
que: as crzangas recebem Educagao
Mustical e tambem Educagao Fisteca,

OLLER, John W. Contrastive analysis, difficulty and

predictability. (Paper presented at the
astive Lirguistics and Lin-

Pacific

Conference of Contr

guage Universals), 1971.

SELINKER, Harry. Interlanguage. ITRAL, vol. X/3,

august, 1972.
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(Artigo entregue para publicagao em maio de 1978)

-150-



constitutivos da Miusieca a uma mo=
vimentagao funcional.

Nosso objetivo foi Jjustamente
este: desenvolver um trabalho de
expressao corporal através da M-
sica, empregando como base, teeni-
cas de jogos educativos.

INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

A Educacdo Musical & um problema nado so com-
plexo como também muito amplo, onde o estudo da Md-
sica ocupa um lugar de grande importancia, como fa-
tor cultural, como fonte de prazer gestetico e como
capacidade de dominio dos seus elementos constitu-
tivos: o som, o ritmo, a melodia e a harmonia.

Como as demais Artes, a Misica, além de sua
finalidade de Arte Pura, também & promotora de fra=
ternidade e compreensao entre os homens e estimula-
dora de seus valores @ticos e sociais.

Destaca-se, como sendo o setor da Educagao
gue estimula de maneira especial o impulso vital e
as mais importantes atividades psiquicas humanas: a
inteligéncia, a vontade, a imaginaqéo criadora, a,
principalmente, a sensibilidade e o amor.

Nisto esta sua peculiaridade, poils redne,
harmaoniosamente, conhecimentos, sensibilidade e
agao.

Num paralelo com O Conceito de Educagao con=

clufmos que a Educagdo Musical & um conjuntode pro-

cessos, pelos guals se favorece, nos individuos, a

aguisicao de conhecimentos musicails gerais, cienti~
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ficos, com o objetivo de desenvolver suas atitudes
g capacidades, integrando-os ao grupo social,
Consaqﬂentemente. ambas as fases apontadas

pela Educagdo, em geral, sao tratadas em Educagao

Musical como:

- - Processo Individual com a "assimilagdo pro-
gressiva dps valores, conhecimentos, idéias
e técnicas existentes”, e que resulta na
”furmagéu” de sua mentalidade, carétsn;nr-
sonalidade e integragao ao grupo como ele-

mento ativo;

- Processo Soctal gque consiste na "agdo da
geragado adulta transmitindo a geragao jo-
vem os valores do patrimdnio cultural, ga-

rantindo-1lhe a continuidade”

A Psicologia da Mlsica nao atingiu ainda e]
nivel gue outros setores do conhecimento e do com-
portamento humano ja& alcangaram no ambito das pes-
quisas psicoldgicas.

N3o ha ddvida que tem havido incursdes nota-
veis em varias diregdes: nas Ciéncias Exatas, a FI-
sica e a Matematica, buscando a compreensdo da na-

tureza do Som, na Fisiologia, gquando em estudos so-

bre o Ritmo; e no terreno da Filosofia, gquando se

‘analisa seu aspecto Estetico.

As primeiras pesquisas psicoldgicas da Misi-
ca foram feitas no campo da Estética e depois, en-
téo, € que aparecem na Psicologia Experimental, com

ielmholtz, e referem-se a gosto estético, julgamen-
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to e apreciagao de valores esteticos.

No ensino moderno da Misica, foram adotados

principios psicologicos que colaboraram na pratica

pedagogica.
Mas o aspecto cientifico da Psicologia Exper-

rimental se restringia quase que somente aos dados

de quantidade, enquanto gue, na Misica, os valores

gualitativos, efetivos e intuitivos & gue estao em

primeiro plano.

Embora a Psicologia Geral tenha ampliado as
possibilidades de estudo e compreensao nos dominios

efetivo, do mental e até mesmo do subconsciente,
Forma,

do
teorias, como a da Gestalt ou teoria da
dos elementos fundamentais .

ha
em suas forgas vitais,
Assim, o Ritmo, a Melodia e a Harmonia sao conside-

rados como elementos vitais gue correspondem, em
sua natureza humana, respectivamente, aos aspectos
da vida: fisioldgica, afetiva e mental. Estes ele-

o

mentos vitais se traduzem por diversas formas:

Ritmo, a Melodia, a Harmonia.

"Misica, como gqualquer outra Arte, deve nas-
cer e crescer segundo as leis da vida”.

A Psicologia, dessa maneira, empresta a Pe-
dagogia Musical o aspecto humano, arrancando-a
esfera puramente cientifica e objetiva das coilsas.

Tal como em Educagédo, e Instrugao, a

cdo Musical & confundida com a Aprendizagem

cal.

Embora parega contradigdo, ndo & nas Escolas
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da

Educa-
Musi=

¥

de Misica, Institutos e Conservatérios, que se en-

contra a Educagao Musical, como a entendemos, 1isto
g, a musicalizagdo.

A Escola, devendo dar oportunidade a todos
de se manifestarem sob as mais variadas formas de

expressac humana, oferece, com a pratica da Mdsica,

-~ -~
um meio de expressao tao necessdrio como o falar
& »
gscrever ou desenhar,
Ate mesmo aqueles professores gue nao domi-
nam por completo o problema nao poderao contes-

tar o valor da Misica como um dos meios mais efica-
zes para conseguir as finalidades educacionais na

Escola. Por isso, o ensino da Misica estd incorpo-

rado ao ensino primario e secunddrio, como qualquer
putra matéria do curriculo, contribuindo na sua
formagao.

' Um aspecto importante da Misica € o de "rea-
“justar” ou "reequilibrar” a harmonia comprometida

L
do individuo.

i A higiene mental pela Misica, e mesmo a mu-
sicoterapia, sao hoje sobejamente conhecidas.

3 A Misica (como a Ginadstica e a Danga), por
meio de uma de suas partes constituintes, o Ritmo,

‘ordena e disciplina a motricidade superabundante.

Cantando, tocando, ritmando, as descargas, kanse

'ﬁisicas quanto emotivas, sao canalizadas e se acal-
ma a exacerbagdo, geralmente agressiva, existente,
yhincihalmente, nos adolescentes.

Por outro lado, também pode acontecer o con-

rdrio, a Mdsica estimula, principalmente pelo rit-
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nidos para os deficientes visyais,

mo, a aparente falta de vitalidade.
A Misica, que €& uma forma de comportamento Foi observade que as criangas R

viam rea-
lizado esta terapia tendiam a reagir com mais 14

humano, exerce uma influeéncia Gnica e poderosa no

individuo.
Por meio dela,

berdade e equilibrio e com um sentido de direca
ao

os enfermos e deficientes po- mais pronunciado,

Tentamos basear nosso trabalho nesta linha

seja adgquirindo novas
de pensamento.,

dem modificar sua conduta,
pautas de comportamento ou melhorando as que ja tem.,

Crocker  enfatiza a importéncia do emprego Infelizmente em Goids e na maior parte d
da misica com o cego como um meio de expressao emo- rasil, a Educagao Musical & desenvolvida soment:
cional que & socialmente aceitdvel e interiormente com criangas normais,

gratificante. vVerifica-se, no entanto, que as criangas ce-

Ainda que aguele que tem visdo normal tambem
este

sentem-se mais atrafdas pela mdsica, porque

G cuinlea. oo 8 d8 Ueslsll ol B0 P possul estes aspectos recreatives que 1h
es sa-
sfazem as necessidades lddicas, negadas por o]
u—

tem um significado terapéutico para 0s Cegos, por-

frustra=- s atividades nao condizentes com sua incapacida-

que eles estao expostos constantemente a :
e fisica.

gOes que requerem alfivio emocional.
Gillilandz e Baldwins tém revelado os valao-=

Os estudos existentes e as pesquisas reali-

L adas com deficientes visuais sao insuficientes

res gque a gurritmica, movimento ritmico, pode ter
camente inexistem matérias espec{ficas na area

para as criangas cegas. a
 Educagdo Musical.,

Gilliland pensava gque esta atividade lh
a-as a desenvoly Na primeira visita que fizemos ao Institut
0

conferia seguranga fisica, ajudav
a soltura e proporcionava-lhes uma sensagao de anal dos Cegos, fomos recebidos pela Diret
etora

0s 8xpos a situagao real daquela Instituigao

dependéncia.
iva especializada,

segundo Baldwin, a eurritmica livre prop
ita a

ciona ao cego uma satisfagdo gque o capac As criangas recebem educagdo completa
] em

ver-se com a liberdade corporal das crian de internato e semi-internato. O plane]
. ejamen=-

gas de
sdo normal. turriculo sdo precdrios, Por exemplo: as cri

Arje e Berryman4 informam que a ritmica
e a coordenagao

F:; aulas de Mdsica, hd inclusive uma Bandi-
tmica jJ& formada, e a professora de Educa=-

cacional-técnica que compreend
€a faz um excelente trabalho na parte da

movimento, misica e palavras - possul valores
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Expressdo Corporal. No entantq, ao primeiro contato

com as criangas, sentimos que elas tém dificuldades

em expressar-se corporalmente e sao incapazes de

materializar com O COrpo, atraves de gesto, os

ritmos ouvidos.

Em virtude da deficiBncia f{sica, o sentido

da audigao desenvolve-se interiorizando-se, e g ne=

cessario treinamento especial para exterioriza-lo,

Isso chamou-nos a atengao de maneira
ramos as misicas das

espe-

cial, pois,guando conside di-

servamos que o ritmo a
organiza

versas culturas do mundo, ob

seu elemento fundamental. O ritmo &€ o que

e o fator de maior im=-

e proporciona energia. £ el

portancia na mdsica.

Tentamos, a partir dai, criangas a

levar as

um perfeito entrosamento entre ritmo e gxpressaon

corporal.

MATERIAL E SISTEMATICA DA EXPERIENCIA

DOS ALUNOS:

Iniciamos nosso trabalho, conforme
mento previoc. com alunos do Instituto Artesanal
Cegos.
A experiancia foi realizada com uma s0

ma, formada de 8 (oito) alunos. As idades variav

entre 8 e 11 anos. Esses alunos foram selescionados

pela Diretora do proprio Instituto, )

0 trabalho a ser realiz
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planeja-
d .7;

tups

ado deveria ser feltc

quase que individualmente,
alunos,

daf o ndmero limitado de

4 O temperamento dessas criangas & ddcil e s
ansi v
a de aprender levou-as a uma aceitagdo plena d
e

nossa pessoa,

A
pesar de pertenceram a classes e nlveis di

ferent
entes, havia perfeito entrosamento e amizade en-

tre slas,

LOCAL DAS AULAS:

A
s aulas foram dadas no préprio Instituto

local
al onde a maioria das criangas vive em regime d
semi-internato e internato oo it

0 prédio foi totalmente reformado e possui

’1argos corredores e grandes areas de recreacao
| As salas em sua maioria sdo grandes e
suem um minimo de moveis.

pos=

B A primeira sessdo foi realizada numa
pequena (costura),

{ sala

P que nao correspondia 3s

necessidades. Foi-nos cedida, entd3o, a
»

nossas
il Bibliotec
que e i
um salao bem amplo. Nele as criangas puderam
1 I -
)comover-se a vontade e sem medo, o que nos possi-

litou alcangar o objetivo almejada.

DO MATERIAL:

0 material usado constou de fitas

D ra
' disco "Musijugando”®, e la

As crilangas utilizavam, gquando necessario
»
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instrumentos de percuss%o da bandinha ritmica; mas

na maioria das vezes trabalhavam caom 0 proprio car-

po.

DA EXPERIENCIA:

Foram realizadas 14 (catorze) sessdes, sendo
gue nem sempre consegufamos realizar as 2 (duas)
sessoes semanals que haviam sido programadas, por

problemas dentro do proprio Instituto.
Objetivando método e eficiéncia na experién-

cia, juntamente com a Orientadora, foi montado um

programa, no gual seria possivel observar as difi-

culdades individuais e coletivas.

Utilizamo-nos de varias normas e técnicas de
ensino, visando a alcangar resultados com wutiliza-

cdo de Jogos Educativo-Musicais.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS GERAIS:

1 - Misica e crianga - Jogo
base: Atividade Ritmica

objetivos:

a - Integragdo das Atividades Escolares Globais;

b - Criagdo e Desenvolvimento de Habitos Gerail.

e Especificos;
c - Expansao da Personalidade;

d - Expansaoc do gosto pela Arte Musicaly

=160~

e - Desenvolvimento da Atividade Cinética e da

Expressdao mimica e corporal;
f - Desenvolvimento e aprimoramento da 1lingua-

BEEem,

0 movimento & um prazer e uma necessidade.
Este e o ponto de partida para gualquer atividade em
Misica.

Movimento e Jogo + ritmo e melodia
2 - Enfase especial & Expressdo Corporal ou Educa-
gao atraves do Movimento: Técnicas:

@ = o principal instrumento de trabalho € ocor-

Po e todas as suas possibilidades de mobi-

lizagao;
b - outros instrumentos: ritmo - melodia - ins-
trumentos musiciais - o corpo como dinstru-

mento de percussao (produtor de ritmos);

c - corpo e seus movimentos inseparaveis do es-
pago, configurando entre ambos, formae fun-
do + espago pessoal + espago parcial -+ es-

pago total -+ espago social;

d - desenvolvimento da motricidade, gqualidades
de movimento, respostas corporais a estimu-
los distintos, desenvolvimento da criativi-
dade e espirito lddico, da socializagao, ca-

pacldade de observar e ser observado;
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e - estrutura de imagens que formam o esquema

corporal: visual, tatil e cinestésica; Cir-

cuitos: eixo: cabega e coluna vertebraly

Membros superiores: bragos e mdos; Membros

inferiores: pernas e pés,

Pontos de Apoio do corpo: unidade e intera-

Gao.

Qualidades de movimento: energia - contato
- projegao - vibragao - atividade - passi=-
vidade.

Imagem reprodutiva e imagem produtiva + in-

vestigagao, evocagao e criatividade; 1 2 3 4 5 6 7.0 -8 2490 W .42 43- 144

sessoes

f - expressao do corpo com o COTpO 0 otimo
expressao de outras colsas com o corpo ) 2 2::ular
axprass&n do corpo com outras colsas " Ba baixo
intra e intercomunicacgéo. Houve um rendimento crescente da primeira
até a sexta sessdo. A partir daf houve um decrasci-
RESULTADOS que alcangou o ponto mais baixo na oitava ses-

As criangas no infcio totalmente tensas Continuando, houve um crescimento acelerado

desarticuladas, ja na metade da pesquisa apresenta- 3 a décima sess3o. Da décima & dacima terceira

vam efeitos positivos.
No final constatamos um resultado excelente

En. 0 crescimento foil menos acentuado, havendo

a tendeéncia de estabilidade.
e muito compensador.

) Outros plansjamentos deverao levar em conta
A figura abaixo apresenta a curva de rendi-=

- tend@ncia & estabilizagdo, redefinindo objeti-

mento médio das B8 (oito) criangas, estrategias e avaliagao. ;
0 guadro anexo sumariza as observagoes ante-

ores e posteriores a experiéncia, apresentandeo

l 8 1dade, o0 sexo e o N.E. das criangas.
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PLANEJAMENTO DE ENSINO - COMO AYALIAR?(1)

MARIA MITSUKO OKUDA

RESUMO

0 artigo apresenta um modelo de
avaliagao de planejamento de ensir
no, constituido de uma Ficha de
Avaliagao, de Critérios de Avalia-
¢ao e de uma Ficha de Pontos. Omo-
delo pode ser usado tanto para a-
valiagao qualitativa eomo para
avaliagao quantitativa. 0 instru-
mento & util para obtengao de feed-
back do planejamento apcs sua es-
truturagao, o que nao dispensa a
avaliagao do plano apos sua execu-
gao.

Um curso bem plansjado ou gue teve um bom
planejamento & garantia de sucesso nos resultados
desse curso? Acreditamos que ndo - indmeros s3oc os
fatores que concorrem para o exito de um curso. Nao
vamos discutir aqui esses fatores. £ certo, porém,
gue um curso planejado tem alguns pontos a seu fa-
vor; um curso bem planejado, tem mais ainda.

A partir desse pressuposto acreditamos que
um modelo de avaliagao de planejamento de ensino

Poderad ser de alguma utilidade para professorss,




nalmente a relevdncia num plano de ensino (V. 0O Mo-

delo. item C, PP« 189‘191’)-

Do estudo feito resultou, entdo, uma ficha
com uma tabela de dupla entrada, relacionando os
aspectos a serem avaliados em uma dimensdo, e as

categorias e/ou valores em outra dimensdo (V. 0O Mo-

delo, item A, pp. 173¥-L75).

0 MODELO

0 modelo de avaliagdo de planejamento de en-
sino & constitufdo de uma Ficha de Avaliagao, Cri-

térios de Avaliagdo e uma Ficha de Pontos.

A - A Ficha de Avaliagao

(“a PP. 173"'175) a
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CATEGORIA E/OU
VALORACAD

ASRECTOS A SEREN
AVALIADOS

EXTS TENTE

INEXISTENTE

NAO APLICAVEL

EXCELENTE

BOM

ACEITAVEL

FRACO

OBSERVACGCDES

4. Conteldos

4.1. Adequacadc aos ObJetivVOS.seseeses
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5. Procedimentos de ensino

5.1. Adeguagao (objetivos, conteldos,
n? de alunos, diversificagado)...

Sa2n PTEOISA0: s ams s sm 5t i 05 s o = 55 oot

5.3. Viabilidade (tempo e condi-
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CATEGORIA E/OU
VALORACAD

ASPECTOS A SEREM
AVALIADOS

EXISTENTE

INEXISTENTE

NAD APLICAVEL

EXCELENTE

BOM

ACEITAVEL

FRACO

OBSERVACGOES

6. Recursos auxiliares
B.1. Adequagdo (objetivos, conteldos,
procedimentos, alunos, diversifi-
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7. Avaliacao
7«1+ Descrigao do pProcesSO....s......
7+2. Adequagado aos objetivos...
7.3. Coeréncia entre modalidade e re-
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7+.4. Exeqlibilidade.......

8. Bibliografia

8.1. Adeguagdo aos conteldos......
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8.3. Referencias.:ceeeess..
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B - OscCritérios de Avaliagdo

A categoria "Nao Aplicavel” & destinada aos
aspectos do plano que nao dao informagdes suficien-
tes gue possibilitem uma analise. Por exemplo: se
um plano ndc apresentou os objetivos, no item 4,1,
(adequagao dos conteldos aos objetivos) a categoria
e "Nao Aplicavel”,

Alguns aspectos sao meramente categorizados
como "existentes” ou "inexistentes”. Outros aspec-
tos, alande se lhes identificar a exist&ncia, s valo-
rados de acordo com o nivel em gue se apresentam.
Essa valoragao, em alguns casos, & objetiva e por-
isso mais precisa; em outros, & arbitraria e por-
isso menos precisa.

Segue a explicitagado dos critérids para a a-
valiacao:

1. Dados de Identificacgao

S3o 8 as informagoes que identificam o plano:

- local e/ou instituigao nimero de alunos

- curso - perfodo
- disciplina - carga horaria
- populagao-alvo - professor

Esse aspecto pode ser considerado "existen-
ce” ou "inexistente” no plano. No primeiro caso ele

: avaliado segundo o critério abaixo:

=176~

2.

N? de informagoes Niveis
7 8 B Excelente
5 e B Bom
3 e 4 Aceitavel
1e 2 Fraco

Visao Geral do Plano

2.1

Exeqlibilidade
A exeqﬁibilidade do plano como um todo deve
ser analisada em relagao a:

- adequagao ao tempo disponivel

- adequagao as caracterIsticas da popu-

lagao-alvo

Se o plano fornece os elementos para ava-
lia-1lo nestas duas perspectivas, sua exe-
quibilidade pode ser estimada como excelen-
te, boa, aceitavel ou fraca.

Se o plano ndo tem as informagdes necessa-

rias, a categoria & "Ndo Aplicéavel"”.

Forma (estrutura)
A forma de um plano se refere a apresenta-

¢ao dos seus componentes:

- identificacao - recursos auxiliares
- objetivos - avaliagdo

- conteddos - bibliografia

- procedimentos de - cronograma

ensino

-177-



2.4.

Independentemente da disposigdo grafica, a ava-

liagdo deve levar em consideragao:

- quantos e quals componentes © piano apre-

senta e
- clareza da apresentagao - possibilidade de
localizacdo de qualquer elemento no plano

com relativa rapldez.

Desse modo, pode-se valorar o plano, guanto a

sua forma, em excelente, bom, aceitdvel,. ou

fraco.

Organizacgao

Um plano tem determinado nivel de organizagao,
(excelente, bom, aceitavel ou fraco) dependen-
do do grau de diregao horizontal e vertical

que ele mantém.
- Diregdo horizontal = unidade dentro da dis-
ciplina e entre esta e as

afins (2).

- Direcdo vertical = continuidade dentro do
inin=

curso, relacionando-se de forma

terrupta os objetivos de ensino e 0s

meios para seu alcance (3).
£ possivel que um plano ndo permita a

deste aspecto. Neste caso, a categoria e

Aplicavel”.

Linguagem

Neste aspecto & atribufdo um valor (excelent

~178-

disciplinas
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bom, aceitdvel ou fraco) dependendo do nf-

vel de clareza, corregdo, precisdo e uni-
formidade da linguagem usada no plano em
geral,

Correspondéncia com o curso

0O plano de ensino de uma disciplina tem cor-
respondéncia com o curso, se o nome da dis-
ciplina e a carga horaria explicitada no

plano estdo de acordo com o que & estabe-

lecido pelo(s) 6rgdols) competente(s). 0

resultado fica numa das tres categorias:

3. Dbjetivos

"Existente” - "Inexistente” - "N3o Aplica-
Vel ¢

Objetivos Gerais

Apenas se constata a "existencia” ou "ine-
xisténcia” dos objetivos gerais da disci-
plina.

Objetivos especificos

Apenas se constata a "existB&ncia” ou "ine-

xisténcia dos objetivos especf{ficos da dis-
ciplina.

Relagao entre Objetivos Gerais e Objetivos

Especfficos

Se o plano apresenta os dois tipos de obje-
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3.5.

tivos, verifica-se, inicialmente, se existe

relagao entre eles ("Existente” - "Inexis-

se os objetivos especifi-

tente”), ou seja,

cos foram extraldos dos objetivos gerais,

deve-se verificar em que grau

cm seguida,
essa relacao existe, atribuindo um valor

proporcional: excelente, bom, aceitavel ou

fraco.

Se oplano apresenta apenas um dos tipos, ou

nenhum, a categoria & "Nao Aplicavel”,
Clareza

Neste aspecto, avalia-se a clareza da 1lin-
guagem usada na explicitacdo dos objetivos

gerais e/ou especificos do plano. Dependen-
do do nfivel de clareza, atribui-se um va-

lor: excelente, bom, aceitavel ou fracao.
Se o plano nao apresenta objetivos, a cate-

goria & "N&do Aplicavel”.

Coerencia Interna

A coerencia interna dos objetivos implica em

- explicitacao dos objetivos segundo uma

abordagem teorica (Por ex., enfase
no produto da aprendizagem, enfase
em processos cognitivos, ou enfase
em atividades).
- explicitacdo de objetivos que eviden-
ciem comportamentos dos alunos ou do

professor.

-180-

4.

Desse modo, se o plano apresenta os objeti-

-
vos & possivel avaliar o nivel de coeréncia

interna deles: excelente, bom, aceitavel
ou fraco.
Se o plano nédo apresenta os objetivos, a

categoria € "Ndo Aplicavel”.

Compatibilidade com o Curso

Os objetivos de uma disciplina s3o compatf-
veis com ocurso de que adisciplina faz par-

te. se eles sao de interesse para o

CUTrsOo.
Assim, nesse aspecto, a categoria possivel
e "Existente”, "Inexistente” ou "N3o Apli-

cavel”.

Conteldos

Os aspectos a serem avaliados em

"Contelddos”

sao valorados de acordo com os respectivos ni-

veis em: excelente, bom, aceitavel ou fraco. Na

impossibilidade de anidlise, registra-se a

cate-

goria "Nao Aplicavel”.

4.1.

Adequagao aos Objetivos

Verifica-se se os contelidos estao de acordo

com os objetivos propostos, se foram deli-

neados a partir dos objetivos.

Esquematizacgao

Observa-se a uniformidade no detalhamento do
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5-

conteldo em unidades e sub-unidades ou em
itens e sub-itens. Se as unidades e sub-
unidades (ou itens e sub-itens) sao numera-
das, verifica-se se existe uma padroniza-

-~ -
gao, ou obedece a normas tecnicas.

4,3, Estrutura

Refere-se a avaliagdo da seqgliencia do con-
teddo, em termos de critérios: pré-requisi-
tos, logicidade, gradualidade e continuida-
de.

4,4, Dosagem

Neste aspecto, deve-se verificar a propor-

cionalidade na distribuigdo do tempo para as

unidades e/ou sub-unidades, considerando
sua extensdo e complexidade.
Procedimentos de Ensino
A avaliacdo dos aspectos, neste item, segue a
mesma orientacdo geral do item anterior: "Con-
telddos”.
5.,1. Adeguagao
Verifica-se se os procedimentos de ensino

selecionados:
- favorecem o alcance dos objetivos pro-
postos

- propiciam o desenvolvimento dos con-

-182-

teldos

- aplicam-se ao nimero de alunos da tur-

ma
- apresentam diversificacgao que visem
% eficidncia e eficdcia dos resulta-

dos.

5.2. Precisao

Ao analisar este aspecto deve-se verificar
se as atividades previstas foram explicita-
das com terminologia apropriada, de modo que
nao déem margem a diferentes interpreta-
goes. Se foram usadas abreviaturas, devem
ser apenas aquelas ja consagradas na lite-

ratura pertinente (por ex.: GVGO).

5.3. Viabilidade

Trata-se da possibilidade de execugao das
atividades dentro do tempo e das condigdes
disponiveis.
6. Recursos Auxiliares
A orientacao geral para a avaliagao des as-

pectos deste item & a mesma dos doils itens pre-

cedentes.

6.1. Adequagao

Quanto a este aspecto deve-se verificar se
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6.2,

7.1,

os recursos auxiliares

- facilitam o alcance dos objetivos

- esclarecem os conteldos

- complementam os procedimentos de en-
sino

- ajustam-se ao nfvel dos alunos

- apresentam diversificacao que visem a
eficdcia e eficiéncia dos procedimen-

tos de ensino.

Precisdo

Os recursos auxiliares previstos devem es-
tar, no plano, com a terminologia apropria-
da, de modo que ndo permitam diferentes in-

terpretacgoes.

Viabilidade

Trata-se da possibilidade de uso dos recur-
sos auxiliares dentro do tempo e das condi-

gOes previstas.

7. Avaliagao

Descrigao do Processo

E preciso, inicialmente, observar se o pro-
cesso de avaliagao & descrito no plano
("Existente” - "Inexistente”). A descrigaoc
do processo de avaliagao implica em infor-

mar;
- gquando os alunos seraoc avaliados

-184-

- se a avaliagdo é com referénciaa cri-
terios ou normas

- se a avaliagao & do tipo formativa ou
somativa

- como sera a avaliacao (instrumentos)

- 0s critérios de aprovacao

Em seguida, deve-se atribuir um valor a des-
crigado do processo de avaliagao (no caso de
existir) de acordo com o nivel: excelente,

bom, aceitavel ou fraco.

Adequagao aos objetivos

Se o processo de avaliagao & descrito no
plano, pode-se julgar se ele & adequado aos
objetivos. A adequacao pode ser num nivel
excelente, bom, aceitavel ou fraco.

Se nao existe descrigdo do processo de ava-

liagao, a categoria & "Nao Aplicavel”.

Coeréncia entre modalidade e referéncia
Pela descrigao do processo de avaliagao ve-
rifica-se a existencia de coerencia entre
a modalidade de avaliagao: formativa ou so-
mativa, e a refereéncia: para o critério ou
por normas ("Existente” - "Inexistente"). F
possivel gue a coerencia ocorra num deter-
minado nivel: excelente, bom, aceitavel ou
fraco.

Se a descrigaoc do processo de avaliagao nao
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permitir um julgamento, ou se nao houver Bz 21 Atualizagao

descricao, a categoria, neste aspecto e - -

- ; ’. F j 3 : 3 A indicagao bibliografica deve ser atual.

"Nao Aplicavel”. o o
Pela citagao da data de publicagao das o=

7.4. Exeqgliibilidade bras indicadas, avalia-se esse aspecto em:

% excelente, bom, acietavel ou fraco.
A exequibilidade da avaliagao deve ser ana- i - =
- Nao havendo citacao da data de publicacao
lisada em relacgao a: : w) i
- das obras indicadas, a categoria e Nao A-
- adequagdo ao tempo disponivel- 1
o & plicavel”.
- adequacao as caracteristicas da popu-

lagao alvo 8.3. Referencias
Se a descrigdo do processo de avaliagao for-
As obras citadas devem ser apresentadas de
nece os elementos necessarios para avalia- -
1y acordo com as normas da ABNT. A valoragao
la nestas duas perspectivas, sua exeguibi- - e =
desse aspecto & segundo O criterio abaixo:
lidade pode ser estimada como excelente, ) -
' Excelente = citagao de acordo com as

boa. aceitavel ou fraca. Se a descrigaoc do
; 1 normas da ABNT
processo de avaliagao nao apresenta as 1in-

= = Bom = citagao de todos 0S elementos .
formagoes necessarias, a categoria e "Nao = - P
= porem, Sem obediencia as normas
Aplicavel”.

da ABNT
- Aceitavel = citagdo de trés ou quatro
GIbILEpe Spe? dos elementos
8.1. Adequagao aos Conteddos - Fraco = citagdo de um ou dois dos e~

lementos

A relacdo bibliografica indicada deve ser
relativa aos contelddos previstos e cobrir se o plano nao indica Bibliografia, a cate-
todo o conteldo discriminado no plano. Des- goria & "Nao Aplicavel”.

se modo, pode-se avaliar em qgue nivel a bi-

bliografia esta adequada aos conteudos: g. Cronograma
excelente, bom, aceitavel ou fraco.

a a 3 onstata a "existéncia” ou "inexisten-
Nao havendo relagdo bibliografica, a cate- Apanas se ©

5 - - o ia” a.
goria & "Nao Aplicavel”. cia”" de cronogram
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IMPLICAGOES

0 modelo tal como apresentamos foi usado sem
restrigdes na avaliacdo de cerca de 150 planos de
curso das mais variadas disciplinas, nfveis de cur-
so e regiodes.

€ importante lembrar que o modelo & aplica-
vel, independentemente da linha tedrica de aborda-
gem do autor do plano, do formato que usou para a-
presenta-lo, etc, desde gque o avaliador, ao Jjulgar
o plano, defina seu posicionamento teorico -instru-
cional e avalie o plano objetiva e dimparcialmente,
fazendo as devidas adaptaqﬁés nas fichas.

Como toda avaliagao sG6 faz sentido se ela
prové feedback, no modelo proposto &€ importante a
obtengao de informagoes quanto aos aspectos positi-
vos (gue devem ser mantidos) e aos aspectos negati-
vos (gque devem ser reformulados) do planejamento de

ensino, usando-se adequadamente a Ficha de Avalia-

Gao.

Voltando ao ponto inicial do artigo, reafir-
mamos que este instrumento & Gtil para avaliar 0
planejamento de ensino enguanto plano, e gue, uma

vez executado, devera ser avaliado por outros meca-

nismos disponiveis.

NOTAS

1Este trabalho e resultado da participagﬁo da auto-
ra como colaboradora na Pesquisa: Estudo Avaliati-
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vo do Projeto de Capacitaggo de Recursos Humanos
para o Ensino de 19 Grau Financiados pelo SE-QF-
1976, de: KRATZ, A.C.A.; DOMINGUES, J,L,; MENDONKCA,
T.N.J., Goiania, 1978,

2TURRA, C.M.G.; ENRICONE, D.; SANT'ANNA, F.M.; AN-
DRE. L.C. Planejamento de Ensino e Avaliagao. Por-

to Alegre, PUC-EMMA, 1975, p. 236.

3Id. Ibidem.

Maria Mitsuko Okuda - Professora Assistente do De-
partamento de Praticas Educacionais da Faculdade de
Educagao da UFG - Mestre em Educagao, pela Univer-

sidade de Minas Cerais.

(Artigo entregue para publicagao em abril de 1978)
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INTER-ACAD
1% sem. de 1977, Ano II, n® 4

RESUMO DE DISSERTACOES

0O DESEMPENHO NO CAT-H E 0 PENSAMENTO PRE-UPERATURID
- DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E FORMA DE LIDAR COM A
REALIDADE.

Dissertagao apresentada por
Adgenor de Lima Filho como
requisito parcial para ob-
tengao do titulo de Mestre

em Psicologia - Area de
Concentracgao: Psicologia
C&inica PUC/RT - 1977.

RESUMO

0 trabalho procura uma aproximagao maior en-
tre a pratica clinica e a 'teoria' de desenvolvi-
mento. Com base na teoria de JEAN PIAGET foi pro-
posta uma nova técnica de avaliagdo do CAT-H que
possibilita considerar o comportamento 'contar es-
torias’' como uma manifestagcao do momento evolutivo
em que a crianga encontra-se. A nova técnica foi
testada na avaliagao de 600 estorias feitas por 30
criangas do estagio de intuigoes simples e 30 cri-
angas do estagio de intuigdes articuladas (alunos

de 3 escolas da zona sul do Rio de Janeiro. Verifi-



cadas as relagbes existentes entre as caracteristi-
cas do desenvolvimento pré-operatdrio e as tipos de
relatos no CAT=-H, foi prbposta uma nova forma de
uso clfnico pars o CAT-Y4 - avaliagado do desenvelvi-
mento cognitivo e forma de lidar com a realidade
('potencial de ajustamento’, 'estratégias para 1i-
dar com a realidade', 'estilo de adaptacéo usado

com mais frequéncia').

ABSTRACT

This research is an attempt to establish a
greater correspondence between clinical practice
and developmental theory in child evaluatian. Based
on the theory of JEAN PIAGET, a new version of the
CAT-H assessment technique is proposed in which
'telling stories' is seen as mcnifesting the de-
velopmental stage of the child at any particular
mament., The new technique was tested by the amalysis
of 600 stories obtained from 30 children at the
developmental stage of 'simple intuitive thought'
(the children were students at 3 schools in the
south of Rio de Janeiro). A relationship was found
between pre-operative developmental characteristics
and the type of story reported on the CAT-H and a
new form of the CAT-H for clinical use is proposed
on the basis of this relationship. That is, the
assessment of cognitive development and the way in
which the child deals with reality ('adjustment

potential’, 'strategies for dealing with reality?
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and 'the type of adaptation used most frequently').

"APRENDIZADO NAO-COGNITIVO COMO RESULTADO DA ESCO-
LARIDADE - UM ESTUDO COMPARATIVO da experiéncia DO
SENAI E DE ESCOLAS ACADEMICAS CONVENCIONAIS",

Dissertagao apresentada por Dar-
ey Costa como reqeisito pareial
para obtengao do titulo de Mes-
tre em Educagao. Instituto _ de
Estudos Avangados em Educagao -
IESAE - Fundagao Getulio Vargas
- Area de concentracao: Adminis-
tragao de Sistemas Educaeio-
natis. - 19/sem/1978.

RESUMD

0 presente estudo objetiva averiguar a pos-
sibilidade de diferentes organizagoes escolares de
provocarem modificagdes nos tragos nao-cognitivos
de clientela de classe social baixa.

Efetuou-se uma comparagao entre grupos de
alunos filhos de operarios freqiientando os cursos
de aprendizagem de menores do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e de alunos com ca-
racterIsticas sociais e educacionais similares de
escolas academicas da cidade do Rio de Janeiro.

0s dados oriundos da observagac revelaram que
o SENAI soube capitalizar as experiéncias da empre-

sa industrial, aparelhando-se metodologicamente pa-
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ra moldar o aprendiz segundo os tragos de conduta
reclamados pelo mundo do trabalho. As escolas aca-
déemicas analisadas, embora proclamem objetivos mais
amplos - a auto-realizagdo do educando, ndo possuem
a infra-estrutura material e humana para tal, che-
gando mesmo a provocar nos alunos uma atitude de
aversao a escola.

Ds resultados quantitativos evidenciaram mai-
ores escores em modernidade para os alunos da esco-
la académica, engquanto gque na escala de autorita-
rismo nao houve diferengas significativas entre os

dois grupos.,.

SUMMARY

The present study tries to find out the pos-

sibility of different scholar organizations for

promoting changes over uncognitlive characteristics
from people of low social class.

A comparison was established between groups
of pupils-worder's children-attending apprenticeship
junior courses of the National Industrial Appren=
ticeship Service (SENAI) and pupils with similar
schools in Rio de Janeiro City.

The data obtained by Studying, showed that
the SENAI knew how to capitalize the experiences
of the Industrial Enterprise methodologicaly egui-
ping itself for moulding the apprentice, according
to the behaviour rules required by the labour world.

The analyzed academic schools even though proclam=-
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ing wider objetives like the autorealization of
student, lacking of material and human infra-struc-
ture for that, get down the point of inciting in
students an attitude of aversion to school.

The quantitative results made evident higher
scores in modernity for pupils of academic schools,
while in authoritarism record, there wasn't meaning

diferences between the groups.

0 CRITERIO DE AVALIAGAO NO SISTEMA PROGRAMADO INDI-
VIDUALIZADO.

Di ssertagdo apresentada por Ma=
ria Mitsuko Okuda como requi-
sito pareial para obtengao  do
titulo de Mestre em Educagao -
Irea de Concentragao: Metodolo-
gia de Ensino. - UFMG, abril
- 1977,

RESUMO

0 objetivo deste trabalho foi verificar se
os alunos se comportam diferentemente num SPI, sob
critério de 100% de desempenho em todos os passos
do programa, em relagaoc a um critério inferior, es-
tipulado em um minimo de 70%.

0 experimento teve como sujeitos alunos do

curso de Didatica Geral matriculados em Pedagogia
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na Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Goids. Os alunos foram divididos em dois grupos, ca-
da qual submetido a uma avaliagdo com referéncia a
um critério: 100% e 70%.

No desenvolvimento do curso, registrou-se o
nimero de questoes de estudo respondidas de maneira
incompleta e/ou incorreta, de solicitagdes para es-
clarecimentos de ddvidas, de verificagbes, de chan-
ces necessarias para a obtengao do satisfatorio,
de leituras do texto de cada passo, e o ritmo pro-
prio. Registrou-se também o nldmero de alunos desis-
tentes, ndo concluintes e concluintes do curso.

A analise dos resultados sugere que o cri-

tério de avaliagao de 100% de desempenho ndo & mais

eficaz e eficiente do que o critério de 70%.

SUMMARY
The objective of this study was to verify
if the students behave differently in a PSI under a
100% evaluation criterion of performance in all
units of the program in relatiuvn to an inferior
criterion established in a minimum of 70%.
The experiment was developed with students

attending a course on Metholology of Teaching who
were enrolled at the School of Education of the Fe-
deral University of the State of Goias, Brazil. The

students were divided into two groups, each one
submitted to an evaluation with reference to a 100%

and a 70% criterion.
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During the development of the course it was
registered the following aspects: study questiaons
answered incomplete or incorrectly, requests to
clarifying some doubts, submitting to repeated test-
ing, opportunities to achieve specific criteria,

text readings for each unit and to go-at-your-own-

pace feature. It was also observed the number of
students who cancealled the enrollment in the be-
ginning of the semester, those who attended the
course partially for some span of time, and the

ones who graduated effectively.

The analysis of results suggests that 100%

evaluation criterion performance is not more ef-
fective and efficient than 70% evaluation crite-
rion.
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INTER-AGAO
1? sem., de 1977, Ano II, n® 4

FACULDADE DE EDUCAGAO DA UFG

ESTATUTO*

CAPITULD I

DOS OBJETIVOS

Segao Unica

Art. 1° - A Revista Inter-Agdo - 4rgao de
responsabilidade da Faculdade de Educagao da UFG -
tem como objetivo divulgar estudos e pesquisas,
preferencialmente realizados por docentes da Facul-

dade de Educagao.

cCAPITULD II
DA ADMINISTRAGAO

Segao Primeira

Art. 29 - A Revista ficara sob a coordenagao
de um professor da Faculdade de Educagao, eleito
pelos professores que lhe compoem o Conselho Edito-

rial.

Paragrafo Onico - 0 Coordenador podera esco-
lher um ou mals professo-

res para auxiliarem na coor-

* Aprovado em reuniao do Conselho Departamental da
Faculdade de Educagao da UFG, em abril de 1978.



denagdo da Revista.

Art. 3° - A revista contara com um

Editorial constitufdo por um representante de

Cada
Departamento da F.E.,

por um representante do C.A,
e por tres representantes do corpo docente dos cur-
sos de pos-graduacdo da F.E.,

§ 1% - D Conselho Editorial da Revista sers

presidido pelo Coordenador.

§ 2° - Para ser membro do Conselho Editoriajl
da Revista o docente ter3 que ser ti-
tulado de fato e de direito.

§ 3¢ -

0 mandato dos conselheiros do Conse-

]
lho Editorial da Revista ter3 a dura-
- = . i
¢ao de um ano, e e prorrogavel por

mais um ano.

Art. 4% - As fungbes adjetivas necessarias

ao perfeito desempenho das finalidades da Revista

serao desenvolvidas por um Redator, por um Secreta-

rio e por um Tesoureiro,

Paragrafo Onico - A escolha do Redator,

Tesoureiro e do Secretario
sera feita pelo Coordena-
dor da Revista e referen-
dada pelo Conselho Edito-
rial, dentre os professo-
res e funciondrios da Fa-

culdade de Educagao.
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Conselhqg

Segao Segunda
DAS ATRIBUIGOES

Art. 5° - Compete ao Coordenador:

I - Receber os artigos para publi-
cagaos

II - Encaminhar os artigos para a
apreciagao do Conselho Edito-
rial;

III - Convocar e presidir as reu-
nides da Revista;

IV - Receber os pareceres emitidos
pelo Conselho Editorial e co-
munica-los aos autores dos ar-
tigos;

V - Selecionar, juntamente com ]
Conselho Editorial, os artigos
para serem publicados s orde-
na-los;

VI - Apreciar e aprovar, juntamente
com o Conselho Editorial, 0s
textos publicitarios a serem
publicados na Revista;

VIII - Movimentar, juntamente com o
Tesoureiro, os recursos finan-
ceiros da Revista;

IX - Escolher o Redator, o Tesou-
reiro e o Secretario;

X - Delegar competéncia.
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G
Art. 6 Compete ao Conselho Editorial:

I

I.T

I T

IV

VI

VT

VIII

Eleger o Coordenador da Revis=-
ta;

Emitir, por escrito, parecer
sobre os artigos gue lhe forem
enviados pelo Coordenador;
Participar das reunides da Re-
vista;

Selecionar os artigos para se-
rem publicados;
Apreciar os textos publicits-
tios;

Referendar a escolha do Reda-
tor, Tesoureiro e Secretdrio;
Apreciar a prestagao de contas
feita pelo Tesoureiro e enca-
minhd-la ao Conselho Departa-
mental da Faculdade de Educa-
gao.

Fixar a tabela de pregos das
fontes da receita previstos
nos ftens I, II e III (cap.

BRT gnArtise i)

Art., 7?7 - Compete ao Redator:

&

L

Ler e apreciar a redacgio dos
artigos a serem publicados;
Emitir parecer, por escrito,

sobre a redagao dos artigos;
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Ler e apreciar a redagao dos

T &
textos publicitarios;

IV Participar de reunides da Re-

vista, guando convocado;

v Revisar os servigos datilogra-
ficos promovidos pela Secreta-
ria;

VI Assessorar O Coordenador na
publicagdo da Revista.

Art. 8% - Compete ao Secretario:

1 - Lavrar as atas das reunioes da
Revistas;

ITI - Fazer os trabalhos de datilo-

grafia da Revista;

III - Receber os textos publicitarios
rios e encaminhd-los ao Conse-
l1ho Editorial;

IV - Receber e organizar a corres-

pondencia da Revista;

YV - Promover a circulacgao da Re-
vista.

Art, 9¢ - Compete ao Tesoureiros:

I - Receber as assinaturas da Re-
vista, encaminhando 2 relagao
de assinantes ao Secretario:

II - Promover a venda da Revista;

III - Movimentar, juntamente com o

=211-



Coordenador, os recursos fi-
nanceiros da Revista;

IV - Manter atualizada a contabili-
dade da Revista, efetuando 0s
balancetes de acordo coma lei;

V - Receber e efetuar pagamentos.

CAPITULD III
DOS RECURSOS FINANCEIROS
Segao UOnica

Art. 10 - Para arcar com as despesas

sarias 3 sua circulagao,

neces-

a Revista contara com os
seguintes recursos:

I - Assinaturas;

IT - Produto da venda da Revista e

de separatas;

III - Publicidades;
IV - Doacgoes;

V - Dotagfes espec{ficas consigna-
das no orgamento da Universi-
dade Federal de Goias.

Paragrafo Onico - 0 Conselho Editorial bai-
xara a tabela de precos

das fontes de receita pre-
vistas nos itens Ls LI e
1580 [
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cAPITULD IV

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 11 - As segdes de que se compoe a Re-
m
vista serao definidas pelo Conselho Editorial, e

a do
instrugdo normativa que se copstituira em anexo

presente instrumento.

Art. 12 - As normas de publicagdo da Revis-

ti-
ta, definidas pelo Conselho Editorial, se cons

tuirdo em anexo deste Estatuto.

Art. 23 - Na dependéncia da disponibilidade

a = ica-
financeira da Revista, podera sr fixada gratif

a reiro
gao ao Redator, ao Secretario e ao Tesou .

Paragrafo Onico - 0 velor da gratificagao

sera proposto pelo Coorde-
nador e aprovado pelo Con-

selho Editorial.

Art. 14 - ns reunides do Conselho Editorial

mailoria
serdo realizadas com o comparscimento da

primeira convocagao,

simples de seus membros, em

G cagao.
e com qualguer numero, em segunda convocag

tergos dos membros do Conselho Editorial,

duca-
pelo Conselho Departamental da Faculdade de E

cao.
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Art. 16 - Este Estatuto entrara em vigor a

partir da data de sua publicagdo.
CAPITULOD
DAS DISPOSIGOES TRANSITORIAS
Art. 17 - Internamente, este Estatuto entra-

ra em vigor a partir da data de sua aprnvaqéo pelo

Conselho Departamental da Faculdade de Educagao.
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Concluiu-se esta edicao em
agosito de 1978,

Composdicao, imphessao e
acabamento  Helga-Editona
Antes Graficas - Av. TInde
pendinetay nd 4,273, . Bod
ania - 74.000 - Goias. o




NORMAS PARA PUBLICAGAO

INTER AGAO - Revista da Faculdade de Educagao da UFG. - se propde a'
divulgar estudos e pesquisas da FE e de outras unidades, com o objetivo de  a-'
poiar e estimular o descnvolvimento cientifico no meio universitirio.

Poderdo ser aceitos para publicagio os seguintes trabalhos:

1) Relatorios ou comunicagoes originais de pesquisa (com até 30 lau-
das no maximo);

2) Artigos de revisio de literatura referente a uma area ou campo de
pesquisa (até 20 laudas);

3) Trabalhos de atualizagio ou analise de temas de interesse cienti-
fico (10 laudas);

4) Resenhas criticas, informagoes cientificas, biografias (até duas'
laudas);

5)'Cartas 3 redagdo, com comentarios a idéias expressas em artigos '
ja publicados (ate duas laudas).

FORMAS PARA APRESENTACAO DE ORIGINAIS

1- Os trabalhos devem ser enviados em trés vias, datilografados em
espago duplo, em papel tamanho oficio, deixando-se margens de 2 a 3 am., com'
até 30 linhas por pagina, rubricada.

2- Os artigos poderdo ser escritos em portugués, inglés, francés, '
espanhol ou italiano (preferencialmente, porém, em portugués), com resumo e titu
lo sempre em portugues-e ingles.

3- Os resumos (abstracts) deverao ser apresentados em folha separada
do corpo do artigo, trazendo na parte superior o nome ''Resumo’.

4- 0 titulo do artigo devera ser seguido do nome do autor (ou auto-'
res), com indicacio da instituicio onde se realizou o trabalho. En rodapé, men-'
G30 a auxilios ou quaisquer outros dados relativos aos autores (local de traba-'
lho, fungdo, titulagdo academica, etc) ou a produgdo do artigo.

5- As ilustragoes e tabelas, com as respectivas legendis, deverao '
ser enviadas em folhas separadas. No texto deve ser indicado o lugar em que se-
rao inseridas.

6- As notas deverdo ser apresentadas no final do artigo, o mmero de
chamada sera em ordem crescente até o final do artigo.

7- As referéncias bibliogrificas se reduzirao, no corpo do artigo,
ao sobrenome do autor, ou autores, ¢ ano da publicagao referida.

8- A bibliografia, apresentada no final do artigo, seguird as normis
fixadns pela ABNT.

Obs.: N3o havera devolugio do material enviado para publicagdo.

Os trabalhos serao apreciados ¢ selecionados pelo Conselho Editorinl

da Revista.



