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"TAXIONOMIA DE OBJETIVOS EDUCACIONAIS:
0S DOMINIOS DA APRENDIZAGEM SEGUNDO GAGNE"

Ambrozina Amalia Coragem Saad

—- Professora Titular do Departamento
de Fundamentos da Educacao da

Faculdade de Educagao da UFGo.

"As capacidades humanas distintas nestas cinco categorias tam
bem diferem umas de outras de maneira bastante importante.

Cada uma requer um conjunto diferente de condicoes de apren—

dizagem para seu dominio efetivo''.

(Gagne & Briggs. Principles of Instructional Design,

p, 31).
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ABSTRACT

A presentation of the taxonomy of educational objectives
concerning the five domains (results) of learning according
to Gagne was made, including the conditions of teaching and
learning about each one of them.

This study shows possibility and advantages of the use
of this taxonomy concerning the definition of  instructional
objectives by the teacher or by the designer as well as the
development and the evaluation of instructional design, comnsi

dering the effectiveness of the teaching-learning process.

RESUMO

Uma apresentacao da taxionomia de objetivos educacionais
referentes aos cinco dominios (resultados) da aprendizagem se
gundo Gagné é feita, incluindo-se as condigoes a serem observa
das para o ensino e aprendizagem de cada um deles.

0 estudo mostra a possibilidade e as vantagens do empre
go desta taxionomia na definicao dos objetivos  instrucionais
pelo professor ou planejador, bem como no desenvolvimento e na
avaliacao de planos de ensino, com vistas a otimizacao do pro

cesso ensino—aprendizagem.

1 - INTRODUGAO

Quando a aprendizagem & entendida como a aquisicao de um

novo comportamento ou a mudanca de comportamentos anteriormen

te adquiridos, a enfase & colocada nos resultados ou efeitos

esperados, apos ter sido, o aprendiz, submetido a um prccesso
especial a fim de se obter o comportamento desejado e  previa

mente determinado.
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Trata-se, pois, de produtos de aprendizagem, categoriza
dos por Bloom (1956) em tres dominios: o cognitivo, o afetivo
e o psicomotor, ja bastante conhecidos dos educadores.

Estes dominios sao considerados por Gagne (1972), na sua
classificagao, que destaca cinco categorias de efeitos ou re
sultados de aprendizagem - englobando-os e apresentando tambem
uma visao algo semelhante e algo diferente, abrangendo uma ca
tegoria nova.

Este pequeno trabalho pretende apresentar suscintamente
a taxionomia de Gagne referente aos dominios ou resultados de
aprendizagem, mostrando como pode representar valioso auxilio
para o planejador instrucional, quanto a definicao dos seus ob
jetivos de ensino - contribuindo assim para garantir-lhe mais
seguranca e objetividade no planejamento e na conducao do Pro

cesso instrucional.

2 - 0S CINCO DOMINIOS DA APRENDIZAGEM SEGUNDO GAGNE E
AS CONDICOES PARA SUA APRENDIZAGEM E ENSINO

Considerando bastante desejavel a identificagao e a dis
tingao dos dominios da aprendizagem no que concerne a  defini
cao de objetivos educacionais e sua avaliagao, bem como a tra
tamentos instrucionais diferentes que eles exigem, Gagné (1972)
distingue cinco categorias diversas, assim denominadas: (1) ha
bilidades motoras, (2) informagao verbal, (3) habilitades intg
lectuais, (4) estrategias cognitivas e (5) atitudes.

"A sugestao que fago, portanto, & que quando se lida com
a aprendizagem como um processo, em vez de um conjunto de areas
de conteudo, necessita-se distinguir os cinco dominios das ha
bilidades motoras, informagaoc verbal, habilidades intelectuais,

estrategias cognitivas e atitudes". (p. 4).
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Tais categorias de resultados de aprendizagem constituem
classes de performance relativas a capacidades adquiridas (ha

bilidades), podendo ser encontradas nas diferentes areas do

-
curriculo.

2.1 - HABILIDADES MOTORAS

As habilidades motoras consistem, conforme Gagne (1972),
em "capacidades que conciliam desempenhos motores organizados
como amarrar sapatos, imprimir letras, pronunciar sons de pa
lavras, usar ferramentas e instrumentos." (p. 3).

De grande importancia na educacao fisica e vocacional,
sao exigidas também no dominio de linguas estrangeiras, nas ar
tes plasticas, na manipulagao de aparelhagem cientifica e mno
exercicio de atividades que exigem movimentacao corporal.

A sua aprendizagem exige pratica da performance a ser ad
quirida e sua caracteristica fundamental & a execugao e repeti
cao do ato motor essencial. Primeiro & preciso praticar inten
sivamente as partes componentes da habilidade (que constituem
elos de cadeia a ser adquirida) e depois praticar a habilidade
total. Assim, por exemplo, o comportamento NADAR exige, para
sua aquisigao, em primeiro lugar o exercitar do comportamento
"bater pes' separadamente do comportamento "bater bragos' e do
"movimentar a cabega', bem como do "inspirar—expirar'. Em se
guida, a pratica dos dois primeiros comportamentos juntos, cons
tituintes da cadeia NADAR, apos o que juntar cada elo restante
aos outros, ja dominados, até completar o comportamento global.

A pratica (repeticao do ato) aperfeigoa a habilidade,
dispendendo tempo do aprendiz, mas & condigao essencial para a
aquisicao de uma habilidade motora.

Quanto a retengao da aprendizagem, as habilidades moto
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ras parecem ser retidas de forma superior a dos materiais ver
bais, segundo tem confirmado pesquisas realizadas a este res

peito. (Leavit & Schlosberg, 1944).

2.2 - INFORMAGAO VERBAL OU CONHECIMENTO

Incorporando enorme parte do curriculo, a informagao ver
bal e o conhecimento mostram-se como objetivos dos mais enfat;
zados na aprendizagem escolar. d

Para Gagne (1972), "conjuntos maiores e organizados de
informacao sao geralmente denominados conhecimento.” (p.3). Es
ta capacidade e adquirida quando o aprendiz pode enunciar (e;
por, relatar, explicar) oralmente ou por escrito nomes, fatogj
principios e generalizagoes, bem como falar sobre as relagoes
entre eles - sejam elas mais simples ou mais complexas.

Informagao verbal e conhecimento sao armazenados pela
pessoa e utilizados na sua vida diaria. Apresentam-se como veil
culo para o pensamento e para a discussao, sendo usados tangg
em aprendizagens posteriores de conhecimentos adicionais como
em aprendizagem de outras capacidades.

A capacidade humana para estocagem do conhecimento & imen
sa e a quantidade de informagao disponivel para aprendizagem-g
incalculavel, nos mais diversos campos, como o da Literatura,
das Artes, da Ciencia e da Tecnologia. Porem, isso demanda tem
po - tempo que a pessoa emprega nao apenas para adquirir est;
capacidade como também outras e ainda no desempenho de inume
ras atividades de sua vida. Assim sendo, seria legitimo in&;
gar se o aprendiz nao estaria gastando tempo excessivamemte e;
armazenar conhecimento em detrimento de outras aprendizagens
ou de outras atividades.

Para esta aprendizagem e sua retengao, como afirma Gagne
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(1972), a exigencia mais importante nao @ a sua repeticao sim
ples (como ocorre com as habilidades motoras), mas parece Ser
a "sua apresentagao dentro de um contexto organizado e signifi
cativo', como mostram oS trabalhos de Mandler (1962); Rohwer &
Levin (1968) e Ausubel (1968).

As condigoes necessarias para que ocorra a aprendizagem
de informacao consistem, entao, em evocagao das cadeias ver
bais e sua codificagﬁo (pelo estudante), relacionando-se o no
me 3 imagem ou frase significativa. A informacao precisa estar
inserida num contexto mais amplo, organizado e significativo.

Para os sub—topicos principais do conteudo, a ordem de
apresentacgao nao se reveste de maior importancia. Os fatos in
dividuais, isolados, & que deverao ser precedidos ou seguidos
do contexto significativo.

Conforme Bruner (1966), o que de mais basico existe a
respeito da memoria humana, apos um seculo de pesquisa intensi
va, & que o esquecimento de pormenores & muito rapido, a nao
ser que estejam colocados dentro de padrSes estruturados.

E importante reconhecer que para ter desenvolvida a sua
capacidade de resolver problemas, o individuo necessita ter ad

quirido consideravel cabedal de conhecimentos e estes devem es

tar estruturalmente organizados.

2.3 — HABILIDADES INTELECTUAIS

Sobre este dominio, Gagne (1965) fez minuciosa descrigao.
Trata-se, de acordo com autor (1973 a), de habilidades que o
estudante adquire e que o "tornam capaz de lidar simbolicamen
te com o seu meio ambiente."

Sao habilidades intelectuais os oito tipos de aprendiza
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gem (learning sets) descritos por Gagne (1965) como:

(1) aprendizagem de sinal;

(2) aprendizagem estimulo-resposta (S-R):

(3) aprendizagem de cadeias motoras;

(4) aprendizagem de associagoes verbais;

(5) aprendizagem de discriminagoes;

(6) aprendizagem de conceitos;

(7) aprendizagem de principios (regras);

(8) aprendizagem de resolugﬁo de problemas.

Aprender estas habilidades exige, por parte do aprendiz,
capacidades como estabelecer associagoes entre estimulos ou en
tre estimulos e respostas; identificar semelhancas e difere;
cas entre estimulos; formular conceitos; demonstrar principia;
e solucionar problemas. Assim, o individuo torna-se capaz de
comparar, ordenar, classificar, descobrir, pensar. Ou, utili
zando-se a taxionomia de Bloom (1956), ele se torna capaz d;
compreender (traduzir, interpretar, extrapolar), analisar (ele
mentos, relagoes e principios), aplicar, sintetizar e avaliagj

As habilidades intelectuais encontram—se nas diferentes
areas que compoem o curriculo: em Estatistica, a habilidade de
tabular; em Matematica, a de fazer demonstracoes; em Linguas
a de construir paragrafos etc. ,

Tais habilidades diferem da informagao verbal e do co

nheci " WA a
imento entre o "saber o que' (informacao) e o "saber como"

(habilidade intelectual). Desta forma, segundo afirmou Gagné
2

(1972), "ser capaz de lembrar e repetir uma definigao verbal

mente e bem diferente do que demonstrar a capacidade de utiig

zar essa definigao. A ultima & o que significa uma habilidade
intelectual e nao a primeira." (p. 3). Da mesma maneira ha
3

multa diferenga entre falar sobre algo (conhecimento) e demons
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trar algo em termos de instancias de classe de relagoes a que

se referem. Por exemplo, & bastante diferente falar sobre uma

musica e compor uma musica...
As condigoes para a aprendizagem das habilidades intelec

tuais nao podem ser as mesmas para a aprendizagem da  informa

cao verbal. Elas exigem o dominio previo das habilidades subor

dinadas (que constituem seus pre-requisitos) sistematicamente

estruturadas em sequéncia. Tais habilidades constituem as hie

rarquias de aprendizagem (learning hierarchies) e apresentam
aprendizagem.

do

se na ordem supra mencionada dos oito tipos de
Sao condigoes internas do aprendiz e por isso nada dizem

contetido da situagao instrucional.
Porém, de acordo com Gagné e Briggs (1974), "a informa-

levante para a aprendizagem de cada nova habilidade sera

cao re
(p. 105),

previamente aprendida ou apresentada em instrugoes',
pois evidentemente, nao se pode aprender uma habilidade inte

lectual desligada de um conteudo, 'mo vacuo

2.4 — ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Dominio salientado por Brumer (1970), quando insiste no
"aprender a aprender", por Bruner, Goodnow & Austin (1956),
descreverem sua importancia e suas operacoes, como também apon
tado por Rothkopf (1970), 'comportamentos matemagenicos', as
estratégias cognitivas apresentam-se como uma variedade das ha
bilidades intelectuais.

Sao definidas por Gagne (1972) como "habilidades interna
mente organizadas que governam o comportamento individual na
aprendizagem, memorizagao e pensamento." (p.3). E por Gagne e
Briggs (1974) como: ''uma estratégia cognitiva & uma habilidade

internamente organizada que seleciona e guia os processos
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blematicas supoe habilidades intelectuais previamente adquiri

= ; - =
das, bem como informagao relevante disponivel para a  solugao
7

de problemas.
No seu ambito incluem—se estratégias relativas a atengao

(ouvir, ler, ver); codificagao (estocagem na memoria); recupe
ragao (disponibilidade e acessibilidade do material ja memori
zado); transferencia (uso de conhecimentos e de habilidades em
novas tarefas de aprendizagem); pensamento produtivo (originar
novas ideias).

Quanto a sua educabilidade, ha necessidade de pesquisas
para esclarecer melhor a questao, mas cabe aqui, perguntar,com
Gagne (1965): - Se elas forem ensinadas deliberadamente, nao
se conseguiriam pessoas mais capazes de resolver problemas que

situacoes novas impoem?

2.5 — ATITUDES

Para Gagné (1973 b), uma atitude consiste num "estado in
terno persistente de um individuo que influencia sua escolha
de acao pessoal' (p. 9), relativamente a objetivos, pessoas ou
acontecimentos.

Atitudes e valores pertencem ao 'dominio afetivo' (Krath
wohl, Bloom & Masia, 1964), porém estao ligados tambem aos do
minios cognitivo e comportamental (Fishbein, 1967).

"Como disposigoes aprendidas, as atitudes modificam o
comportamento do individuo acerca das classes de objetivos, pes
soas e eventos, afetando as escolhas que ele fara relativamen
te aos mesmos'". (Gagne, 1973 a).

Inumeros exemplos de atitudes encontrados como objetivos
no curriculo escolar podem ser apontados, como "interesse  pe

- 4 " " L
los sentimentos e necessidades dos outros , responsabilidade
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no cumprimento de tarefas', "gosto pela matematica', "preferén
cia para ler boa literatura" (Gagne, 1973 b, p. 9), alem das
atitudes eticas profissionais.

Sua aprendizagem e grandemente afetada pelo envolvimento
de um ser humano no processo, com o qual o aprendiz se identi
fica. Sao os '"modelos humanos', conforme demonstrou Bandura
(1971), porem, pode ocorrer também devido a influencia de fato
res como a instrugao deliberada, a TV e outros. Evidentemente,
argumentos persuasivos preparados cuidadosamente e utilizados
para propaganda de uma atitude nao causam tanto impacto sobre
o comportamento, como aquele conseguido pelo modelo humano. Ja
nao diz o ditado popular: "As palavras convencem, mas 0S exem
plos arrastam'?

Para a definicao de objetivos instrucionais, tomando-se
em conta as cinco categorias de resultados de aprendizagem,
Gagné (s.d.) sugere as seguintes operagoes ou comportamentos,
expressos por meio de determinados verbos:

(1) para habilidades motoras, o verbo & EXECUTAR;

(2) para informagao verbal,o verbo & TO STATE (declarar,
expor, explicar, relatar, dizer, afirmar, exprimir, especifi
car) - oralmente ou por escrito;

(3) para habilidades intelectuais, o termo mais geral &
DEMONSTRAR ;

(4) para estratégias cognitivas, torna-se mais dificil a
escolha do verbo. ORIGINAR, no sentido de dar origem, criar,
seria o mais indicado;

(5) para atitudes, o verbo e ESCOLHER. (p. 1202).

3 - CONCLUSOES

A identificacao dos dominios da aprendizagem nas diferen
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tes areas do curriculo reveste-se da maior importancia. Segun
do afirmou Gagne (1972), a sua identificacao permite distin
guir diferentes partes de conteudo, sujeitas a tratamentos ins
trucionais especificos. Alem disso, essa identificagao propi
cia relacionar a instrugao de uma disciplina com outra.

Finalmente, no que concerne a avaliagao da aprendizagem,
os dominios distintos exigem diferentes tecnicas de avaliacao,
o que nao pode ser desconsiderado pelo professor e pelo plane
jador instrucional.

Observa-se também que, como ponto de partida para o pla
nejamento instrucional, por ocasiao da definicao dos objetivos
de ensino, a identificagao e distingao dos cinco dominios da
aprendizagem auxiliam bastante o planejador, nmo que se refere
as modificagaes de comportamento que ele espera obter como pro
duto final do processo ensino-aprendizagem.

Portanto, nao so no planejamento instrucional a taxiono
mia de Gagne pode representar ajuda valiosa, mas ainda no de
senvolvimento e na avaliagﬁo da instrugao, 0 seu emprego con

tribui para a otimizagao do processo ensino-aprendizagem.
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ROTHKOPF, E. Z. The concept of mathemagnic activities. Review

1 - INTRODUGAO

0 estudo do processo do desenvolvimento cientifico & ma

| of Educational Research, 40, 325-326, 1970.

teria limitrofe da Historia da Ciencia e da Filosofia da Cien
cia. Por esse motivo - além de outros, como a riqueza do tema
e suas ramificagoes - tem ele exercido inegavel atragao sobre
os estudiosos de ambas as searas.

No trabalho que ora se procura elaborar, objetiva-se uma

tentativa de analise comparativa das teorias que sobre a fasci

nante questao elaboraram T.S.KUHN e S. MOTOYAMA, ou seja: as

teorias do paradigma e do substrato mental, respectivamente.

Para que se tornasse viavel o fim colimado, foi seguido
o seguinte roteiro: a) conceituagao da Historia da Ciéncia e
da sua importancia nos dias atuais; b) alinhamento das princi
pais correntes da Historia da Ciencia contemporamea; c) carac

terizagao dos elementos fundamentais das teorias paradigmatica

e do substrato mental; d) explicagao e analise dos modelos cor

respondentes; e) conclusoes.

No desenvolvimento dos itens propostos, tentou-se o estu
do paralelo de alguns aspectos - dos menos ambiciosos - das
teorias em questao, ambas ricas em nuances e sugestoes. Assim,
de inicio, visou-se a definir o posicionamento dos seus auto
‘?es relativamente as tendencias atuais da Histéria da Ciencia
e a propria conceituacao da Ciéncia. Buscou-se, igualmente, res
saltar alguns dos pontos de convergencia e de divergencia exis
tentes nas teorias de KUHN e MOTOYAMA, bem como nos modelos
correspondentes.
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As obras consultadas acham—se relacionadas em notas de
rodapé. Afortunadamente, foi possivel ter acesso a um exemplar
mimeografado de tese de livre-docencia de MOTOYAMA, sem o que

nao teria sido realizado o presente estudo.

2 — A HISTORIA DA CIENCIA NOS DIAS ATUAIS

Dentro da perspectiva ampliada da Historia como ciencia
individualizada, a Historia da Ciencia assume carater acentua
damente interdisciplinar, interligando-se a diferentes setores
do conhecimento humano: das chamadas Ciencias Humanas, a Filo
sofia, as Artes e as Ciencias da Natureza.

De inclusao relativamente recente em nossos curriculos
escolares, a Historia da Ciencia conta, nao obstante, com anti
ga tradigao na Europa, onde emergiu da filosofia e da propria
ciencia (1), embora nem sempre bem aceita, e até mesmo ocasio
nalmente contestada em sua importancia e objetivos(2).Afirmou—
se como disciplina cientifica nas universidades americanas
apos a Primeira Grande Guerra, vindo a adquirir inegavel impor
tancia nos dias atuais.

A intensificacao do interesse pelo estudo da Historia da
Ciencia correlaciona-se com o desenvolvimento da ciencia e da
tecnologia (3). Pode tambem ser entendida como resposta a al

gumas preocupagoes fundamentais das elites intelectuais, tal

1. MATHIAS, Simao. Sobre o Ensino da Historia das Ciencias. Re

vista de Historia, n9 103, vol. III, Tomo II. Sao Paulo,
julho/outubro, 1975, p. 640.

2. Ibidem, p. 639.

3. Ibidem, p. 643.
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como o excesso de especializagEO decorrente desse desenvolvi
mento. Assim, a Historia da Ciencia caberia o objetivo, dentre
outros, de "romper o estrangulamento do espirito', coadjuvando
na formagao do "homem civilizado (que) & um cidadao do univer
so inteiro" (4). Ao mesmo tempo, associadas, a Historia da Ci
encia e a Filosofia da Ciencia, visariam a contribuir para a
formagao do cientista que, dentro do seu campo de trabalho, de
veria adquirir nao somente 'um conhecimento e habilidade espe
cificos", mas também uma "inter-relacao de conceitos, uma vi
sao do mundo, uma visao do homem e do conhecimento", a par do
dominio de '"uma historia que forma o segmento continuo e impor

tante da historia da humanidade..." (5).

3 - TENDENCIAS DA HISTORIA DA CIENCIA

Dadas as suas caracteristicas de interdisciplinaridade, a
Historia da Ciencia destina-se a alunado heterogéneo, o que
lhe possibilita diferentes enfoques conforme a formagao basica
dos estudantes. Nas escolas de humanidades, a Historia da Cien

cia assume, frequentemente, o carater de disciplina instrumen-

tal, objetivando criar, no espirito do aluno, uma atitude cien
tifica; enquanto que, nos cursos de engenharia e de ciencias,
busca proporcionar ao estudante sobretudo "um sentido da Histo
ria" (6). Tera, portanto, a Historia da Ciéncia uma certa ca

- . - . -
racteristica pedagogica, ate onde se entenda como um dos obje

tivos da educagao "cultivar uma maneira honesta de pensar, uma

4. BERNARD, Claude. Cit. in MATHIAS, S., Ibidem, p. 640.

5. Report of Harvard Comittee: General Education in a Free So-

ciety. Cit. in MATHIAS, S. Ibidem, p. 641
6. GUERLAC, Henry. Cit. in MATHIAS, S. Ibidem.
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clareza de expressao e o habito de recriar e avaliar a evidég
cia, antes de chegar a uma conclusao" - o que se podera alcan
car através da ciéncia que "€ a fonte da criagao do habito de
formar julgamentos objetivos e desinteressados, baseados sobre
evidencias exatas" (7).

Nao se pode ignorar, por outro lado, as implicagoes soci
ais decorrentes do acelerado desenvolvimento cientifico que ca
racteriza o mundo contemporaneo, marcado pela alianga entre a
ciéncia e a tecnologia, que acarretou transformagoes profundas
nas bases materiais da vida e, antiteticamente, colocou a huma
nidade face a face com a possibilidade da auto—extingEo (8). E
compreensivel pois que, diante da complexidade de tais eventos
e situagoes, buscando superar a perplexidade em que se viram
engolfadas, procurem as comunidades de cientistas compreender
o mundo que ajudaram a plasmar, pelo estudo das mudangas que o
originaram - e, dentre estas, as mudangas cientificas e tecno
logicas que constituem o ponto de partida para o estudo da His
toria Contemporanea, como um todo.

K primeira fase da Historia da Ciencia, como disciplina

cientifica, correspondeu um enfoque culturalista que, partindo

de uma atitude cética em relagao a excessiva europeizagao da

Historia, voltou-se para o estudo das civilizagoes e da cien
cia dos povos até entao menosprezados (9) ou relegados a abor-

7. STIMSON, Dorothy. The Place of the History of Science in a

Liberal Arts Curriculum. Cit. in MATHIAS, S. Ibidem.

8. BARRACLOUGH, Geoffrey. Introdugao a Historia Contemporanea.

Zahar Editores, Rio de Janeiro, 1975, p. 42.
9. MOTOYAMA, Shozo. Algumas Reflexoes sobre a Historiografia

Contemporanea da Ciéncia. In Revista de Historia, n? 103,

vol. III, Tomo II. Sao Paulo, julho/outubro,1975,p.613.
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dagens perfunctorias.
A partir de 1930, a Historia da Ciéncia viu-se diante de
duas correntes distintas a disputar-lhe as atencoes: a exter-

nalista e a internalista. A primeira encara a ciencia como su

per-estrutura, a ser explicada atraves da infra-estrutura, o

" . e .- .
que 'resultou na valorizacao da variavel social para a explica

cao e compreensao do fenomeno cientifico" (10). Ja a corrente
internalista, que pode ser vinculada a Historia Intelectual
weberiana, utiliza a analise sistematica do processo de forma
gao de conceitos, na busca e compreensao dos elementos intelé;
tuais e na reconstrugao do desenvolvimento cientifico. Empre;
ta valor, igualmente, ao dominio das técnicas para o esclareé;
mento de questoes ligadas a "pontos nodais do evolver cientifi
col' (11). e

Qualquer que seja a orientagio adotada - e outras podem

ser referidas, tais como o modelo de laboratorio, ou o modelo

de tribunal - as nuances metodologicas que as marcam nao se es

gotam em si mesmas. Os problemas do desenvolvimento da Ciencia
abrangem aspectos epistemologicos, metodologicos e 15gicos que
nao permitem prescindir nem da indugﬁo, nem da dedugao que se
completam na Historia da Ciéncia, cuja evolucao indica "a ne
cessidade de um relacionamento intimo da pesquisa historica c;;
a Filosofia da Ciencia", sem contudo filiar-se a esta Gltima
(12).

Dessa forma, a tendencia a intercomplementaridade faz-se

presente nos atuais alunos da Histdoria da Ciencia, podendo ser

entendida como resultante dos trés momentos fundamentais do re

10. Ibidem.

11. Ibidem, p. 614.

12. Ibidem, p. 616.
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lacionamento individuo/sociedade/Natureza (13). O primeiro - o

momento individuo/Natureza — propicia a visao internalista da

quele relacionamento. Os dois outros - os momentos individuo/
sociedade e sociedade/Natureza - sugerem a visao externalista
(14).

A partir dos inumeros problemas que se colocam em rela

gao ao evolver cientifico, na expressao de Motoyama, sobressa

em as questoes da logica da ciencia com as formas de pensamen
to e cosmovisao, e a analise do entrelagamento dessas varia
veis no processo historico (15).

A ideia de que a ciencia se apresenta como constante de
vir traduziu-se, em um primeiro momento, em uma concepgao  de
desenvolvimento cientifico por acumulagao, cuja descrigao e
avaliacao seria o objeto da Histdoria da Ciencia (16). Essa ori
entacao, porem, conduziria fatalmente a dificuldades incontor-
naveis, desde a imprecisao factual de nomes e datas, a compar
timentacao das historias das ciéncias em sub-areas  estanques
e inautenticas, correspondentes a setores inexpressivos das
tecnologias. O entendimento do desenvolvimento da ciencia por
acumulacao levaria, igualmente, a crenca de que a ciencia dos
dias atuais teria eliminado a que lhe foi anterior, tornando
inviavel a compreensao do carater gradativo do  conhecimento,

uma vez que a verdade cientifica de ontem estaria anulada pela

verdade cientifica de hoje. Esta visao descritiva da Historia

13. Ibidem, p. 616.
14. Ibidem, p. 617.
15. Ibidem, p. 616.

16. KUHN, Thomas S. A Estrutura das Revolucoes Cientificas.Edi

tora Perspectiva, Sao Paulo, 1975, p. 22.
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da Ciencia foi superada por i i i
uma a
! P titude interpretativa que, as
soclada a corrente externalista — mas nao descartando inteira—
mente o internalismo - visa basicamente ao conhecimento da "in
ridade histori ienci iga" i i
teg historica da ciencia antiga » @ partir da sua pro
pria epoca (17). Para esse fim, mister se faz a identificagao
das caracteristicas sociais do i istori a
a eriodo
S P do historico em questao,
em como a 0 i
b compreensao das concepgoes compartilhadas pelos mem

. - =
bros da comunidade cientifica e da sociedade considerados. 0

3 T
evolver cientifico passa a ser encarado, entao, como uma apro

X1magao sucessiva da realidade (18) e o seu estudo imprime ca

rater interpretativo, e por vezes normativo 3 Historia da Cién
cia (19). s

Balisados em tais parametros - dentre outros que nao ten
taremos abordar - dois historiadores contemporaneos elaborara;
teorias que, em alguns aspectos se aproximam, enquanto que em
determinadas questoes se distanciam, na explicagao e compreen
sao do processo de desenvolvimento cientifico. Sao eles: Tﬁg
MAS, S. KUHN e SHOZO MOTOYAMA, autores, respectivamente, dé;

teorias do paradigma e do substrato mental.

4 - ELEMENTOS FUNDAMENTAIS DAS TEORIAS PARADIGMATICA E
DO SUBSTRATO MENTAL

. KUHN, T. S..Op. cit., p. 22.
18. MOTOYAMA, Shozo. O Metodo na Formacao da Mecanica Classica.

Um estudo sobre a logica do Desenvolvimento Cientifico

nos Seculos XVI e XVII. Tese de livre-docencia a Univer-

sidade de Sao Paulo; exemplar mimeografado, Sao Paulo,
9755 e 10

19. KUHN, T. S. Op. cit., p. 28.
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0 estudo simultaneo dessas teorias poderé levar—-nos a es

tabelecer os pontos comuns, que S€ aproximam, bem cOmO aqueles

que sao divergentes.

Tomaremos alguns indicadores como ponto de partida para

esse estudo, uma vez que em um simples trabalho monografico se

ra impossivel esgotar a riqueza de concepcoes e de doutrina

que as teorias do paradigma e do substrato mental contem.
convergencia

Assim, pareceu-nos pertinente analisar a
e/ou divergencia das teorias em questao, sobretudo mo que diz
respeito a respectiva conceituagao da cieéncia, bem como ao

eventual predominio de tendéncias internalistas e/ou externa-

listas na orientagao historiografica adotada. Outro aspecto

considerado foi o dinamismo ou imobilismo apresentado pelos

modelos de desenvolvimento cientifico de KUHN e MOTOYAMA.

Relativamente a concepcao de ciencia, KUHN rejeita a

idéia de que ela seja ta0 somente "a reuniao de fatos, teorias

e métodos reunidos nos textos atuais'" (20), para descreve-la

como um processo continuo, no qual as realizagoes cientificas

do passado, mesmo obsoletas, nao podem ser encaradas como ''me

nos cientificas, nem menos O produto da idiossincrasia do que

as atualmente em voga'" (21). Dal a sua nao aceitagﬁo da ideia

de que o desenvolvimento cientifico possa ser encarado como um

"processo de acrescimo'", e a sua adesao 3 nova orientagao da

Historia da Cieéncia, que busca compreender a ciencia pretérita

dentro do seu proprio contexto historico e social, sem maiores

preocupagaes em isolar as contribuigoes permanentes ou os lega

dos da ciencia mais antiga para ''a mossa perspectiva privii

20. Ibidem, p. 20.
21. Ibidem, p. 21.
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mal e ciencia extraordinaria, a par de rupturas

epistemologi
cas que marcariam a s do aradi 0o
uperagao s p 'gma u seja, as revo
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y 48 re

lucoes cientificas (24).

t ao e 0S8S1 1 1 e Te 1

de mais justa e mais feliz" (25). A partir de tais consid
ldera

oes e do pr i losofi
¢ problema filosofico consequente que se coloca
: . iy ik peran
te o clentista, a ciencia e entendida como "sistema o 3
autonomo"
L]

]{l ica O ambe ica

F) ng d

fatores externos
no evolver do co i
nhecimento. A i -
. interferenci
a

3 Se

’ ndo uma

interacao entre ambos (26).

£}
mi

tudo a caracterizaca
rizacao do lado logi
gico desse proces 0
’

22. Tbidem, p. 22
23. Ibidem.

24. Ibidem, p. 25 e seg.
25. Ibidem

26. Ibidem, p. 2.
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o estudo das conexoes entre as estruturas relacionais das idei
as com as da Natureza'" (27). Os conceitos kuhnianos de ciencia

normal e ciencia extraordinaria fundamentam-se na existencia

de uma tradicao de saber e de conhecimentos que, enquanto  su

jeitos a questionamentos, apresentam-se sob a aparencia de que

bra-cabecgas (28), pre-delineados por teorias e técnicas consen
sualmente aceitos pela comunidade cientifica, constituindo-se
em uma "rede de compromissos" (29). A orientagao de KUHN, na
conceituacao da Ciencia &, pois, predominantemente internalis-
ta, embora nao exclusivamente, uma vez que empresta especial

relevo ao papel da comunidade cientifica, ou seja, a um dos

elementos sociais do processo.

MOTOYAMA; ao dar prioridade aos aspectos logicos do  de
senvolvimento cientifico,lpreocupa—se em conceituar a metodo-
logia como particularizagao da ciencia da logica, empregada co

mo instrumento — organon ou metodo - para constituir o projeto

cientifico (30). A ciencia, como saber metodico, desvela os se
gredos do universo e possibilita o controle e a transformagao
do meio-ambiente para as finalidades a que se propoe o homem.
0 dominio da Natureza, porem, tem sido eficaz tao somente em
relagao a fenomenos ou grupos de fenomenos, controlando parci-

almente o ambiente e desencadeando efeitos secundarios por ve

zes perturbadores e indesejaveis. O homem, pela propria essen
cia do método analitico que utiliza na ciéncia, mostrou-se im.
capaz de dominar harmoniosamente 0 meio total, obtendo sucesso
apenas em relacao a setores particularizados da Natureza. O au

tor insiste na necessidade da formagao de uma consciencia meto

27. TIbidem.
28, KUHN, T:S. Opsw €it.; pP» HY e geg.

29, Ibidem. o

30. Ibidem, p. 9.
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ica, que lmpega a perda de perspectiva da ciéncia, pela

uncia ao seu carater essencial do conhecimento sistematico
1). Tals preocupagoes levamno a declarar que se alinha "mais

dentro da corrente internalista, sem prescindir, contudo (...)
3 - = »

. direito ;
direit de se abalangar nas searas externalistas" (32). Seu

ivo sera o I i i istori
etiv de "realizar a pesquisa historica das contri

sibilidade de atuar no modo efetivo na solucao dos dilemas
ntificos da atualidade" (33). Para este fim, apresenta um

delo logico do dese i ientifi a
g nvolvimento cientifico, elaborado "a 1luz

- conhecimentos atuais de Historia e Filosofia da  Ciencia"

a, em seguida, aplica-lo como hipotese de trabalho, no con
]

nto com fatos historicos relacionados com o desenvolvimento

“mecanica (34).
Multo embora KUHN nao se expresse de maneira tao clara,

~resta duvida de que a sua teoria paradigmiatica também se

pressa em um modelo, testado pelo autor, na analise e expli
a0 do processo do desenvolvimento cientifico, em alguns dos

momentos cruciais.

5 = 0S MODELOS DE KUHN e de MOTOYAMA

5.1 - Na tentativa de elaborarmos um modelo para a teo-

aradigmatica de KUHN, parece conveniente recordar os seus

ntos basicos, a saber:

a) A constatacao da existencia de uma Ciencia Normal que

Ibidem, D 5
Ibidem, p. 8.
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atua em funcao de paradigmas. Estes pressupoem uma rede de com
promissos — conceituais, teoricos, metodologicos e  instrumen
tais — alem de problemas residuais a serem solucionados  pela

Cieéncia Normal. Incluem, outrossim, uma tradicao de  pesquisa

haurida na educagao cientifica e compartilhada pela comunida-

de cientifica (35). A Ciencia Normal apresenta—se como um  €m

preendimento "altamente cumulativo"

b) A emergencia de uma situacao de crise, a partir do

diagnostico de uma anomalia, para a qual o paradigma nao apre
senta resposta adequada. O gradual e simultaneo reconhecimento
da existéncia da anomalia conduz, inicialmente, a comunidade
cientifica a tentativas de ajustamento do paradigma, o que PO
de resultar, ou nao, na solucao do problema.

c) A nao solugao do problema gerado pela anomalia, medi

ante articulagoes ou modificacoes do paradigma, leva a perma

nencia da situacao de crise na ciencia considerada. Esta situa

cao de crise evolve para o surgimento de novas teorias e  con

ceitos que possam responder as questoes em foco, e que intera

gem com a anomalia e com as resisténcias da comunidade cienti-

fica formada segundo o paradigma da Ciéncia Normal: & o perio

do pré-paradigmatico, no qual se pratica a Ciencia Extraordi

naria.

d) A elaboragao, confirmagao e aceitagao de um novo para

digma ocorre a partir da Ciencia Extraordinaria. Tao logo aque

. - . -~ -
le se imponha, volta a comunidade cientifica a atuar dentro

dos quadros da Ciéncia Normal, em sua nova feicao.

Do exposto, a teoria paradigmatica de KUHN podera ser ex

pressa, em suas diversas alternativas e fases, como segue:

35. KUHN, T. S. Op. cit., P. 72 e seg.
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a) A Ciencia Normal, a partir do paradigma (P1), intera

e com
g a anomalia (A), dai resultando articulagoes ou modifica

coes do paradigma (P7), sem contudo levar 3 sua rejeicao (36).
CN —— (P] &— A =PY)

b) A Ciencia Normal, a partir do paradigma (P7)
L]

=Rl ' intera

nomalia (A), sem lograr resolver os problemas surgi

dos, o que leva i a .
a uma situacao i a

¢ao de crise (S), a qual se segue

um periodo de perturbagoes.
ON— (Pre—>A4=5 —>p,

C) Nesse pe:'odo de pertur agoe P ubstituido o a

- 1 P t b S ( p), ] stit I P
radlgma (Pl) POTr mnovos conceitos, teorias e métodos (T1 T2 Tn)
’ » s

estes lnteragem com a anomalia (A), resultando pre-paradigmas

.

Pp —>(T] «—> A
Ty €«—>A
Th «—=A

I

PE;

PEy | —>CE
PEp

d) Os pre-paradigmas da Ciéncia Extraordinaria levam a

comunidade cientifica (C) a interagir com o paradigma (P1) ate

des a- i
carta-lo e chegar ao novo paradigma (P2), consumando-se uma

revolugao cientifica (R)

CE—> (C¢<—>P] =Py) —3 R

36. Adotamos a orientacao de MOTOYAMA, S. Op. cit., p. 38.
*)

sim: As

(

I"l d

€——> significa interacao
quer dizer resultado da interacao.

-035-



- - - -
Excluida a alternmativa referida no item 1, que se exaure processo do desenvolvimento cientifico, a existéncia de fra

- . . - . ., 2 . .
em si mesma, o processo do desenvolvimento cientifico  podera as - as revolucoes cientificas, as quais, emergindo de si

ser esquematizado, de acordo com a teoria paradigmatica de goes pre-paradigmaticas da Ciencia Extraordinaria, incluem

KUHN, segundo o seguinte modelo: sm elemento de arbitrariedade e se apresentam, até certo pon

T)esA = PE| como iconoclastas em relagao as concepgoes cientificas pre

CN— (Pj¢> A = §) — Pp Tpes>A = PE) CE— (C€>P1 = P2)=sR
The>A = PEp

dominantes no momento considerado.
)
n 5.2 — 0 modelo logico do desenvolvimento cientifico de

MQTOYAMA encontra-se claramente exposto. Parte do entendimen

Finalmente, eliminados os estagios caracteristicos inter 5. o o : z
L. to da ciencla como um processo resultante da interacao entre

mediarios: i i jei jeto" i
o cientista-sujeito e o real-objeto". Dada a impossibilidade
9

CN —> P, —>CE —>R gﬁ“al de explicar-se logicamente o funcionamento do subjetivo,

s { ; : permanece, na acao do jei jeti ini
A transicao do antigo para o novo paradigma caracteriza BT : s sujeito, o objetivo, definido pelo autor

como o substrato mental, "especie de 'estrutura' do espirito

uma revolucao cientifica, que nao se apresenta como empreendi

L. e = .
E;entlflco, nota caracteristica deste no momento da pesquisa"
(40).

- Apoiando-se na teoria dos tres estagios, de Taketani,bem

mento cumulativo (37), mas implica em uma "reconstrugao" da

irea de estudos a partir de novos principios, com alteracao de

teorias, méetodos e aplicagoes do paradigma anterior.'" A elabo
~como aceitando, ate certo ponto, a filosofia pluralista de

racao do novo paradigma apresenta um elemento de arbitrarieda-
Popper (41) e a interacgao entre o primeiro mundo (dos estados

de, que diz respeito ao estagio final da sua concepgao ou  in
materiais) e o terceiro mundo (dos inteligiveis), MOTOYAMA es

vengao (38).
. ~ ; . . o quematiza a sua teoria ogi : - Tes
A aceitagao do novo paradigma pela comunidade cientifica 2 da logica do desenvolvimento cientifico

" - il v s c como segue:
— imbuida da Ciencia Normal e nela inserida - representa,poils, i &

a afirmagao de conceitos, teorias, metodos e instrumentos que z (Me—=F = S)— s(Me2nsS = M') —3 (Se—>M' = E)

( ) representa um estagio caracteristico de desenvol

derrogam e substituem aqueles ate entao consagrados. Por sua
¥ vimento

vez, o novo paradigma prevalecera até que lhe sejam diagnosti

) v e mn : . <—> significa interacao
cadas insuficiéncias e anomalias, e assim o processo se repete

indefinidamente. :
39. MOTOYAMA, S. Ibidem, p. 37 e seg.

40. Ibidem.
41. POPPER, Karl, R. Conhecimento Objetivo. Ed. Itatiaia/USP.
S. Paulo, 1975,p. 151 e seg.

Temos, pois, que a teoria paradigmatica de KUHN ressalta,

37. Ibidem, p. 116.
38. Ibidem.
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quer dizer resultado da interagao (42)

—_—

Para melhor compreensao, faz-se mister analisar os diver

sos componentes do modelo, a saber:

a) Conforme referido, o substrato mental (M) deve ser en

tendido como "espécie de estrutura do espirito cientifico", e

ainda como "uma das condicoes dadas a razao quando esta inicia

a sua atividade do conhecimento cientifico". Inclui a ideia da

mobilidade de agao do espirito cientifico que, nas suas catego

rias logicas, apresenta-se sob a forma do "conteudo objetivo
do pensamento'", a disposicao do cientista em um dado  momento

historico. Como conhecimento objetivo estruturado, o substrato

mental nao possul qualquer conotacao estatica ou de  imobilis

mo, mas, pelo contrario, & autonomo, transformavel e auto-regu

lado. Assemelha-se a substancia taketiana, entendida esta “co

mo uma categoria intermediaria do espirito cientifico" (43).

0 substrato mental, sendo o resultado de uma evolucao histori-

ca, e tambem o ponto de partida para a evolugao futura, funcio
nando como meio de alcangar o comhecimento (44).

b) Ao deparar—se com uma contextura do real que nao lhe

& adequada, o sujeito - aqui expresso pelo substrato mental

ve—se diante da tarefa de, mais uma vez, desvelar o real, ou

seja: buscar a

nomeénica da desordem" (45). Para tal fim, atua criticamente,

o substrato mental, buscando compreender os fenomenos (F) e ex

42. MOTOYAMA, Idem, p. 38.
43, Tbidem, p. 33
44, Ibidem, p. 37.
45. Ibidem, p. 1.
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".ontextura noumenal escondida na aparencia fe

llzando—
se da nomenclatura da teorla dos tres estaglos MOTOY
b

AMA situa, nesse primeiro estagio,

o fenomenologlco

a 1ntera
ao entr
¢ € o substrato mental (M) e os fenomenos (F), dai emer

gindo a nova substdncia (S) '
real" (46).

caracterlstlca do novo dominio do

(Me—sTF = 3)
c - . -
) No estagio seguinte, o substancialistico

: (ainda de
acordo com a teoria dos trés estigios)
]

; 0 substrato mental (M)
inte anci
nterage com a nova substancia (S) e tenta conforma

la as suas

formas tedrica
S, resultando, porem, em que ser: o proprio subs

trato mental alterado para M',

0 que significa que foi enrlque

cido ou acr
escido de novos conhec1mentos teorias e metodos

(Me——> s = M")

m 5

nar a substancia e dela "

consegue domi

arrancar a confissao da esséncia" (E)
essencia :

(Se— M = E)

E conclui MO : "o ci a
TOYAMA: "o ciclo nao acaba, e continua

no caso da teoria taketiana." (47)

como

=

0 g ;
modelo acima descrito, a semelhana do de KUHN, apresen
n

a dinamica do substrato mental ),

seja pela enfase que 1lhe

Presta como fi
10 condutor do desenvolvimento cientifico, seja

pelo realce
que atribui a sua atuagao como responsavel pela 10

Ibidem, p.38.
Ibidem, p. 38.
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gica do processo. As feicoes externalistas que lhe podem  ser
apontadas residem, a nosso ver, na interacao primeira entre o

substrato mental e a substancia, levando a alterar-se a confor

macao daquele.

6 — CONCLUSOES

A teoria do substrato mental e a teoria paradigmatica

apresentam, como pontos de convergencia, orientagao comum  en

quanto se propoe contribuir para uma Historia da Ciencia reno

vada, comprometida com o processo - e nao apenas com os fatos
- do desenvolvimento cientifico. Uma Historia da Ciencia que

%o & meramente descritiva, mas interpretativa e até certo pon

to normativa. Embora com predominancia de tendencias interna

listas, ambas as teorias nao desprezam a corrente externalista

da historiografia cientifica, a cuja orientagao tambem recor

rem. Igualmente, exploram as possibilidades inerentes a- filoTl

sofia aberta, cuja flexibilidade lhes parece indispensavel,

pela propria natureza do pensamento cientifico.

As divergencias maiores, entre oS dois historiadores da

Ciéncia, estarao nas respectivas posigoes diante da mobilidade

‘Parece, lgualmente, mais abrangente, uma vez que nao se

de agao do espirito cientifico. Enquanto a teoria paradigmati=.

4 . . - - - .
ca se caracteriza por um certo imobilismo intrinseco do  para

digma - reforgado pelo tradicionalismo das comunidades cienti-

ficas, tal como estudadas por KUHN - a teoria do substrato me

tal insiste na transitoriedade e mutabilidade deste,

que & do momento historico. Neste sentido, a teoria do subst

to mental sugere mudancas sem fraturas no processo historiet

0 historicismo de MOTOYAMA impoe-se, pois, como inerente

proprio evolver do conhecimento cientifico, dentro da harmo
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afluente

fecunda da teoria dos trés estagios

Re i i
lativamente ao componente social do processo do desen

volvimento clentifico, KUHN empresta grande importﬁncia ao pa

pel desempenhado pela comunidade cientifica, sobretudo nas si

= o T - —
tuacgoes de crise e nos periodos pré-paradigmiticos e de revo-

—~ . - -
lugao clentifica, acentuando-lhe as caracteristicas conservado

ras. Ja MOTOYAMA encara aquele componente social sob o Engulo

mais aberto das implicagoes sociais da ciéncia, muito embora
]

4o situar o substrato mental como suporte do seu modelo tam
3

L= . £33
bem valorize o sujeito no evolver do desenvolvimento cientifi-

ico-
Em relacao a teoria paradigmatica de KUHN, a teoria do

ubstrato mental de MOTOYAMA afirma-se como mais harmonica
3

is elimina i o
i 1 roturas e compartimentagoes no processo historico.
. . . situa
 ponto de i ivi i
p vista da perspectiva privilegiada da ciencia atual,
~ acom i— a
acompanha pari-passu a evolucao dos conhecimentos cientifi

. Finalmente, ao descartar o subjetivismo do sujeito e

to
jdo deste o seu componente objetivo - o substrato mental =
. i ; 13
’ AMA eliminou o imobilismo que caracteriza o paradigma e
OS - o - - yod
pos, em dimensoes mais aproximadas, a atuagao das comunida

- - -
clentificas, superestimadas por KUHN.

Fi rlalmnte Ul‘ StaS SOb o] a[lgu o da PIOb ematica 1105011
‘ s 1 1 1 f i 1 f i

do i i h
do processo do desenvolvimento cientifico - nao resta duvi

que a KUHN sensibilizam sobretudo as questoes gnoseilogicas

istemologicas,

das quais sao os paradigmas expoentes consa

os. i
. A MOTOYAMA, interessam sobretudo os aspectos 10gicos

pro
cesso, sendo o substrato mental depositario e agente da

idade do evolver cientIfico
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INTER-AGAO
EFEITOS DO USO DE QUESTOES SOBRE A AQUISICKO DE INFORM&
A0 DE MATERTAL IMPRESSO: Uma Revisdo de Estudos Empind

cos.
Jose Luiz Domingues

ABSTRACT

The purpose of the study was to examine the effects  of
the question placement, as "orienting-directions' in the acqui
sition of information taken from printed materials.

Twelve studies were reviewed. All of them were experimeg
tal or quasi-experimental designs. The facts found, in those
studies, were grouped and analysed regarding to the question
placement (before and after), the contiguity (contents / ques—
tions) and type of questioms.

The results seem to indicate that questions, into the
text, are a very good motivational stimulus. The different po
sition of the questions with respect to the content read, the
spatial and temporal distance between the contents and the

questions and the several kinds of questions, seem to produce

different learning results. There are evidences that the inser
tion of general questions immediately after important informa

tion increase, significantly, the amount of learning from prin

ted materials.

CAPTTULO 1 - INTRODUGAO

0 aluno tem completo poder de veto sobre a aquisigao

informagao proveniente de um material impresso, uma vez
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de

que,

sem alguma atividade de sua parte, nao havera retengao da

formacao verbal lida.

in

Pore
M, © sucesso da instrugao Programada

divers
nas as matérias de ensino, € um indicador da p0551b111da

gao oriunda de material impresso.

Anderson (1967) parece ter identificado o amago do P
ro

afirma
do que "... The most compelling stimulus in a frame is

the question which must be answered or the blank which must b
n i
qpmpleted (pagina 137). Sem duvida, a questao € um inst
rumen
to relativamente facil de construir e pode ser usada com gq
uase

‘todas as formas de material impresso.

A Desde a publicagao dos estudos de Rothkopf (1965 e 1966)

consideravel quantidade de Pesquisas tem explorado os efeit
eitos

de questoes e ou
tras formas de comunicagao, classificadas como

"orienting directi n
g ons” por Frase (1970), sobre a retencao da

informacao i

¢ao verbal lida. A presente Pesquisa faz uma revisao de
entes e

studos empiricos sobre os efeitos do uso de questo

oes,
o "orienti
ng directions", na aquisicao de informacao  atr

de material impresso. -

PROBLEMA

0
Problema desta pesquisa foi enfocado tr1d1men31ona1men

a fim de forn
écer um maior numero de conclusoes possiveis
’

utilizacao
¢ imediata, na construgao de material impresso d
e

leo do Problema

1. Qual 1 ica 5 T k
Q 0 efeito da posicao da questao sobre a_agquisicao
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de informacoes de material impresso?

2. Qual o efeito da contiguidade questao/conteudo sobre

a aquisicao de informagoes de material impresso?

3. Qual o efeito do tipo de questao sobre a aqusiicgao de

informagoes de material impresso?

Significancia do Problema

0 Sistema Educacional Brasileiro, com o advento da Lei

no 5.692, iniciou um processo de total reconstrucao dos curri

inovagoes im

de

culos do ensino de 19 e 29 graus. Entre as varias
plantadas, uma se tornou O nucleo da atengﬁo das equipes
a montagem de novos guias curriculares (Framework)

para todas as materias previstas no Parecer 853/71 do Comselho
Diante disto, o II Plano Setorial de Edu

-
curriculo:

Federal de Educagao.
cagao e Cultura, vinculou vultosas verbas para a construgao de

material de ensino, a fim de acelerar a implantagao desses mo

vos guias curriculares.
Aceitando a assumpcao de Coleman (1971) de que "a  tidy

portion of education can be defined as learning of prose" (p.

155), a presente pesquisa pretende contribuir para o  aumento
da eficacia de grande parte dos materiais de ensino a

construidos, uma vez que fornece alguma tecnologia de

alis impressos.
ESTRUTURA TEORICA

0 problema a ser abordado por esta pesquisa

no campo da Psicologia da Instrugao, uma vez que as

estudadas tem uma aplicabilidade direta no design da instrugﬁu
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serem

materi

localiza—se

variaveis

Assumpgao

"Substantive Learning 44 determined by the natune of
eﬁéec.,t{ue stmulation. Effective stimulation, in furn depends
enitically on the charactern of mathemagenic behauio!m, because
mathemagenic behavions essentially 4nvolue the transfation o4

- pominal <nto effective stimull" (Rothkopf, 1971, prr285) .

Por essa assumpgao a aprendizagem oriunda de um estimulo
ﬂnpmln?l (material impresso) deve ser compreendide em  termos
de dois processos. O primeiro inclui os comportamentos matema
-jgengtlcos (p. ex.: responder questoes). 0 segundo processo g
lg aprendizagem substantiva, isto &, alguma mudancga no comporta
mento do aluno (p. ex.: a aquisicao de conhecimento). A mané;
ra pela qual o primeiro processo desenvolveu-se determina a d;

recao do segundo processo.

:;jgflnlgao dos Termos Usados

AQUISICA A a
: .QU SICAO DE INFORMAGAO: compreensao e retencao do exato
.gnlflcado de uma palavra, frase ou sentenga contida num mat
rial impresso. E

co ¥ 4 a
NTIGUIDADE: interagao entre dois ou mais estimulos co

AL 3 ;
_ sultado de eles terem sido experienciados em proximidade
mporal, espacial ou ambas.
| ESTIMULO EFETIVO: resultado real do confronto estimul
minal "X" aluno. oy
ESTT : eci
'7 MULO NOMINAL: qualquer espécie de material impresso
a ser colocado a disposicao do estudante.
R e o
1 ERTAL IMPRESSO: representagao grafica de uma lingua
m 1 a o
que segue uma ordem sistematica; figuras ou simbolos na
0]

“abeticos i
. nao sao considerados uma forma de escrita, a menos
»
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r |

que eles facam parte de um sistema que possa Sser entendido pe
los leitores familiarizados com esse sistema.

"MATHEMAGENIC BEHAVIORS'": comportamentos que dao origem
a aprendizagem, mais especificamente, sao aquelas atividades
dos estudantes relevantes para o atingimento de um especifico
objetivo instrucional, numa especifica situagao (Rothkopf,1970)

POSICRO: situagdo da questao com referencia ao trecho 1i
do, se antes ou depois.

QUESTAO: estimulo verbal escrito o qual dirige o estudan
te a dominar certo aspecto de um material lido.

TIPO: espéecie de estimulo que sera utilizado para elici

ar a resposta a ser dada pelo estudante a partir do material

estudado.

PROCEDIMENTO DE PESQUISA

Antes de findar este capitulo, faz-se necessario forne
cer ao leitor uma visao gestaltica de dois aspectos fundamen

tais desta pesquisa. "design" e delimitagao do estudo

"Design' do Estudo

0 método de investigacao empregado neste estudo foi
"survey" de pesquisas tendo como fonte o "Educational Index" e
o "Education Resources Information Conter (ERIC)".

0 procedimento usado foi o seguinte:

1. Levantamento de pesquisas relacionadas com o proble

2. Analise dos fatos nelas contidos;

3. Agrupamento desses fatos de acordo com 0s tres

do problema;

4. Conclusoes.

0 relatorio esta organizado em tres capitulos.
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um

itens

APTT - i
(¢ ULO 1 - Inclui o problema, o arcabougo teorico e os
procedimentos de pesquisa.
CAPITULO 2 - Consiste na revisio e analise dos estudos
emplricos. Esta organizado em tres partes, cada uma corre
‘ S
pondendo a um item do problema. -
CAPIT - e ari o
ULO 3 Contem um sumario e conclusces baseadas nas

evidencias reveladas na revisao dos estudos empiricos

Uma bibliografia selecionada completa do estudo

Delimitacoes do Estudo

A Biblioteca de Educagao de "San Diego State University"
ofereceu as fontes primarias dos dados utilizados nesta pes
quisa. s

Os fatos coletados cobrem o periodo de janeiro de 1967 a
dezembro de 1973 e foram selecionados com base nos seguin
tes '"descriptors' do ERIC: b

- ''questioning techniques

- learning processes

— reading comprehension

- study skills

verbal learning

- written language".

So foram aceitos fatos coletados por pesquisas como
" = n .

design" experimental ou quase experimental, conforme clas
sificagao de Campbell (1963). -

CAPITULO 2 - REVISAO DE PESQUISA

Os fat i i
0s contidos neste Capitulo foram coletados de doze
estudos LTl
€mpiricos e agrupados de acordo com as seguintes va

riaveis d : ica a
e estudo: a) posicao da questao no texto); b) con
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tiguidade questao/conteudo; c) tipo de questao, (Tabela 1).

TABELA 1

INVESTIGADOR "X'" VARIAVEL ESTUDADA

VARIAVEL . CONTIGUIDA- TIPO
invEsTIGADOR—ESTUDAOA | "orecig | DE QuESTRO/ obE
Boyd (1973 x
Bruning (1968) X
Frase (1968a) X X
Frase (1968b) X
Frase (1968c)

Frase (1971) p:3 X
Frase, Patrick & Schumer

(1970) x x

Morasky & Willcox (1970)

Natkin & Stahler (1969) x

Peeck (1970)

Rothkopf & Bisbicos(1967) X

Watts & Anderson (1971) p's

POSIGAO DA QUESTAO NO TEXTO

Uma importante caracteristica das questoes & sua posigao
em relagao ao conteudo relatado. Uma simples mudanga de posi
cao podera transformar radicalmente o comportamento de leitu
ra (Frase, 1970). Sera verdadeira esta afirmagao?

Rothkopf & Bisbicos (1967) estudaram o efeito do uso de
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ggategorias restritas de questoes incorporadas no material
instrucional escrito, facilitando a aprendizagem do texto.
0s sujeitos desta pesquisa foram estudantes voluntarios, da
high school", num total de duzentos e cinquenta e dois e
que foram gratificados ao final do experimento.

Dois capitulos do livro de Rachel Carson,'The sea around
us", foram usados como texto. A passagem experimental consis
tia de trinta e seis paginas datilografadas, as quais for;;
divididas em doze conjuntos de tres paginas cada um, com
duas questoes (EQ) em cada trés paginas. Foram feitas oito
questoes de cada trés paginas do material, as quais poderiam
ser subdivididas em quatro categorias de duas questoes cada
uma. As categorias foram: a) frases comuns (C); b) frases
tecnicas (T); c) medidas (M) e d) nomes (N). Quatro questoes
de cada zona, uma de cada categoria, foram usadas na monta
gem do teste final (quarenta e oito questoes). O teste fin;I
foi aplicado imediatamente apos completado o estudo. As qua
renta e oito questoes restantes foram usadas como questSe;
?xperimentais (EQ). O grupo de controle nao viu as questoes
gxperimentais. 0 "design'" experimental total esta sumarizado
na Tabela 2. Os sete tipos de material foram entregues, ran
domicamente, para os sujeitos. Eles foram instruidos par;
marcarem o tempo em que iniciaram e terminaram cada parte,

utilizando-se do relogio colocado em sua carteira.
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TABELA 2 ntre cada um dos tres tratamentos SA e grupo de controle
b

"DESIGN" EXPERIMENTAL foi significante além do nivel .05. A analise de variancia

jndicou nao haver diferenga significativa entre as medias de

nbhaE Theation BE tempo gasto entre os varios tratamentos (F = <80, df = 6,245)
of experi- Type of experimental
Treatment umntél experlmgntal questions
questions questions relative to FIGURA 1
per three- used relevant
page zone three-page zone MEDIA DAS RESPOSTAS CORRETAS NO TESTE FINAL
SBCT 2 C,T shortly before
A
SBNM 2 N,M shortly before — = SAMX o-——0 SBUX
SBMX 2 c,T.N,M shortly before w——a SACT 0-—-0 SBCT
A——a SAMN &———A SBMN
SACT 2 CsT shortly after 5 x-——-—x NOEQ
SANM 2 N,M shortly after
SAMX 2 c,T,N,M shortly after o
NOEQ 0 s % B,
Z
o
[a¥]
As questoes do teste final foram divididas em quatro ca $
e
tegorias numericamente iguais, de acordo com uma tabela 2Zx2 e 3
com as seguintes classificagaes: fator 1, resposta correta E
1 =<1
tipo: .(a) M ou N, (b) € ou T. Fater Z, localizagao no texto g
experimental da parte na qual as questoes estavam baseadas: 2ed
(a) pp 1-18 ou (b) pp 19-36. Os resultados sao apresentados [4
na Figura 1 e podem ser assim sumarizados: SANM > SBNM,
SCAT > SBCT, SAMX > SBMX. Esta conclusao foi suportada pe M=
la analise de variancia tipo VI. O tratamento F foi signifi C AND T QUESTIONS M AND N QUESTIONS
cativo (F=3.09, p< 01, df = 6,245). A comparagao da media \ . \ .
global do tratamento pelo teste t apresentou o0s seguintes re 1-18 19-38 1-18 19-36
sultados: SAMX : SBMX, t = 2.03, p< .05; SACT : SBCT, t = PACE NUMBER OF QUESTION SOUCE

.065, p > .050; SANM : SBNM, t = 3.03, p<. 01. O teste t,
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Portanto, a aprendizagem das categorias do conteudo do
texto, medida pelo teste final, foi facilitada pelas  ques
toes apropriadas vistas imediatamente apos a exposigao do
segmento relevante do texto. Questaes apresentadas imediata
mente depois da leitura do texto tem maior efeito na aprendi
zagem do que questoes apresentadas antes da leitura.

Bruning (1968) estudou os efeitos do tipo de item de fi
xacao e a relevancia do conteudo contido na revisao da apren
dizagem de um material impresso. Os sujeitos foram sessenta
e oito universitarios de um curso obrigatorio de Introdugao
a Psicologia Educacional.

Uma passagem descritiva de aproximadamente mil e gquinhen
tas palavras foi dividida em seis secgoes, cada uma seguida
de tres a sete itens de fixagao, sob o formato de complemen
tagao ou questao. Para cada tipo de conteudo (relevante e in
cidental) dois formatos de itens de fixacao foram desenvolvi
dos (complementagao e questao). A combinacao das variaveis,
conteudo relevante e formato de itens, permitiu montar  qua
tro condigoes de tratamento: a) conteudo  incidental-comple
mentacao (CIS); b) conteudo incidental-questao (CIT); c) com
teldo relevante - complementacao (CRS); d) conteudo relevan
te - questao (CRT). Um quinto grupo também leu o texto porém
nao recebeu nenhum material de revisao (grupo de controle).
0 conhecimento dos resultados dos itens era verificado levan
tando-se uma aba que cobria a resposta. Para todos ©s sujel
tos o material foi aprendido sob as mesmas condigoes de tra
tamento. O teste final foi composto de vinte e seis itens
identicos no conteudo da condigao CRS e identices, em contel
do e forma, aos itens da condicao CRT.Quando os sujeitos acad

baram a leitura do material de aprendizagem,seu livro de estd
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do foi recolhido, foi marcado o tempo gasto no estudo e lhes
foi entregue o teste final.

Um "design'" fatorial 2 x 2 foi empregado para testar o
efeito do conteudo (relevante e incidental) e o formato do
item de fixacao (complementagao e questao). A media dos esco
res de erro das cinco diferentes condigaes e apresentaé;
na Tabela 3.

TABELA 3

MEDIA E DESVIO PADRAO DOS ERROS E DO TEMPC GASTO NA APRENDI-
ZAGEM DO MATERIAL

L ERRORS TIME
Mean SD Mean SD
CIS 14.93 638 14.50 2.68
CRS 9.07 2.86 14.42 2.67
CIT 10.50 3.01 20.79 3%
CRT 4.57 2.62 21.93 3.61
RC 14.00 3.85 11.84 1.46

Como pode ser visto pela hierarquizagao dos escores, a
Performance no teste final variou consideravelmente como um
resultado das diferentes condicoes de tratamento. Na analise
de variancia das quatro condigoes de tratamento, a forga do
efﬁito das condigaes (conteudo relevante e formato) foi si&
Mificante alem do nivel .01 (F = 31.18, af = 1/52 e F=17.89,
df = 1/52 respectivamente). 0 grupo CRT demonstrou  signifi

ca
Rtemente menos erros (p < .01) do que os grupos CRS e CIT,
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respectivamente. O CIT demonstrou menos erros (p < .01) ontiguidade, antes de um ou dois paragrafos. Todos os

bre os grupos CIS e o grupo de controle, indicando que o uso tos responderam a mesma quantidade de questdes durante

de questao, independentemente do conteudo, facilita a apren ira (vinte). O teste final consistiu de quarenta <ques

i e tais iais. ; j A . = ~
dizagem de tais materiais 1 cobrindo todos os vinte paragrafos. As questoes relevan

Uma analise do escore de tempo nas condigoes  experimen , :

nte) foram aquelas que os sujeitos ja haviam encontra
tais revelou, significativamente, maior quantidade de tempo do durante a leitura e questdes incidentais (vinte) .
gasto no grupo CRT (F = 60.3, df = 1/52, p < .001). O aumei s que eles nao haviam encontrado durante a leitura. O

i id 0 - . . o
E0 o Femmo fEEY EElp, fxipe CRT Yol dovido, S pRvte, 44 1al experimental foi administrado para todo o grupo de

tempo gasto para formular e escrever a resposta. { = Bl J
po & P P ! S0 vez, numa mesma sala. Os sujeitos, randomicamente, re

Um forte efeito da facilitacao da aprendizagem, atraves % A : )
¢ P gem, ‘am o material experimental e o local na classe. As 1ins

tilizaca uestao apos o te lido o1 descoberto s : ~ K —
da u zagao de q P xto lido, foi b Erucoes foram lidas. Nao foi permitida a volta ao material

no presente estudo, fornecendo adicional suporte para a hi - . I a
P s P P 0 e 0s sujeitos deveriam passar imediatamente para o

tese de que questoes junto a material em prosa podem ser um . 5 P . )
que q J p P i - de retencao apos terminada a leitura.

importante controle dos comportamentos de aprendizagem do es B talise de varifneia 2 x 2 x 2 % 4 foi udado pire in

te. , " i B - .
tudan tigar os efeitos da posicao da questao (antes ou depois

Frase (1968a) estudou a diferenca de performance paragrafo), contiguidade (cada um ou dos paragrafos), re

grupos pre e pos—-questionados durante a leitura de um do item do teste (relevante ou incidental) e blocos

Trabalhou com sessenta e quatro universitarios de um T > a
q agrafos (quatro blocos de cinco paragrafos cada um).

obrigatorio de Introducao a Psicologia. : i . L S e
82 . G g * outros resultados a Figura 2 sumariza os principais.

Os sujeitos leram um texto biografico contido num 1livro ™ ~ .. ;
] g 3 -anto em questoes relevantes como em incidentais a "per

icologia. t i dividi inte agrafos. . . . a
de Ps gia. O texto foi dividido em vinte parag ce'" do grupo que viu os itens depois do paragrafo foi

feitas duas o ra ca a 0; se refer: : . =
s UAR, Auestoes pa da paragrafo; g 5 * do que a do grupo que viu antes do paragrafo (p<.005).
do a primeira parte do paragrafo e a outra a segunda partes . _ _ - .
P P parag g P ‘ambos os grupos (pré e pos—questao) o material relevan

As questoes eram de multipla escolha. Durante a leitura, @ retido melhor do que o incidental (P < 001)

tade dos sujeitos viu as questoes referentes a primeira pé@
te do paragrafo e a outra metade viu as questoes referentes
a segunda parte. Uma condicao experimental foi a coloca
das questoes antes dos paragrafos, variando a contiguidade,

L8

antes de um ou dois paragrafos. A outra condigao  experi

tal foi a colocacao das questoes apos os paragrafos, variam
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FIGURA 2

INTERACAO: CONTIGUIDADE X POSIGAO DA QUESTAO

40 A
.9
.8
2.
.7
.6
«5 g

E: foe)
i i 15
g T
30
=
g .8
= .7
.6
.5
W4

-3 &————8 Relevant - Question After

-2 o0———v Incidental- Question After

-1 &— —¢ Relevant - Question Before

2.0 0— —9 Incidental- Question Before

=
oL
EVERY EVERY OTHER
PARAGRAPH PARAGRAPH
Os dados da Figura 3 sao apresentados em porcentagens

dando uma clara visao da relativa vantagem do grupo pos—-ques
tio na retencdo das informagoes relatadas em todos os vinte
paragrafos. A vantagem do grupo pré—questao no paragrafo de
zessete explica um significante componente de interagao qua
dratica (blocos x grupo de questoes); F = 2.74, df = 1.180,

p < .10. Mas a unica conclusao justificada pela analise es
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tatistica @ que a "performance" do grupo pos-questao esta

consistentemente acima do grupo pre-questionado.

FIGURA 3

COMPARACAO DOS GRUPOS PRE E POS—QUESTIONADOS

PERCENT ABOVE PRE-QUESTION
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2 4 6 8 0 12 14 Is- 18 20

CONSECUTIVE PARAGRAPHS OF PASSAGE

Em conclusao, o uso de pas-questﬁo produz um mais
alto nivel de retengao e a vantagem da pos—questao foi evi
denciada desde o primeiro paragrafo, assim como o principio
da contiguidade favorece o grupo pos—questionado.

Frase, Patrick & Schumer (1970) exploraram a influencia
da motivagao na modificagao do efeito de questoes orientado
ras da aprendizagem. Os sujeitos deste estudo foram duzentos
€ setenta universitarios estudantes de Psicologia.

O material utilizado foi constituido de vinte paragrafos
de uma biografia contida num texto de Introdugao a Psicolo

gla. Questoes foram colocadas frequente ou infrequentemente

No texto, antes ou depois do material relevante. Duas  ques
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toes factuais de multipla escolha, com cinco alternativas,
foram montadas para cada paragrafo. Destas quarenta questoes
(vinte e uma de cada paragrafo) foram randomicamente selecio
nadas para servirem como conteudo relevante (questoes de ori
entagEo de aprendizagem). As restantes vinte questoes foram
designadas como incidental e somente apareceram no teste fi
nal (que tambem incluiu as vinte questoes relevantes). Os su
jeitos do grupo de controle leram o texto sem o auxilio das
questoes relevantes. A variavel dependente foi tempo e esco
re do teste final. Os sujeitos, randomicamente, receberam os
"experimental packets" os quais continham o texto, o teste
final e o cartao IBM. Cada pacote foi marcado com 1, 2 ou 3,
correspondente ao quanto cada sujeito receberia em cada res
posta correta, respectivamente, 0 ¢, 3 ¢ ou 10 ¢. Um conjun
to de instrugoes "standard" foi lido para eles. Os sujeitos
foram instruidos para anotarem o tempo gasto quando acabas
sem o teste, nao havendo, no entanto, tempo limite.

Uma analise da variancia 3 x 3 comparou as condigoes de
incentivo (0 ¢, 3 ¢ e 10 ¢) e os tres niveis de questoes (con
trole, pré-questao e pos—questao). Uma analise 2 x 3 x 2 x 2
(controle excluido) inclui os seguintes fatores: posigao das
questoes (pré ou pos-questao), incentivo (0 ¢, 3 ¢ ou 10 ¢0,
frequencia (frequente ou infrequente) e tipo de questao do
teste (relevante ou incidental).

A Figura 4 apresenta a meédia geral dos escores do teste
de retengEO para todos os grupos de questoes nos diferente%
niveis de incentivo. A média para o grupo pos-questao foi
29.76, para o grupo de controle 28.67 e para o grupo de pré-"‘n
questao 27.74; F = 4.61, df = 2/261, p < .0l. Somente os g;j

pos pré e pos—questao diferem significativamente. Nas condi
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goes de incentivos os grupos de 3 ¢ e 10 ¢ diferem do grupo
0 ¢, nao diferindo entre si. A interagao entre a condigao de
questao e incentivo nao foi significativa; F = 1.74, df =
4/261, p € .2. 0 mais notavel aspecto da Figura 4 e a 'per
formance'", relativamente baixa, do grupo pre-questionado, a
relativa vantagem do pos-questionado no nivel baixo de incen
tivo e a similaridade de "performance" para todos os grupos
sobre altos incentivos. Evidentemente pos-questoes tem um im

portante papel na sustentagao dos componentes de aprendiza

gem nos baixos niveis de motivacao.

FIGURA 4
MEDIA DE RESPOSTAS CORRETAS NO TESTE FINAL
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- O tempo foi tambem influenciado pela colocag50 das ques

toe =
, s (F =5.28, df = 2/261, p < .01). A media dos escores

- tempo ordenou o grupo como se segue: controle (31.92) <

m‘questio (33.66) < pos-questao (33.88). Somente os gru
'?e controle e pos-questao & que diferiram. Efeitos do in
tivo tambem apareceram no escore do tempo (F = 43.27, d;

= 2/2 i
1—{ 61, p < .001). As medias para os niveis 0 ¢, 3 ¢ e 10 ¢
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foram 29.92, 33.51 e 36.02 minutos, todos diferindo entre si. dos indicam também, a debilidade da aprendizagem inci

FIGURA 5
"PERFORMANCE'" DOS GRUPOS QUESTIONADOS

do grupo prE—questao. Em sumirio, o presente estudo

para qualificar a superioridade da pos—questao.

H

 Morasky & Willcox (1970) levaram a cabo dois estudos a
de investigar o efeito de diferentes colocagoes de ques

de '"common-words" sobre a aprendizagem e o tempo reque

=L para processar a informagao do material escrito.

ks -
2 \\\ ///’ : 0Os oitenta e dois universitarios do estudo el leram,
_3 \ -1 - - - - - - .

' \v// o ol , apido quanto possivel, um artigo que estava dividido em
TR w:  of 33 103 e i = =

PRETLESTIONS P25TQUESTICNS nte paragrafos e um grafico, com uma questao de multipla
FREQUENT

lha colocada em duas diferentes sequencias, antes ou de

E : 0is de cada paragrafo ou grafico. Essas vinte e uma ques-
tf *\‘\\wfﬁﬂdﬂg- = , randomicamente escolhidas, tiveram origem em dois con
ol A~ L // - " By % ~ i N

! = e : 0s de vinte e uma questoes cada um. Um conjunto referia-—

S ~

-2k i

o——& RILEVANT

-3 & — =3 [NCICENTAL ]
1 Ll 1 ] [ 1 L
¢ - 10 0:

primeira metade de cada paragrafo ou grafico e o outro,

ima metade de cada paragrafo ou grafico. As questoes

NSUER QUESTIZNS CORRECT (N RCLATION TO APPROIRIATE INCENTIVE CONTROL GROUR
A

253 v 3T [ 2L 19 5, yo
FREGUESTIONS PosTIESTIONS idas no texto foram designadas questoes relevantes e as
Y IKSREEAT

A Figura 5 indica a "performance' dos grupos pre e  PpOST™ as vinte e uma foram designadas questoes incidentais. O

questao em relagao ao grupo de controle recebendo incentivos e final para verificar a aprendizagem incluiu quarenta e

aveis. O fato de as condicoes de incentivos nao serem questoes (vinte e uma relevantes e vinte e uma inciden
compar ¢ e

niveladas indica que a presenga de questoes pode modificar & $). Os dois conjuntos diferentes de material experimental

influencia dos incentivos. A queda de "performance' do grup® Stoes antes e depois) foram randomicamente distribuidos

pre-questionado na aprendizagem incidental € especialmente as instrugoes de como o sujeito deveria agir. Aos sujei

notada na Figura 5, o que permite concluir que a aprendizd

Nao era permitido o retorno de pagina, ao findar a leitu

gem incidental & inibida pela presenca da pré-questao. d0 mateorial, deveriam anotar o tempo gasto e levantar a

Em sintese, esses fatos suportam a afirmagao de que a a fim Ge receber o teste final.
vantagem relativa de pos-questao tende a ser reduzida com o ~ A diferenca entre os grupos de questoes antes e questoes

aumento da motivagao. Este resultado, entretantc, nao fol de 1s nao foi significativa. As medias dos grupos foram: -

vido a alguma deficiéncia de aprendizagem como consequeﬂCIQ Stoes relevantes antes X = 17.5, questoes relevantes de

das pos-questoes, mas antes, o aumento da "performance" do 8 X = 17.3, questoes incidentais antes X = 12.3, questoes

grupo de controle e pré-questao pelo aumento do  incentiVOs
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incidentais depois X = 12.9. A media total do teste, questao

antes e questao depois, foi 29.9 (SD 3.1) e 30.2 (SD 3.6) res GASTO NA APRENDIZAGEM DO MATERTAL

pectivamente. A média de tempo do grupo de questoes antes foi

754.6 segundos, significativamente menor do que a media do gru

- ] Before Group After Group
PO questoes depois, 954.6 segundos (t = 4.92, p « .001). & s
Em conclusao, o teste final revelou nao haver diferenga . & 1
significativa na aprendizagem do grupo de questoes antes e no “-Paragraphs 550.2 707.7
de questoes depois, mas o grupo de questoes antes requereu sig Questions 348.6 224.7
_'_:Tot:al 898.8 932.4

nificativamente menos tempo para completar o material. Em su

mario, isto sugere que nenhuma posigao de questao tem vantagem

quando "common-word" sao usadas. Também pode ser concluido que A diferenga entre o tempo gasto no total de paragrafos

a colocagao da questao antes do paragrafo reduz o tempo reque pelo grupo de questoes antes foi significativamente menor do

rido pela leitura quando a questao segue a informacao. que o requerido pelo grupo questao depois (p ¢ .01, "Wilcoxon

No estudo # 2, Morasky & Willcox (1970) usaram trinta Rank Sum Teste", T = 196,5). O grupo questao depois gastou sig

e dois estudantes tirados da mesma populagac geral do estudo nificativamente menos tempo total para completar as vinte e

# 1 e também foi empregado o mesmo material, porem o tempo uma questoes do que o grupo questoes antes (p £ .005, T=158).

que o sujeito gastou foi marcado individualmente pelo experi 2 Em suma, a diferenca de tempo parece ser o resultado de

mentador. Isto propiciou dados indicando a quantidade de tempo um procedimento de modelagem que ocorre durante a leitura. Se

gasto pelo sujeito em cada paragrafo, grafico e questao. A ava a eficiencia do material impresso & uma combinagao do poder

liacao do "turning technique" revelou uma correlcao .98 inter de aprendizagem e tempo de leitura, estes dados parecem indi

-juizes entre os trés juizes. Os sujeitos foram randomicamente €ar que materiais impressos poderao ser estruturados opcional

distribuidos entre os grupos: questao antes e questao depois. piente.,

A tabela 4 mostra as medias de cada grupo no CONTIGUIDADE: QUESTAO/CONTEGDO

equerido. r s o - .
Pk ds  fempg, Kga . O problema da contiguidade questao/conteudo & aqui enfo

ado sob dois aspectos: 1) tendo em vista a distribuicao das
questoes no texto (Frase — 1968a, Frase - 1968c, Frase, Patrik
& Schumer - 1970, Boyd - 1973) e 2) a sua manutengao no tempo
(Natkin & Stahler - 1969, Peeck - 1970).

Frase (1968a) em estudo ja descrito nesta revisao de
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pesquisa, entre as variaveis de investigagao, estudou o efeito  viram, foram chamadas de questoes incidentais. A sequencia

da contiguidade (questao/conteudo relevante) na aprendizagem questoes e paragrafos foi determinada pelas condigoes expe

de material impresso. As questoes apreciam antes ou depois de entais. O '"design" fatorial usado foi um 2 x 4 x 2 x 2 x 2.

um paragrafo ou antes ou depois de dois paragrafos. Os resulta fatores foram: a) posigao da questao (antes ou depois); b)

dos obtidos, sumarizados na Figura 2, ja apresentada nesta re tiguidade (questoes depois de 10, 20, 40 ou 50 sentengas) ;

visao, revelam que a contiguidade (questao/conteudo relevante) . localizagao do conteudo (primeira ou segunda parte de cada

nao tem o mesmo efeito no grupo pré e pos—questao. Embora iso ragrafo); d) tipo de questao (multipla escolha ou sem alter

ladamente a contiguidade nao tivesse forma, a interagao, conti iva); e) item de retengao (relevante ou incidental). Um fa

guidade com posicao da questao foi significativa a nivel .05. 2 envolveu uma questao depois de cada dez sentengas, duas

0 efeito da contiguidade da questao foi oposto nos dois grupos lestoes apos vinte sentengas, quatro questoes apos  quarenta

de questao. Em conclusao, os resultados do presente estudo con ntengas ou cinco questoes apos cinquenta sentengas. O teste
firmam a hipotese de que, aumentando a contiguidade de ques taof al (quarenta questoes) constou de questoes relevantes (vin-
contetdo relevante, o grupo pos—questao & favorecido. e questoes incidentais (vinte) e foi aplicado imediatamen

Frase (1968c) estudou os efeitos da posicao da questao, apos o estudo. O experimento foi realizado num grande audi
da contiguidade, da localizagao do conteudo e do tipo de ques tio e os sujeitos, randomicamente, receberam o tipo de mate
tao sobre a retencao de um material em prosa. Os sujeitos do ial experimental. As instrucoes de como os sujeitos deveriam
estudo foram cento e vinte e oito universitarios, estudantes r foram lidas. Nao era permitida a volta ao material lido e
de um curso obrigatorio de Introdugzo a Psicologia. ‘havia tempo limite, sendo que so poderiam passar para o
Um texto de duas mil palavras foi dividido em vinte pa ste final quando findassem o estudo.

ragrafos de dez sentencas cada um. Para cada paragrafo  foram A Figura 6 apresenta os dados da interagao entre posi

feitas duas questoes de multipla escolha, uma referindo-se a ‘da questao e contiguidade (interagao F = 3.2, df = 3/96, p
primeira parte do paragrafo e a outra a segunda parte do pafﬁ +05). Verificou-se que o grupo pos—questao saiu-se melhor
grafo. Essas questoes foram transformadas tambem em questoes do havia frequentes questoes. Reciprocamente a desvantagem
com o mesmo conteudo mas sem alternativa. Metade dos sujeitos colocar questao antes da passagem foi aumentada quando isto
trabalhou com as questoes referentes a primeira parte, as 9C€0rreu mais frequentemente. A media extremamente baixa para a
quais foram colocadas antes ou depois do paragrafo. A outra me Ndicao questao antes de cada dez sentencas indica que foi
tade trabalhou com as questoes da segunda parte que tambem £0 Tdida consideravel quantidade de informacao.
ram colocadas antes ou depois do paragrafo. As questoes que 08
sujeitos viram na leitura do material foram chamadas ques toes

relevantes, a outra metade de questoes, ou aquelas que eles
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FIGURA 6
RETENCAO COMO FUNCAO DA CONTIGUIDADE E POSIGAO DA QUESTAO
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SENTENCES BETWEEN QUESTIONS

A Figura 7 mostra os dados concernentes a situagao con
tiguidade com itens de retencao (interagao F = 3.24, df = 3/96,
P < -05). Obviamente, a retengao do material incidental foi di
minuida com o frequente questionamento. Esta depressao & esta
tisticamente independente da posicao da questao e, portanto,
deve ser relacionada ao tamanho da passagem entre as questoes.
0 efeito das questoes & mais preciso quando as questoes tornam

~se mais frequentes excluindo-se mais informagoes incidentais.
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FIGURA 7

RETENGAO COMO FUNCAO DO ITEM DE RETENCAO E DA CONTIGUIDADE
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SENTENCES BETWEEN QUESTIONS

A conclusao geral & que pos—questao modela ou elicia as
habilidades de leitura mais efetivamente com frequentes ques
toes. Por outro lado, quando colocadas antes das passagens as
questoes diminuem a capacidade de leitura. A presencga frequen
te de pré-questao interfere de maneira similar na retencao de
ambos os conteudos (relevante e incidental). Acrescenta-se ain
da que, se as questoes sao muito frequentes, seja como pré ou
pPos—questao, elas produzem precisa discriminagao entre conteu
do relevante e incidental, diminuindo a aprendizagem da infor
magao incidental, mas nao aumentando o efeito da aprendizagem
relevante.

Frase, Patrick & Schumer (1970) em estudo ja descrito
em pagina anterior desta revisao de pesquisa, verificarim )
efeito da contiguidade (questao/conteudo relevante) na aprendi

zagem de material impresso. Denominaram questoes frequentes -
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quando uma questao precedesse ou seguisse cada paragrafo tal. O grupo de controle nao recebeu as questoes experi

questoes infrequentes, quando cinco questoes precedessem ou g s. A ordem das passagens foi dividida entre os sujeitos

guissem cada grupo de cinco paragrafos. eira que metade recebeu primeiramente a passagem um e de

Os resultados obtidos demonstraram haver interagEo 'a passagem dois, e vice-versa. Poréem, antes de interppg
tre frequencia de questao e tipo de item do teste (relevante
ou incidental) F = 15.3, df = 1/168, p ¢ .001. A aprendi zagey

relevante foi maior do que a incidental. A média para ambos og

. resultados de sua pesquisa, o autor fez um estudo utili
y "design'" anteriormente usados por outros autores (Frase,

e Frase, 1968c). Somente os dados baseados nesse 'desigd'

itens, relevantes e incidentais, foi 14.4 quando as ques toes ) Trevistos.

foram infrequentes, mas foram 15.1 e 13.6, respectivamente, Uma "ANOVA" 2 x 2 x 2 foi utilizada com os seguintes
quando as questoes foram frequentes. Em resumo, questoes fre res: a) posicao da questao (antes ou depois); b)  frequen

quentes tendem a reduzir a aprendizagem incidental. Com ex
cao do efeito incentivo (0 ¢, 3 ¢ e 10 ¢) os resultados conf
mam aqueles descritos nos dois estudos anteriores (Frase,1968a
e Frase, 1968c).

das questoes (apos um ou cinco paragrafos) e c) tipo de
(incidental ou relevante). O unico efeito significante
o tipo de questao (média percentual de relevante = .43, me
' | percentual de incidental = .26; F = 135, df = 1/76, p <

Boyd (1973) analisou o efeito da proximidade da questao, ) e Frequencia x Ttem (F = 11.35, df = 1/76, p < .05). A di

em diferentes posiccoes, em relacao ao conteiido na aprendizagen enca entre a media incidental por um paragrafo (.24) e cin

em prosa. Um total de duzentos e vinte estudantes universita 0 paragrafos (.28) nao foi significativa de acordo com o

rios serviram como sujeitos. “Newman-Keuls Test" (q = 1.75, df = 76, p € .05). Entretanto,

Duas passagens descritivas de aproximadamente duas mil. a média relevante por um paragrafo (.46) foi significantemente

palavras cada uma, foram mimeografadas em vinte paragrafos se aior do que a media por cinco paragrafos (.40) (q = 3.0, df =

parados, sendo que cada pagina apresentava um paragrafo de apro

s P (.05).
ximadamente cem palavras. Foram feitas quatro questoes para ca ; A analise dos dados, no que se refere a contiguidade,

da paragrafo num total de oitenta questoes. Este montante foi Tevelou que a aprendizagem de questoes incidentais nao & in

dividido em dois grupos de quarenta (duas por paragrafo). Um fluenciada pela contiguidade, no entanto, quanto maior for a

grupo foi usado como questoes relevantes e o outro como ques contiguidade questao relevante/conteudo, maior sera tambem a

toes incidentais. Todos os sujeitos receberam o teste final aprendizagem.

que continha todas as oitenta questdes. Uma anilise de varian Natkin & Stahler (1969) tiveram como proposito de seu

cia (ANOVA) "design" 11 x 2 foi usada com repetidas medidas estudo determinar o efeito de questoes relevantes pre—expostas,

no segundo fator. Os fatores foram: a) tratamentos () onze na retencao (imediata e posterior) de materia em prosa lida.

condigoes; b) tipo de questao do teste final (I) relevante ou 0s sujeitos deste estudo foram vinte e oito estudantes univer
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SR . ] ; 1 . sobre "ciliates".
Sitarios matriculados num curso de Psicologia Educacional.

. ; ; Os dados foram analisados por '"three-way ANOVA", com re
Duas passagens, de aproximadamente duas mil e quinhen

. 'das medidas do Ultimo elemento. A Tabela 5 mostra os resul
tas palavras cada uma, foram adaptadas de um texto standard"

] . e .. - dos encontrados.
de Biologia. A primeira passagem fornecia informagoes sobre

Planta e a segunda sobre "ciliates". Foram preparadas duas ver
soes de cada passagem - uma continha questoes precedendo a pas

sagem e a outra nao. As questoes usadas no texto foram  todas ANALISE DE VARIANCIA DOS ESCORES DE POS-TESTE

de pequenas respostas. Os sujeitos foram distribuidos, randomi

camente, por um dos seguintes grupos: ss it MS F F
"PLANTAS" "CILIATES" 533.3393 27
QUESTAO |NAO QUESTAO QUESTAOQ NAO QUESTAO i Ly . el s 1 39
— 87.8570 1 87.8570 4.652 < 05
: ¥ * 4.0350 1 | 4.0350 | <1 NS
B x x 354.2858 24 | 18.8860
§ % % 228.5000 28
n i B 19. 4464 1 | 19.4464 | 3.621 NS
liates x
19.3036 1 19.3036 3.595 NS
Os sujeitos leram primeiro o texto sobre plantas. Apgg s
cinquenta minutos, este texto foi recolhido e o sobre "cilia 128.8735 24 5.3699
tes" foi distribuido. Os sujeitos foram instruidos a levanta
rem a mao quando terminassem a leitura sobre "eiliates". Quan
do eles acabaram, o material foi recolhido e foi aplicado Q De acordo com a Tabela 5 os efeitos significantes sao
teste final, constituido de vinte e cinco pequenas questoes SO 98 dados das questdes sobre "ciliates" e "three-way interac

bre "ciliates" (questoes relevantes). Este teste era identico n". A Figura 8, construida com a media imediata e posterior

-~

as questoes relevantes quanto a forma mas continha outros deta escores obtidos pelos quatro grupos, em ambas as aplica-

Ihes sobre o texto. Terminado o teste foi solicitado aos sujei %8s do teste final, demonstra que os grupos "A" e "B" foram
tos que nao discutissem o experimento e que voltassem na semd 8nificativamente melhores do que "C" e "D". Esses resultados
na seguinte, a fim de executar a segunda parte do experimento;l firmam o efeito de uma interagao preditiva.
Uma semana depois os sujeitos responderam novamente o mesmd
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FIGURA 8

MEDIA DOS ESCORES DO TESTE FINAL
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A jungao de questoes auxilia a melhorar a "performance'.

Porém tem-se que notar que a apresentagao apenas de

relevantes (grupo

questoes
"B'") durante a aprendizagem em prosa, resul

tou num aumento de '"performance" em cada repetigao posterior

do teste. A "performance" daqueles a que foram apresentadas

questoes relevantes e incidentais (Grupo
do,

rio,

"A") durante o

decresceu em cada repetigio posterior do teste. Em suma

somente com uma intensa e precisa contiguidade (Grupo "B

estu

0s sujeitos demonstraram efeitos remanescentes da leitura.

Peeck (1970) investigou os efeitos da exposigao de pre-

questoes relevantes na retencao, imediata e posterior , do con

teudo contido num texto. Os sujeitos foram setenta e dois

uni
versitarios estudantes de Psicologia.

A passagem experimental continha
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s alternativas) as quais requeriam evocagao de informagoes

- ;ecificas do texto. Destas, quinze (chamadas PRQs) foram usa

: s como pré—questoes e também como questoes no teste final
| ;&{sterior; quinze foram usadas na testagem imediata da reten
-70 e quinze (chamadas NPQs) no teste final posterior. Foram
ﬁpntados dois grupos de tratamento e dois grupos de controle:

1) PG (pré-questao-'guess') - antes de ler o texto o grupo te
%Ezquatro minutos para responder quinze questoes sobre o assun
%o a ser lido; 2) PNG (pre-questao - nao "guess") idem ao PG,
porem este grupo usou os quatro minutos somente para f leitufa
;ﬁas questoes; 3) CER este grupo nao recebeu pré—questoes poré?
teve 0s quatro minutos a mais de leitura; 4) C - este grupo nao
recebeu pré-questoes e nem teve tempo extra de leitura. Os su
jeitos foram randomicamente distribuidos por um dos quatro gru
pos. O tempo de estudo do texto foi de quinze minutos ; sendo
que o CER ficou com dezenove minutos. Foi solicitado aos sujei
tos que nao comentassem o experimento e que retornassem  apos
uma semana a fim de que fosse executada a segunda parte do ex
perimento. Imediatamente apos a leitura o texto foi recolhido
e foi aplicado o teste final com as quinze questoes de testa
gem imediata. Os sujeitos voltaram uma semana depois e foi apli
cado o teste final posterior contendo trinta questoes (quinze
PRQs e quinze NRQs). Apos o término deste teste foi solicitado
aos sujeitos do grupo experimental que marcassem as quinze prée
-questoes lidas antes do texto.

A média dos escores de retencao dos quatro fo1i

grupos
descrita na Tabela 6. Em relagao a retengao imediata, uma ana
lise com "Duncan's multiple-range test" demonstrou que a dife
renga foi significativa somente entre PNG e CER. Entretanto,

em relagao ao teste final posterior, apli~ado sete dias depois,

e



essa diferenga foi substancialmente maior quanto as questoes
PRQs e NRQs. A analise de variancia demonstrou uma diferenga
significante entre os grupos (F = 3.53, df = 3/68, p .05).
Muitas das PRQs foram reconhecidas como pré-questoes utili;i
das uma semana antes. A comparagao dos tratamentos PG e  PNG
demonstrou que a porcentagem dos itens reconhecidos foi maior
para o grupo PG, 857 contra 76% (%% = 6.43, df =1, p ¢ .02).
Na condigao PG, 81% das questoes reconhecidas foram respondi
das corretamente no teste final posterior, sendd que somente
65% das PRQs nao reconhecidas foram respondidas corretamente
(x2 = 4.19, df = 1, p ¢ .05). No grupo PNG estas porcentagens
foram, respectivamente, 83%, 61% (x2 = 12.08, df = 1, p< .001).

TABELA 6
MEDIA DA RETENGAO COM DESVIO PADRAO

Imediate Delayed retention [otal delayed Extended
retention PRQs NRQs retentio curiosity
M SD M SD M SD M SD M SD

PG [12.28 |1.83|11.78(1.55( 9.61(2.00/21.39{2.84 |4.22 [1.96
PNG [11.83 |1.54 | 11.44|1.54( 9.94]1.90/21.39(2.78 | 3.39 {1.26
CER |13.33 {1.21 | 9.61}1.89(11.89|1.57{21.50(2.91 | 3.67 |1.42
c 12.56 [1.42 | 8.11(1.49(10.78(1.85/18.89(2.63 [ 3.50 |1.91

NOTE: N = 18 for each condition. Abbreviated: PG = prequestion,
guess; PNG = prequestion, noguess; CER = control, extended
reading time; c = control; PRQS = prequestion retention ques

tions; and NRQs = new retention questions.
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A exposicao de pré-questao nos grupos experimentais, em
égmparagﬁo com "C'" (grupo de controle), ocasionou consideravel
éﬁlhoria na retencao de questoes relevantes, no entanto, a mu
danca de tempo parece ocasionar alguma deteriorizagao na reten
¢ao das informacoes incidentais. No teste final posterior, o
&érupo pré-questao foi significantemente melhor do que o grupo
", Em suma, na retencao imediata a '"performance" do grupo de
controle (CER) foi significativamente melhor do que o PNG. 0
reconhecimento da pré-questao depois do teste final posterior
foi altissimo para o grupo PG e relacionou-se com as respostas
certas do pre e pos—teste. Com relacao a contiguidade temporal,
este estudo demonstrou que 0s grupos que tiveram de imediato a
interacao questao/texto, apresentaram maior retengao da in

formagao lida.

TIPO DE QUESTAO

A exploragﬁo de dados de pesquisas obtidos nesta area
esbarra com uma dificuldade basica: a enorme variedade de sis
temas e sub-sistemas de categorizacao de questoes que tem sido
usada. Os tres estudos empiricos aqui revistos, devido a usa
rem categorias similares, permitem uma comparagao e sintese
dos resultados.

Frase (1968b) desenvolveu dois estudos com a finalidade
de verificar o efeito de diferentes tipos de questoes na apren
dizagem de um texto. Sessenta universitarios estudantes de Psi
cologia participaram do estudo # 1, como um exercicio de labo
ratorio, a fim de validar as categorias das questoes. A hipo
tese do experimento foi de que sao necessarias mais palavras

Para responder uma qu2stao geral do que para uma especifica.
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Serviu como texto um paragrafo simples e altamente

truturado o qual continha dois atributos de cada um dos quat

individuos. Trés conjuntos de duas questoes cada um foram cong

truidos. Um conjunto era formado de questoes especificas (8),

0 outro de questoes comparativas (C) e o ultimo de questoes

rais (G). Foi solicitado aos sujeitos que grifassem, no

ponder a questao. Os sujeitos apos lerem as instrugoes,
ram a pagina e tinham diante de si o texto e uma das
questoes. Os sujeitos foram randomicamente distribuidos por

dos seis grupos.

Foi planejada uma analise de variancia "one-way''. A Ta-

bela 7 sumariza os dados obtidos. As questoes comparativas el
gerais foram associadas com mais palavras do que as especifi

cas. Nao houve variancia no numero de palavras sublinhadas en

tre questoes especificas e comparativas, mas houve para ques
toes gerais, segundo a analise de variancia "Kruskal-Wallis."
A variabilidade do escore dos sujeitos das questoes gerais foi
uma descoberta assustadora. Os dados de "extrusions" sugeremr
que o grupo de questoes gerais, por alguma razao, adotam uma

estrategia de expulsao de palavras, presumivelmente, uma forma

de rejeicao de informacoes.
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ifi Comparative General
Specific mp H(1)

Mdn | Range | Mdn | Range | Mdn | Range

4.5 1.0 8.9 2.0 18,0 16.0 | 30.8%%
= = 1.4 17.0 T 1%

= 20
(1) Kruskal-Wallis analysis of variance (corrected for

ties) was used.

*p g .05
**% p <« .001.

1

0Os dados confirmaram a hipotese de estudo porem revela
= ) : n - n
am dois aspectos importantes. Primeiramente, a extrusion
E:. - o - AL
foi inteiramente confirmada para as questoes gerais e, em Sse

T
J

gundo lugar, dentro deste grupo a 'extrusion' foi confirmada
%ﬁteiramente para termo—est{mulo e conectivos. (0 termo respos
%a e concebido como o termo que responde diretamente a ques—
tao). Se os sujeitos adotam estratégia quando requeridos para
ﬁprender um paragrafo, parece duvidoso que eles fagcam uma apro
Priada associagao estimulo/resposta quando solicitados a lerem
um texto.

Do estudo # 2 participaram como sujeitos, oitenta e
dois universitarios estudantes de Psicologia Educacional. Es

ses estudantes nao foram os mesmos do estudo # 1. A hipotese

-077-



deste estudo era de que uma questao geral com um grande numero
de associagoes dentro da passagem lida requeria o processamen
to de mais informacoes do que uma questao especifica, alem dis
so, provoca uma maior retengao quando os sujeitos recebem es
sas questoes gerais antes de lerem a passagem. Esta ultima hi
potese & consistente com o que ja foi analisado nesta revisao
de pesquisa, de que a pré—questao auxilia a rejeicao de infor

macao incidental.

0 material usado foi o mesmo do estudo # 1. Os sujel

tos foram distribuidos, randomicamente, por um dos tres tipos

de questaes tratamento. Apos terem completado a leitura do ma
terial, este foi recolhido e em seguida foi aplicado o  teste
final. Este teste constou de nove questoes especificas de mul
tipla escolha (cinco alternativas), com questoes para todas as
sentencas do paragrafo.

Um X% foi calculado para a hipotese referente a

cao especifica. O teste de X2 foi significativo ao nivel

.01 (x2 = 10.8, df = 2). Uma maior especifica ao da questao
s .

reten

de

possibilitou uma mais eficiente aquisicao da associagao de es

pecificos estimulos/respostas. A hipotese foi confirmada.

Uma analise de varidncia "one-way'" foi plamejada a fim

de testar a hipotese referente a retengao geral. A media para

0S grupos questéo especifica, comparativa e geral foi, Trespec

tivamente, 4.75, 4.25 e 3.25 (F = 4.35, df = 2/81, p ¢ -05): %

"Duncan's multiple-range test' indicou que somente as medias

. . . . -
ecificas e gerais diferenciaram a nivel

dos grupos questoes esp
m se o tes

.05. Os escores do grupo de questoes gerais diminue

-~ - o~y - -
te de retengao total for um teste so cOm questoes especificas:
Os resultados de ambos os estudos sugerem que

sao dadas questoes gerais, ignoram—se as palavras da
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quand©

porgaof

¥
:stlmulo dos~pares S-R apresentados no paragrafo e, contrarian
o as predi a i i
° predicoes, ? retencao foi menor com questoes gerais. Em
Sintese, a aprendizagem do material escrito pode ser interpre
ta?a comf um processo de multi-estagios o qual requer reci s
orientacao de instrucao. ey
Frase (1971) explorou os efeitos de tipos de questoes
relevantes (factual e inferencial) sobre a aprendizagem de um
texto e c?mo seus efeitos sao alterados pela variavel incenti-
Vo. ?S‘S?jeltos, quarenta e oito voluntarios, estudantes uni
versitarios, foram Pagos para participarem do estudo. L
0 texto consistiu de tres passagens: uma descrevendo
Povo de diferentes paises, outra a roduca ovei \
b 3 2] ucao de automoveis e a
ultima, descobertas astronomicas. Cada Passagem consistiu d
?uatro sentencgas. As sentencas experimentais podem ser repri
fentadas como As sao Bs, Bs sao Cs, Cs sio Ds, Ds sao Es se—
do que cada letra representava uma classe logica. As sen;en :
éf cada texto, foram dadas na ordem acima indicada. Duas Y
::es relevantes (factuais ou inferenciais) foram colocadasqu:i
lBsSede c?da passagem. As questoes factuais eram do tipo As 55;
I as inferenciai i a
e que:if do tipo As sao Ds. Cada individuo viu o
a0 em cada uma das tres passagens, isto e,

questo 1 iai
q toes inferenciais ou factuais

i 2411
- :zpz:ieltos.foram r?nd?micamente distribuidos pelas con
iéitura " mentals: 0 primeiro grupo foi informado, antes d;
- ; que receberia uma gratificacao de $ 4.20 caso acertas

: P rguntas do teste final; o segundo grupo foi informad;—
i:fle'.ltura, que receberia esta gratificacao e o terceir;
h. grzifjéo, fntes da leifura, que o0s outros grupos recebe
s lcacao mas ele nao. Imediatamente apos a leituf;

tres P S 1 (o] S
assa S 1 ora n S P I e e
genS 0s UIE tos f ram Struld ara qu
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cao para as questoes inferenciais e factuais foi confirmada pe

s dados (F = 5.24, df = 1/40, p ¢ .05).

crevessem tudo o que lembrassem sobre cada texto. O teste ﬁi

nal constou de doze questoes (as seis factuais e as seis infe

renciais utilizadas no texto). Nao havia limite de tempo para O presente estudo demonstrou que questoes inferenciais,

a leitura e realizacao do teste sendo que, vencida uma pagina, as quals tem aprentemente pouco efeito direto de imstrugao, po

nao podiam voltar atras dem produzir tao alta lembramca de fatos incidentais quanto

0 "design" da analise de variancia foi um 2 x 2 x 2 x 2 lestoes que explicitam aqueles fatos. O enriquecimento da lem

com repetidas medidas do ultimo fator. Os fatores foram: tipo branga com questoes relevantes inferenciais presumivelmente

- : . .~ . . = ocorre porque tais questoes assumem i
de questao, nivel de incentivo, posigao do incentivo e questao OC porq q umem material factual, fazendo

do teste final com que oOSs sujeitos respondam ativamente para as informagaes
o 2

> ; do texto.
Apesar de o escore do grupo inferencial ser menor  nas RO

Watts & Anderson (1971) estudaram o efeito de tres ti

questoes relevantes (X = 83.2%) do que o do grupo factual = B 1
(X = 90.8) a diferenga nao foi estatisticamente significativa Pos de questoes relevantes na aprendizagem de um texto. Os su
(F = 3.5, df = 1/40, p ¢ :1). A informagao do incentivo dada jeitos foram trezentos estudantes de '"high school seniors'.

_— . £ e , - - <

antes da leitura (X = 91.5%) produziu mais solugoes corretas Foram usadas cinco passagens compiladas de um livro so

de questoes relevantes do que quando foi dada apos a  leitura ‘bre Elementos de Psicologia. As passagens eram similares na or
(X = 82.4%) (F = 5.0, df = 1/40, p < .05). O pagamento produ
ziu mais respostas corretas nas questoes relevantes (X = 93%)
do que o nao pagamento (X = 81%; F = 8.6, df = 1/40, p < 0D«

A livre recordagao de fatos e inferéncias incidentais Todas eram de multipla escolha e tinham uma das seguintes des

~ ~ ~ ) Cricoes: a i L :

em relacao a questoes relevantes revelou que as questoes rele § a) questao exemplo repetido (RE) - a alternativa cor
5 . . -~ = L ta d 3 . .

vantes inferenciais produziram maior recordagao (X = 21.2%) do O texto produzia exatamente o texto. REj repetia o pri

que questoes factuais (X =5.6%; F = 37.7, df = 1/40, p < .00D-

0 tipo de questao vista no texto interagiu com a informagao 1R

leiro paragrafo e RE; repetia o segundo; b) questao de aplica

cidental que o sujeito lembrou (F = 4.14, df = 1/40, p< .05)« toes RE, exceto que a alternativa correta descrevia um exemplo
. di . -
Questoes factuais produziram 9.8% de lembranga dos fatos inci ferente do empregado no texto e c) questao nome (N) a al

dentais onde questoes inferenciais produziram 35.47 de lem ternativa correta era o nome do psicdlogo identificado com o

2 : . 2o ingl incipio. 0 '"design" envolveu "one-bet Tlen® - within-
branca daqueles fatos. Quanto a lembranga de inferenciais incl P gh VoLNEn ween' e "three -within

: Subjects". 0 " ) z " . . o
dentais, a média para o grupo inferencial foi 17.3%Z e para FQIJ o between-subject factor" foi o tipo de questoes
. Olocadas depois de cada paragrafo. O grupo RE; respondeu as
grupo factual foi 1.47. parag grup 1 P

~ ~ - Questoes REj, o grupo RE, as RE) e assim sucessivamente. Um
A interacao entre o tipo de questao e nivel de recorl 1s Q' gTUR 2 2
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grupo de controle (C) leu o texto sem o auxilio das questoes.
0 "three within-subject factors'" foram: a) assunto (CiE
co principios), b) posicao de uma dada passagem na sequéencia
(um para cinco) e c¢) tipo de questao no teste final (cinco ti
pos). O teste final que comegou imediatamente apos o termino
da leitura das passagens, continha vinte e cinco questoes, as
mesmas preparadas para cada uma das cinco passagens. Os sujei
tos foram avisados de que fariam um teste apos a leitura da
realizagao

passagens e que nao havia limite de tempo para a

das tarefas. Nao foi permitida a volta ao material ja lido.

TABELA 8

ANALISE DE VARIANCIA DO POS-TESTE

Source df MS F

Between subjects

Treatment (T) 5 3.51 5.93%
Subjects within groups 294 59

Within subjects
Position of Instructional
Passage (P) 4 1.03 6.12%
T P 20 .19 1.14
Question Type (Q) 4 44,65 264 .54%
T XQ 20 .81 4.,79%
Subject Matter (SM) 4 9.58 50.76%
T X SM 20 .19 1.16
P XQ 16 .32 1,91
TXPXQ 80 .16 .95
SM X Q 16 2.86 16.93%
T X SM X Q 80 .18 1.08
Pooled error 6936 2 1137

*p  .0L.
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A Tabela 8 sumariza a analise da variancia para todos
0s grupos nas vinte e cinco questoes do teste final. Todas as
forcas de efeitos foram significativas alem do nivel .01. A mé
dia percentual do teste e apresentada na Tabela 9. Ambos 0s
grupos que responderam questoes de aplicagao durante o estudo
tiveram um desempenho significativamente melhor do que todos
os outros grupos de aplica;ﬁo e os grupos RE; e N. Houve consi
deravel variancia de "performance" nos diferentes tipos de

questao. O grupo C foi melhor que o grupo N.

TABELA 9

MEDIA DE PORCENTAGEM DAS RESPOSTAS CORRETAS NO POS-TESTE

Question Treatment All
type RE{ RE) Ay Ay N C treatments
RE4 88.0 84.4 88.4 90.0 79.6 | 88.0 86.4
REo 75.6 84.0 85.6 84.8 79.2 | 81.6 81.8
Aq 48.0 50.4 70.4 63.6 42.8 | 48.0 53.9
AZ 58.8 57%b 70.4 71.6 47.6.1.52.8 59.7
N 36.4 46 .8 48.8 50.4 52 .8 50.4 47.6
All types |61.4 | 64.6 | 72.7| 72.1| 60.4] 64.2 65.9

NOTE: Abbreviations: RE = repested example, A =
N = name, C = control.

application,

Em conclusao, a performance do teste final foi estudada
como uma funcao do tipo de questao inserida dentro da sequén
cia instrucional. Os sujeitos que responderam questoes de apli
cagao durante a instrugao demonstraram a melhor média global.
E evidente, portanto, que a insercao de questoes de aplicacao
nao somente tem um benefico efeito pratico quando a mesma
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questao for repetida no teste final, mas tambem, leva a

performance superior nas questoes novas.

CAPITULO 3 - SUMARIO E CONCLUSOES

Um sumario dos dados mais importantes apresentados o

Capitulo 2 encontra-se na primeira parte deste Capitulo. A se

gunda parte contém as conclusces obtidas através da evidencia

dos fatos e sugestoes para futuras pesquisas.

SUMARIO

Com a finalidade de estudar o efeito da posicao da ques.

tao sobre a aquisigao de informagoes de material impresso, fo

ram analisadas cinco pesquisas. Os autores, em estudos simila
res, utilizando como sujeitos estudantes universitarios e de
"high school", chegaram as conclusoes que se seguem. Rothkopf

& Bisbicos (1967) demonstraram que colocando as questoes de

pois do conteudo relatado como oposte de antes, resulta numa
maior aprendizagem do material para o qual as questoes especi-
ficas foram feitas. Verificaram que pré-questoes teém definido
efeito sobre a aprendizagem e retengao de material em prosa.
Estabeleceram que, em relagEo ao grupo de controle, o grupo
pré-questionado retém mais informagao diretamente relevante e,
relativamente, menos informagao nao relevante. Frase (1968a)
revisou estudos que reproduziram estas conclusdes e resulta
dos similares foram obtidos por Bruning (1968) e por Morasky
& Willcox (1970). Bruning (1968) confirmou que pos-questao
tem um efeito aditivo na aprendizagem (no sentido estatistico),

durante a revisao, Morasky & Willcox (1970) chegaram a conclu
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que pré—questoes reduzem o tempo na aprendizagem de in
des relevantes. Finalmente, Frase, Patrick & Schumer

descobriram que a diferenca de performance e reduzida
es grupos (pré-questao, pos—questao e controle)  quando
ltos incentivos monetarios.

A analise do efeito da contiguidade questao/conteudo so
re a aquisicao de informagoes de material impresso, foi basea
1 seis estudos. Estes estudos, trabalhando com université
e seguindo processos similares, chegaram as seguintes con
Ses: Frase (1968a) verificou que a interagao contiguidade/
cao da questao tem um efeito oposto nos dois grupos de
estoes (antes e depois) e que a contiguidade sozinha nao tem
ita forca. Frase (1968c) concluiu que nao havia diferenga na
encao entre pré e pos—questao quando estas ocorrem em cada
quenta sentengas, mas que quando ocorrem em cada dez senten
, 0 escore do grupo pos—questao & 40% mais alto na media ge

de retencao do que o do grupo pré—questao. Frase, Patrick
& Schumer (1970) estabeleceram que frequentes pré-questoes (an
s de cada paragrafo) resultam numa aprendizagem diminuta de
informacoes incidentais porém, infrequentemente, pre—questoes
(antes de cada cinco paragrafos) nao tém esse mesmo efeito.
Esses dados sao confirmados por Boyd (1973). Quanto ao  tempo
de retengao da informagao como consequencia dessa contiguifg
aﬁ, Natkin & Stahler (1969) verificaram que a pré—exposigao
de questdes mantém por mais tempo a recordagao das informagoes
relevantes do que aquelas obtidas sem tal interagao. Estes da
dos sao confirmados por Peeck (1970).

Foram analisados tres estudos com o objetivo de verifi
car o efeito do tipo de questao sobre a aquisigao de  informa

goes de material impresso. Os autores estudados realizaram ex
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. LI . «, ™ a oL e A
perimentos similares com estudantes universitarios e do "high to, mantém o comportamento apropriado de aprendizagem num alto

school" e chegaram 3s conclusoes que se seguem. Frase (1968b), nivel (favorecendo o grupo pos-questao). Por outro lado, essa
b

contrariando as previsoes, verificou que a retengao e menor ior contiguidade espacial diminui a aprendizagem incidental
3

-~ - s - e B X
com questoes gerais do que com questoes especilficas. Frase nao provocando, porem, o aumento da aprendizagem relevante. A

1 contrariando estu terior emonstr e : : = ;
(1971), contrarian studos anteriores, demonstrou que a lem quantidade de informagdo relevante retida parece e

branca das informagoes contidas no texto & maior quando as Pa : wak s
¢ ¢ d por mais tempo quando a contiguidade entre esses "inputs-even-

questoes relevantes forem do tipo inferencial e nao especifico. ‘tos" (questao/contetdo) for vivenciada com proximidade te
mpo

As conclusoes de Watts e Anderson (1971) estao mais proximas

das de Frase (1971), pois revelaram que a utilizagao de ques O tipo de questao inserida no texto & uma importante d
= e

toes de aplicacao durante a leitura do texto provoca um aumen terminante do comportamento final que o leitor exibira. Hi r
: . a

to significativo da aprendizagem. zoes para acreditar-se que questdes que exigem do i

1s do que a evocagao do conteudo literal de instrugao, faci

CONCLUSOES tam a aprendizagem global. Questoes que exijam um processo

O0s estudos analisados nesta pesquisa indicaram que gnitivo acima do nivel de mera lembranca factual, exigem que

p estudante assimile tambem o material factual (o inverso nao

verdadeiro).

L

comportamento do leitor pode ser influenciado, numa diregao es

o\

pecifica, atraves de questoes inseridas no texto. Mudangas n

.-~ P . r i % . L i o P
posicao, contiguidade e tipo de questao influenciam e como O Os dados sugerem que questoes sao um otimo estimulo mo

. y 4 ' Pivac: . a4 5
aprendiz estuda o texto e processa a informagao contida nele. tivacional. O efeito especifico de questao, como "orienting

. ~ . . . 2 di 2 noo: - -
Uma inspegao mais minuciosa do texto ocorre quando 38 réctions”, isto e, estimulos que podem ser usados para asse-

; g =
~ ~ ¢ - il Fur . e
questoes sao colocadas depois do paragrafo do que quando colo~ BHrar a ocorrencia da aprendizagem dos comportamentos apropria

& = ~ Hos. = 3 . . -~ .
cadas antes do paragrafo. Aparentemente, pTe-questoes orien ©98, e area de crucial importancia a ser considerada na elabo
= =

-«
especls

; raca — ;
tam o aprendiz a atentar somente para fatos altamente §30 de material impresso. E evidente que muita pesquisa adi

. sl ety - ~ ) on e =il ;
ficos e rejeitar o incidental, ao passo que pos-questoes esta al e necessaria antes de que uma resposta digna de confian

] ¢a pos i i a ati
* POssa ser dada para a seguinte situacao pratica: "Que tipo

oy

belecem uma diregao geral, o que resulta numa leitura mais cul
de a i i
questao deve ser usada para induzir, no aprendiz, diferen

dadosa de todo o texto, produzindo, portanto, maior aprendizd

‘Es n{ - . - .
i Vels de processamento da informagao aprendida da leitura

L
. : = = de : p
A proximidade espacial entre conteudo e questao ~— UM material impresso?".
ser critica para o controle da aprendizagem. Questoes

temente colocadas antes ou depois de pequenos trechos do

-086- -087-




Frase, L.T. Boundary Conditions for Mathemagenic Behaviors.

"BIBLIOGRAFIA"

. Review of Educational Research, 1970, 40, 337-347.

Frase, L.T. Effect of Incentive Variables and Type of Adjunct

Psychology, 1967, 18, 129-164. o . Question Upon Test Learning. Journal of Educational Psycho
logy, 1971, 62, 371-375

Boyd, W.M. Repeating Questions in Prose Learning. Journal

Educational Psychology, 1973, 64, 31-38. Frase, L.T., Patrick & Schumer H. Effect of Question, Position

: . . and Frequency Upon Learning From Text Under Different Levels
Bruning, Roger H. Effects of Review and Testlike Events Within

of Incentive. Journal of Educational Psychology, 1970, 61,
52-56.

the Learning of Prose Materials. Journal of

Psychology, 1968, 59, 16-19.

18 Morasky, R.L. & Willcox, H.H. Time Required to Process Infor-
Campbell, D.T. & Stanley, J.C. Experimental and Quasi Experi-

mation as a Function of Question Placement. American Educa-

tional Research Journal, 1970, 7, 561-567.

mental Designs for Research on Teaching. In N.I. Gage (Ed;ﬂ

Handbook of Research on Teaching. Chicago: Rand Mc Nally &
Company, 1963, Pp. 1971-246.

Natkin, G. & Stahler, E. The Effects on Adjunct Questions on

Short and Long-Term Recall of Prose Materials. American Edu

Coleman, E.B. Developing Technology for Written  Instruction:
cational Research Journal, 1969, 6, 425-432.

Some Determiners of the Complexity of Prose. In. E.Z. Roth

kopf & P.E. Johson (Ed.). Verbal Learning Research and t eck, J. Effect of Prequestions on Delayed Retention of Prose

Technology of Written Instruction. New York: Teachers Colle ~ Material. Journal of Educational Psychology, 1970, 61, 241-

246.

ge Press, 1971, Pp.

Frase, L.T. Some Data Concerning the Mathemagenic Hypothesis: :;?thkopf, E.Z. Some Theoretical and Experimental Aproaches to

Problem in Written Instruction. In J.D. Krumbolz (Ed).

Learning and Educational Process. Chicago: Rand Mc Nally,

1965, Pp.

Frase, L.T. Some Unpredicted Effects of Differeunt Questions
Upon Learning From Conmected Discourse. Journal of  Educa”

tional Psychology, 1968b, 59, 197-201.

ﬁbthkopf, E.Z. Learning From Written Materials: an Exploration

]

: " h, of the Control of Inspection Behavior by Test - like Events.
Frase L.T. Effect of Question Location, Pacing, and More Uﬂ%

American Educational Research Journal, 1966, 3, 241-249.

Retention of Prose Material. Journal of Educational Psycio .
logy, 1968c, 59, 244-249. Rothkopf, E.Z. Experiments on Mathemagenic Behavior and  the

Technology of Written Instruction. In E.Z. Rothkopf & P.E.

-088- -089-




Johson (Ed.), Verbal Learning Research and the Technology FONTES PARA ESTUDO DA EDUCACAO EM GOIAS

of Written Instruction, New York, Teachers College Press,
1971.

Nancy Ribeiro de Araujo e Silva

Rothkopf, E.Z. The Concept of Mathemagenic Activities. Review
of Educational Research, 1970, 40, 325-336.

. ; s 3 : A iu— idei
Rothkopf, E.Z. & Bisbicos, E.E. Seletive Facilitative Effects cudiumos a ideia de elaborar uma resenha de fontes P2

2 : : . ra est: ducagao em Goias quando, no cotidiano do
of Interpersed Questions on Learning From Written Materials, R 42 @ ¢ Gre i ? t RS

Journal of Educational Psychology, 1967, 58, 56-61. ido em desenvolvendo a investigagao cientifica, enfrentamos

vicissitudes motivadas pela inexisténcia de catalogos da

Watts, G.H. & Anderson. R.C. Effects of Three Types of Inse dugao documental manuscrita e impressa. Com efeito, atual

Questions on Learning From Prose. Journal of Educationiﬁ
Psychology, 1971, 62, 387-394.

te, o pesquisador busca seu instrumento de trabalho numa
idade exaustiva mealhada de erros e acertos.
Nesse terreno, nao fazemos pioneirismo, todavia. Fruto

fcuidadoso estudo, a Professora Gilka Vasconcelos F. Salles

' esentou, na XXIII Reuniao Anual da Sociedade Brasileira pa
y ) R, el ok i b
0 Progresso da Ciencia, a comunicagao A pesquisa historica

» i Edu e z : 2 5 e
JOSE LUIZ DOMINGUES. Professor Assistente da Faculdade de B o eEE AR TR g e

cagao da UFGo. Master of Arts in Education pela Californ .

ersidade de Sao Paulo. Trata-se de uma resenha das princi

i ity. a de E ializacao: Curriculo e In k . it
State University. hre Spec s e y 18 obras que, de forma direta ou indireta, estudam os nossos

Erngaos Problemas histdricos e os mais importantes acervos documentais
Historia Geral de Goias sao arrolados pela autora.

Referentemente ao presente trabalho, seu campo de abran
encia reduz-se em razao da propria delimitagao do objeto de
-udo: o ensino visto no espago historico compreendido da au
regia ao surgimento dos nossos primeiros cursos superiores.
era de oportunidade dizer que o levantamento que se efetua vi

a oferecer um indicativo do que se poderia chamar de fontes

Tais, tomadas no sentido e na classificacao de Besselaar.
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Propositadamente, sera excluida a documentacao de caracteristi
ca essencialmente individualizadora como a concernente a apo
sentadorias, licengas e pagamentos, por exemplo. Em assim pro
cedendo, procura-se tanto delimitar o campo de trabalho como
ater-se ao objetivo que norteou sua elaboragao. Por outro lado,
serao objeto de citacao apenas aquelas fontes encontradas em
arquivos publicos. Deixam, portanto, de ser arroladas determi
nadas modalidades de documentos, como as cartas, por exemplo,
que pertencam a particulares. Dar-se-a merecida relevancia a
producao impressa publicada em livros e periodicos.

Distante fica a intenggo de pretender apresentar uma
listagem exaustiva de fontes. Esta e tarefa a que se deverao
lancar os servigos oficiais de documentagao quando, no futuro,
de forma sistematica, se dedicarem ao inventario da massa da
produgao historico-bibliografico-documental. Em palavras mais
precisas, registre-se que esta resenha e fruto de catalogagao
processada paralelamente a execucao de trabalhos de pesquisa
por nos efetuados.

Tirando a J. Honorio Rodrigues a concepgao esposada em

A pesquisa historica no Brasil, ter-se-a por tradicao tudo o

que e transmitido diretamente pela compreensao humana. Nestes
termos, as fontes da educacao em Goias situam-se, principalmen

te, no grupo da tradigEO escrita e da oral. Menos vasto € o nu

mero das que se conformam a tradicao pictorica e aos restos,

considerada a afirmagao dentro da area historica fixada.

A massa documental mais volumosa e a de natureza escri
ta e em sua maior parte, tanto as fontes primarias como as se
cundarias, foram conservadas gragas a alguns arquivos oficiais.
0 Arquivo Nacional, por exemplo, que pertence ao Ministerio da

Justica e ainda se encontra no Rio de Janeiro, tem catalogado

=092~

, codificado apreciavel acervo sobre a educagao em Goias, nota
amente quanto aos seculos XVIII e XIX. Sao ordenacoes régias,
correspondencias oficiais, relatorios e mensagens de autorida
des da vida publica, livros de leis etc. Ainda no Rio de Janei
ro, a Biblioteca Nacional guarda ricas preciosidades em matée
ria documental do nosso ensino. Em Goias, o Museu das Bandei
ras, na antiga Capital, possui uma documentagao sobretudo pre
ciosa, especialmente quanto ao periodo colonial. A documenta
gao existente em arquivos de Goidnia & apreciavel, porém esta
guardada de modo inorganizado. Nossos arquivos, geralmente,
mais lembram um mero deposito de papeéis e nem sequer oferecem
uma politica de consulta. Em Brasilia, a Biblioteca da Camara
dos Deputados & bastante rica e de seu acervo tem valido o pes
quisador goiano em geral.

Os arquivos particulares, ou melhor dizendo, os baus de

papeis antigos conservados pelas familias, constituem verdadei

-

ras minas de rara preciosidade, quando o pesquisador tem, e
claro, a sorte de encontra-los e a eles ter acesso.

As fontes da educagao sao enriquecidas pela  documenta
gao de natureza socio-cultural, economica e governamental, por
exemplo, que oferecem subsidio para a complementagao e compre
ensao do fato ou acontecimento pedagogico-educacional. Importa
registrar que, além das fontes impressas, as manuscritas for
mam massa documental de inestimavel valor. Sao vestigios pre
ciosos de acontecimentos havidos no periodo colonial e imperi
al e compreendem as cartas e as ordens régias, provisoes, cor
respondencias, relatorios, memorias, diplomas legais, depoimen
tos, atas, registros civis, eclesiasticos e de tabelionatos,pa
gamentos, recibos, etec. ete.. As fontes manuscritas em referég

cia estao, principalmente, em arquivos do Rin de Janeiro, Coi

-0923~



as Velho e Goiania.
As fontes escritas juntam-se as de ordem bibliografica

propriamente dita, ou seja, os livros historicos, atendida a

colocagao posta por Besselaar. A estes incluem-se artigos, con

feréncias, discursos, autobiografias, genealogias, cronicas.

A parte, ressalta-se a importancia da legislagao de ensino com

suas leis, decretos, resolucoes, atos, exposicao de motivos e

os regulamentos de forma especial.
Relativamente as obras escritas sobre a instrugao entre

nos, cabe dizer que pequeno e o numero daqueles que se  volta

- - . - " 3 - -
ram, ate agora, para a pesquisa cientifica de sua Historia.
Quando muito um ou outro artigo em periodico nao especializado

ou, ainda, referencias esparsas em livros de memorias podem

ser encontradas.
Leituras ha que sao basicas para o conhecimento da gen

te, dos costumes, da religiao, da economia, da cultura e da vi

da politico-administrativa de Goias. Dentre estas estao os tra

balhos de Silva e Souza, Saint-Hilaire, Cunha Matos, Alencas

tre, Pohl, Castelnau, Pizarro, Oscar Leal, Taunay, Sacramento

Balke, Americano do Brasil, J. Trindade da Fonseca e Silva, Pa

lacin e Maria Augusta Santana Moraes.

X parte, registre-se que o livro da Historida da Educa

cao Goiana que vem sendo trabalhado pelo educador Genesco Fer
reira Bretas, da Universidade Federal de Goias, e ansiosamente

esperado.
Os textos das reformas de ensino fornecem

ma para o conhecimento da estrutura e organicidade da escola ~
de Goias. A partir do Ato Adicional que deixou sob a
das Provincias a instrucao primaria e secundaria, diversas
formas foram impostas ao ensino. Até as primeiras decadas

-094-

materia-prl

algada
re
do

SE?U}O atual, as mais importantes reformas foram: a) ensino
primario - José Rodrigues Jardim (1835); Joaquim Ignacio Rama
lhf (1846); Antonio Augusto Pereira da Cunha (1856): Mario ﬁ:
lhoes (1900); Urbano Coelho de Gouveia (1911); Joao Alves d;
Castro (1918); Gumercindo Otero (1930; b) ensino primario e se
cundario - Ernesto Augusto Pereira (1869); Camillo Augusto Ma
ria de Brito (1884); Guilherme F. Cruz (1886); Luiz Silvéri;
Alves Eruz (1887); José Ignacio Xavier de Brito (1893); Bernar
do Antonio de Faria Albernaz (1898); c) ensino secundario =
E?uardo Olimpio Machado (1850); José Xavier de Almeida (1904 -
LTceu); d) Escola Normal - Brasil Ramos Caiado (1926); Gumer
cindo Otero (1929). R

A laboriosidade de alguns administradores da instrucgao
levou-os a cuidar da comunlcagao pedagogica como veiculo de di
namizagao e desenvolvimento do pensamento pedagogico-educacio-

nal. A Segao Pedagdgica foi pioneira dentre os periodos de ca

rat idatico- ogi i
er didatico-pedagogico-educacional publicado em Goias Su

Plemento do Correio Official, seu surgimento deu-se em 1930

Quando da efervescéncia das idéias da "escola nova". Resultado
d? reforma Gumercindo Otero, teve como Diretor o Professor Jo
S? Cardoso, membro da Missao Pedagogica Paulista. Sua matéri;
Vinha assinada por membros do magistério goiano. Dentre  seus
Colaboradores, além de José Cardoso, estavam: Ophelia Socrates
do Nascimento Monteiro, Joao Toledo e Maria Ferreira dos San
tos Azevedo. Futuramente, em Goiania, surgiria a Revista d;

b

Ptlmel
! ro numero circulou em 1937, ao tempo de Vasco dos Reis

Em s -
: ua o i
rlgem dEStanU se a dlfusao dos metodos pedagogicos

z dOS pe a 'eS('. nov i e elemen 0s

=

que perp; vi oca car tavam
rmi i e
tem visualizar os assuntos que, na ep 2 B
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maior interesse e propiciavam conhecer—se o pensamento dos e@gj registros administrativos, s e ain_fo pratesues :

cadores de entao. Seus colaboradores foram inumeros, contando

bem dizer obrigatoria para o pesquisador.
dentre eles, Ophélia Socrates do Nascimento Monteiro, Pedro

e — § e 3 s - A Tribuna Livre. i . ;
Viggiano, Amalia Hermano Teixeira, Celestino Filho, Jose Trin f re. Seus artigos sobre a liberdade de emsino,obri

gatoriedade escolar e importancia da instrucao possiblitam de

.£QCtar o pensamento e a agao dos liberais clubistas. Circulou
éptre 1878 e 1884.

dade da Fonseca e Silva, Genesco Ferreira Bretas, Jose lobo

Vasco dos Reis. Embora os artigos da Revista de Educacao  fos

sem, com frequencia, registros de cunho observacional e teste

munhos oculares, representam importante fonte de consulta. A 0 Publicador Goyano. Prestou-se a favor da emancipacio da mu
Historia da Educagao, a Didatica, a Psicologia, a Legislagao er. Fonte apreciavel para o estudo da educacao no fim do gg
do Ensino e a Administracao Escolar sao alguns campos de co culo passado. i
cimento sobre os quais versava sua matéria. s ; :
q docantins. Surgiu em 1855. Publicou, durante certo tempo os
- 2

A matéria-prima oferecida pelos jornais facultam acompa . 3 L L 08
. § governamentais em substituicao ao Correio Official.

nhar-se o desenvolvimento da educagao em Goias, pois o pri )
eta Oficial de Goias. Orgao oficial do governo, fundado em

ro deles surgiu em 1830, na antiga Meiaponte, hoje Pirenopo : S
5. Outro orgao do governo foi o Semanario Oficial.

fundado por Joaquim Alves de Oliveira. Alguns anos depois (182
esse jornal seria adquirido pelo governo e, surgiria, entao, O tros jornais que também convem sejam citados sao: Provincia

Correio Official. Em grande parte dos jornais publicados em Goias, Goias, Estado de Goias, O Democrata, A Imprensa, O
3

GCoias foram conservados gragas ao Gabinete Literario Goiano, + Este Ultimo foi fundado por imiciativa de um.grupo de’ se
Tas da entao Capital (1926), tendo a frente Oscarlina Alve:

to. Nao se dedicou aos temas do ensino em especial,

fundado a 10 de abril de 1864, na Cidade de Goias, por Ray

do Sardinha da Costa. Em sintese, alguns dos jornais que P
Picia conhecerem-se as lides intelectuais da mulher goiana
3

piciam ao pesquisador da educagao fontes mais significati
i " Vila Boa.

de consulta sao:

: i : e & e Quanto as instituico Pt b A
A Matutina Meiapontense, cuja materia oferece elementos  Paf€ goes depositarias de acervo histori-

bib il j_ o =53
k - ~ . £ ~ . : grafico document 3
conhecimento da situagao do ensino, decisces e agao de memb al, enumeram-se:

ﬁ%rQUlvo Nacional - Ministério da Justica - Rio de

da primeira Assembléia Provincial de Goias e a mentalidade
B - i .
Notavel pela documentacao manuscrita do periodo colonial

Janeiro.

gente em relacao a formagao escolar em particular e a educa 4

em geral. E valioso para o estudo dos primordios do nosso € lmperial, alem dos documentos impressos que muards

no. o .
*fquivo do Museu Zoroastro Artiaga, em Goiania. Possue

al

Correio Official. Como orgao oficial do governo, traz atos 8UDS jornais. Encontra-se em fase de organizacao

Fasc ~097-




| talavam as escolas e que eram tambem a morada do professor, e

e : : iro. ssa documental / : .. 2 . . . .
¢) Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro. A ma , xistem, ainda, inumeras pelas cidades do interior. Muitas de

~ : a i fora a riqueza de ~ .
de sua segao de manuscritos e preclosa, 4 | las foram conservadas sem reformas oferecendo, portanto, a vis

seu acervo de fontes impressas.

ta o modus vivendi da escola de nossos antepassados. Da memo

d) Biblioteca Municipal Mario de Andrade, em Sao Paulo. Ofere ria popular nao fugiu, ainda, a melodia do canto da taboada e
ce ao pesquisador importante acervo de fontes impressas em | os canticos religiosos e patrioticos aprendidos naquela escola
geral primaria que vai ficando ao longe no tempo.

a a A margem da variada documentacao rapidamente esbocada
e) Departamento do Arquivo do Estado de Sao Paulo, em Sao Pau J cao, c :

i i ori dos ' coloca-se a triste certeza de que incalculavel numero de docu
lo. Alem de livros de leis e anais, possue relatorios u

‘ mentos estao irremediavelmente perdidos, consumidos que foram

presidentes do Estado de Goias.

pelos agentes naturais de destruigzo como o cupim e o mofo. E
f) GCabinete Literario, na Cidade de Goias. Tem seu acervo enrl

pela perda e pela queima criminosa. Nao temos, também, até o

i iodi e maioria ertencem ; - 4]
e e ot e » F Presente, arquivos organizados nem pessoal qualificado em ar

ao seculo passado. quivistica e documentalistica em nimero suficiente. Dedicados

g) Museu das Bandeiras, na Cidade de Goias. 0 acervo manuscri professores da Universidade Federal de Goias puseram ordem nu
to relativo ao periodo colonial & inestimavel. Muitos docu ma parte da documentagao, que, até ha pouco, pertencia a Secre
mentos da época regia estao ai arquivados. taria da Administragao. Outros tem encadernado 3s suas expen

sas jornais do Gabinete Literario e do arquivo de Frei Simao,

h) Secretaria do Colégio Estadual de Goiania, antigo Liceu. En

Sonprdissatal savinivadointivEdd Vad) atas ede Teginntos di ambos em Goias Velho. E conhecido o fato de que a nossa gente,

e / com regular frequencia, destrdoi ou consomo o que chamam de pa
versos referentes aos primordios do Liceu. a

pPeis velhos e, assim, sao perdidas muitas fontes. Nao  temos,

g : 2 ia de Administragao do 9 2 b M
i) Servigo de Documentagao da Secretaria de Adm & tambem, nenhuma entidade que se preocupe em registrar a histo

ia iania. da documentos da instrugao i . y ' .
e e oo Ila oral, seja atraves de depoimentos gravados ou escritos.

ub1li & e do atual. Recentemen e i
publica, sobretudo do seculo passado L I Wl saisiPaael. =

; i ecem-criada  Superin ; 5 ~ . pebeate
te seu acervo foi transferido para a rece - Sobre Goias. Excegao pode-se abrir para a Biblioteca Central

-~ i ecretaria de Educagao : d ks -t s
tendéncia para Assuntos Culturais da § da Universidade Catolica de Goias, que possui regular acervo

e Cultura.

sobre o assunto, com algumas obras raras. Em se tratando deste
Atinentemente a tradicao pictorica e aos restos o estl tema, na verdade, o melhor acervo encontra-se em bibliotecas —

a a2 ma a
dioso, sem muita dificuldade, podera ter a mao pedra de lous

Ou estantes particulares que, geralmente, esta guardado a sete

ou ardosia, lapis de pedra, areia com que se secava a  tintds chaves, Alguns desses estudiosos permitem a consulta no local,
’

- - -~ . ins
palamtaria, fotografias, mapas etc. As residencias onde se 112

=099~
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como fazem o Dr. Altamiro de Moura Pacheco e o Professor Aticg
Vilas Boas da Mota. Na cidade de Goias, Frei Simao Dorvi tem
sido prodigo para com os pesquisadores. E bastante conhecido,
tambem, o acervo que pertenceu ao falecido Joao Luiz de Olivqi

ra, em Anapolis.

3 - INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Na resenha apresentada neste texto, deixar-se-a de dis
tribuir a documentagao relacionada pelas categorias de princi
pais e secundarias ou diretas e indiretas, como comumente sag
divididas as fontes. A medida & adotada tendo-se em considera
¢ao que essas categorias muitas vezes se encontram estreitamen
te ligadas e que um mesmo documento pode coustituir fonte pqi
maria ou secundaria conforme o objeto em estudo e os propﬁsi
tos do pesquisador. Atendo-se somente a tradicao escrita, a
presente listagem compreendera uma relacao de fontes distribqi
das em oficiais e nao oficiais, consoante a divisao apresen-

tada pelo INEP na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1)

Quanto a resenha bibliografica entendida como tal, far-
-se-a uma relagao incluindo obras gerais e pedagogicas, consi

derando-se que a educagao integra-se num processo social gené—

rico.

3.1 - Fontes oficiais

a) Relatorios e mensagens de autoridades publicas.

(1) - INEP. "Normas para o levantamento das fontes da Historia
da Educagao no Brasil." In Revista brasileira de estudos peda—

gogicos (Rio de Janmeiro), 33(76):153-157, out-dez. 1959.
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ALENCASTRE, José Martins de. Relatorio — 1862. Goias. Tipogra

fia Provincial, 1862Z.

ALMEIDA, José Xavier de. Mensagem enviada ao Congresso pelo

Presidente do Estado, Dr. José Xavier de Almeida. Goias, Ti

pografia do "Goyaz', 1903.

Mensagem ao Congresso - 1905.Goias, Tipografia Perseve

ranca, 1905.

Mensagem enviada ao Congresso na abertura da Primeira

Sessao da Quinta Legislatura pelo Presidente do Estado, Dr.

José Xavier de Almeida. Goias, Tipografia Perseveranca,1905.

ASSIS, Antero Cicero d'. Relatorio apresentado a Assembléia Le

gislativa Provincial de Goias pelo Exmo. Sr. Dr. Antero Ci-

cero de Assis, Presidente da Provincia, em 19 de junho de

1871. Goias, Tipografia Provincial, 1871.

Relatorio — 1872. Goias, Tipografia Provincial, 1872.

.

Relatorio — 1873. Goias, Tipografia Provincial, 1873.

Relatorio apresentado a Assembleia Legislativa Provin

cial de Goias, pelo Exmo. Sr. Dr. Antero Cicero de Assis,

Presidente da Provincia, em 19 de junho de 1874. Goias, Ti

pografia Provincial, 1874.

Relatorio — 1875. Goias, Tipografia Provincial, 1875.

Relatorio — 1876. Goias, Tipografia Provincial, 1876.

Relatorio — 1877. Goias, Tipografia Provincial, 1877.

AZEVEDO, Francisco Ferreira dos Santos. Relatorio que a Assem—

bleia Legislativa de Goias apresentou na sessao ordinaria

de 1842 o Exmo. Vice-Presidente da mesma Provincia, Fran—
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latura, em 16 de maio de 1895. Goias, Tipografia Perseveran

ca, 1895.

cisco Ferreira dos Santos Azevedo. Goias, Tipografia Provin
cial, 1842. .

Discurso que o Vice-Presidente da Provincia de Goias

fez a abertura da primeira sessao ordinaria da Quinta Le-

gislatura da Assembléia Provincial, no dia 19 de junho de

1843. Goias, Tipografia Provincial, 1843,

BASTOS, Cesar da Cunha. Introdugao ao relatdorio apresentado pe

lo Exmo. Sr. Dr. Cesar da Cunha Bastos, Secretario do Inte-

rior e Justica, ao Exmo. Sr. Dr. Brasil Ramos Caiado, Presi

dente do Estado de Goias, em 12 de abril de 1928. Goias,

Oficinas do Correio Official, 1929.

BRANDAO, Joao Luiz da Silva. Relatorio de 31 de marco de 1887.

In Correspond@ncia da Inspetoria Geral da Instrugio Pﬁblica?

para a Presidencia da Provincia (1885-88). Goiania, SDSAEGO

(2). Manuscrito.

BRITO, Camillo Augusto Maria de. Relatorio apresentado por S.

Excia. Dr. Camillo Augusto Maria de Brito, Presidente da

Provincia a Assembléia Provincial, no ato de sua instalagao,

em 19 do corrente. Correio Official, 47(30 e 32):1 e 2, 26
jul. e 9 ago. 1884.

BRITO, José Ignacio Xavier de. Mensagem dirigida a Camara dos

Deputados de Goias pelo Exmo. Sr. Tenente Coronel do Exerci

to Jose Ignacio Xavier de Brito, Presidente do Estado, por

ocasiao de ser instalada a 22 sessao ordinaria da 22 legis—

(2] - A abreviagEO corresponde ao Servigo de Documentagao da Se
cretaria de Administragao do Estado de Goias, cujo acervo,

recentemente, foi transferido para a Secretaria de Educa
gao e Cultura.
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CAIADO, Brasil Ramos. Mensagem presidencial - 1926. Goias, Ti

pografia do Correio Official, 1926.

Mensagem ao Congresso Legislativo a 13 de maio de 1927

Goias, Imprensa do Correio Official, 1927.

CASTRO, J. Alves de. Relatorio apresentado ao Dr. J. Xavier

de Almeida, Presidente do Estado de Goias pelo Bacharel J.

Alves de Castro, Secretario de Instrugao, Industrias, Ter-

ras e Obras Piblicas, em 30 de abril de 1904. Seminario Of-

ficial, 8(237-8):2-5, 7 e 14 maio 1904.

Mensagem presidencial — 1918. Goias, Tipografia do Cor

reio Official, 1918.

Mensagem presidencial - 1919. Goias, Tipografia do Cor

reio Official, 1919.

Mensagem presidencial - 1920. Goias, Tipografia do Cor

reio Official, 1920.

CASTRO, Noemi Lisboa e. Relatorio apresentado ao Exmo. Sr. Dr.

Secretario do Interior e Justiga pela Exma. Sra. Noemi Lis-

boa e Castro, Diretoria do Grupo Escolar de Bomfim. Correio

Official (Goias), 58'837):4-6, 17 jan. 1924.

CERQUETRA, Francisco Janudrio da Gama. Relatorio — 1859. Goias,

Tipografia Provincial, 1859.

Aditamento ao relatorio com que ao Ilmo. e Exmo.Sr.Dr.

—

Antonio Manuel de Aragao e Mello fez entrega da administra-

gao da Provincia de Goias ao Excelentissimo Senhor Doutor

Francisco Januario da Gama Cerqueira, em 10 de maio de 1860.
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Rio de Janeiro, Tipografia Imperial e Constitucional de J.

Villeneuve e Comp., 1851.

CRESPO, Luiz Augusto. Relatorio apresentado 3 Assembléia Legis

lativa Provincial de Goias pelo Exmo. Sr. Dr. Luiz Augusto

Crespo, em 10 de setembro de 1878. Correio Official. (Goias),
42(10-11):1, 8 mar-15 mar/1879.

Relatorio com que o Exmo. Sr. Dr. Luiz Augusto Crespo,

ex—presidente desta provincia, passou a administracao da

mesma ao Exmo. Sr. Dr. Theodoro Rodrigues de Moraes, na qua

lidade de 19 Vice-presidente. Correio Official (Goias), 42

(18 e 28): 1 e 1, 19 abr. e 25 maio/1879.

CRUZ, Guilherme Francisco. Relatorio apresentado a4 Assembléia

Legislativa de Goias a 8 de abril de 1886 pelo Exmo. Presi-

dente da Provincia Dr. Guilherme Francisco Cruz. Goias, Tii

pografia Provincial, 1886.

CUNHA, Antonio Augusto Pereira. Oficio ao Ministro e Secreta

rio d'Estado dos Negocios do Império. In. Correspondenciada

Presidencia para os Ministerios do Imperio, Estrangeiros e

Marinha (1851-57). Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

Relatorio - 1855. Goias, Tipografia Provincial (1855).

Respostas a circular de 4 de outubro de 1856, sobre va

rios quesitos, ao Ministro e Secretario d'Estado dos Nego

cios do Império. Rio de Janeiro, Biblioteca Nacional.

FLEURY, Antonio de Padua. Relatorio que a Assembléia Legislati

lativa Provincial apresentou na sessao ordinaria de 1848 o

Exmo. Vice-Presidente da mesma Provincia, Antonio de Padua

Fleury. Goias, Tipografia Provincial, 1848.
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EURY, Luiz Gonzaga de Camargo. Discurso com que o Presidente
e L4

da Provincia de Goyaz fez a abertura da primeira sessao or—

dinaria da segunda Legislatura da Assembleia Provincial, no

dia 19 de julho de 1837. Goias, Tipografia Provincial,1837.

- - -
Discurso com que o Presidente da Provincia de Goyaz

fez a abertura da Primeira sessao ordinaria da Segunda Le-

gislatura da Assembléia Provincial, no dia 19 de julho de

1838. Goias, Tipografia Provincial, 1838.

FRANGA, Augusto Ferreira. Relatorio da Presidencia a  Assem—

bléia Legislativa Provincial, 1865. Goias, Tipografia Pro

vincial, 1865.

Fala apresentada a Assembléia Provincial de Goias pelo

Exmo. Presidente da Provincia, Dr. Augusto Ferreira Franca,

no dia 19 de agosto de 1866. Goias, Tipografia Provincial,

1867.

Relatorio com que o Exmo. Sr. Dr. Augusto Ferrelra

Franca, Presidente da Provincia de Goias, passou a adminis

tracao da mesma ao Exmo. Sr. Vice-Presidente Desembargador

Jode Bonifacio Gomes de Siqueira, em 29 de abril de 1867.

Goias, Tipografia Provincial, 1869.

GOMES, Antonio Joaquim da Silva. Relatorio que a Assembleia Le

gislativa de Goias apresentou na sessao ordinaria de 1851 o

Exmo. Presidente da mesma Provincia, Doutor Antonio Joaguim

da Silva Gomes. Goias, Tipografia Provincial, 1851.

Relatorio que a Assembléia Legislativa de Goias apre-

sentou, na sessao ordinaria de 1852, o Exmo. Presidente da

Provincia Doutor Antonio Joaquim da Silva Gomes. Goias, Ti-

pografia Provincial, 1852.
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GONGALVES, Vasco dos Reis. Relatorio apresentado ao Excelentis

simo Senhor Doutor Pedro Ludovico Teixeira, dignissimo In-

terventor Federal pelo Dr. Vasco dos Reis Gongalves, Dire-

tor Geral de Educagao. Goiania, 31 de janeiro de 1944. Dire

toria Geral de Educagao.

GOUVEA, Urbano Coelho de. Mensagem enviada a Camara dos Depu-

tados pelo Presidente do Estado, a 13 de maio de 1899. Se-
manario Official (Goias), 6(200):2, 18 jul. 1899.

Relatorio — 1900. Goias, Tipografia do Goyaz, 1900.

Mensagem enviada ao Congresso do Estado a 13 de maio

de 1901 pelo Dr. Urbano Coelho de Gouvea, Presidente do Es-—

tado. Goias, Tipografia do Goyaz, 1901,

Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo de Goias

no dia de sua instalacao, por S.Excia. o Sr. Coronmel Dr. Ur

bano de Gouvea, Presidente do Estado. Goyaz (Goias), 25
(1115):2, 17 maio 1910.

Mensagem apresentada ao Congresso do Estado de Goias

a 15 de maio de 1911 pelo Exmo. Sr. Coronel Dr. Ubano Coe-

lho de Gouvéa, Presidente do Estado. Goias, Tipografia do

"Goyaz', 1911.

JARDIM, Eugenio Rodrigues. Mensagem ao Congresso Legislativo

do Estado de Goias. Goias, Tipografia do Correio Official,

1922.

JARDIM, Francisco Leopoldo Rodrigues. Mensagem enviada a Cama—

ra dos Deputados a 24 de maio de 1897 por Francisco Leopol-

do Rodrigues Jardim, Presidente do Estado. Goias, Tipogra

fia Perseveranga, 1897.
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JARDIM, Jose Rodrigues. Fala que ao Conselho Geral desta Pro-

vincia dirigiu em sua instalagcao o Ilmo. e Exmo. Sr. Coro-

nel José Rodrigues Jardim, Presidente da Provincia. A Matu-

tina Meiapontense (Meiaponte), (502):1, 28 dez. 1833.

Fala que o Ilmo. e Exmo. Coronel José Rodrigues Jardim

Presidente desta Provincia, recitou no ato da instalagao da

Assembléia Legislativa Provincial no dia 19 de junho de

1835. Goias, Tipografia Provincial, 1835.

Relatorio - 1841. Goias, Tipografia Provincial, 1841.

Relatorio que a Assembléia Legislativa de Goias apre-

sentou na sessao ordinaria de 1836 o Exmo. Presidente da

mesma Provincia, José Rodrigues Jardim. Goias, Tipografia

Provincial, 1844.

JUBE, Joaquim Rufino Ramos. Mensagem enviada ao Congresso pe-

lo Exmo. Sr. Cel. Joaquim Rufino Ramos Jube, DD. Presidente

do Estado no carater de Presidente do Senado. Estado de Goy

az (Goias), 2(118):2, 19 maio 1912.

Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Esta-

do de Goias na 12 sessao da 82 Legislatura em 13 de maio

de 1917 pelo Exmo. Sr. Coronel Joaquim Rufino Ramos  Jube,

Presidente do Senado em exercicio do cargo de Presidente do

Estado. Goias, Tipografia da Casa Progredior, 1917.

LIMA, Miguel da Rocha. Mensagem enviada ao Congresso na aber-

tura da 32 sessao da 52 Legislatura pelo Presidente do Esta

do, Miguel da Rocha Lima. Semanario Official (Goias),8(385)x

10, 25 maio 1907.

Mensagem presidencial - 1924. Correio Official (Goias),

—_—

48(883):16-21, 20 maio 1924.
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LIMA, Salathiel Simoes. Mensagem apresentada ao Congresso Le-

gislativo do Estado de Goias pelo Cel. Salathiel Simoes de

Lima, 19 Vice-Presidente em exercicio. Correio Official

(Goias), 58(19):1-4, 15 maio 1915.

LUZ, Benjamim Baptista da. Relatorio da Inspetoria Geral da

Instrucao Publica em Goias, 31 de maio de 1883. Cidade de

Goias, 31 de maio de 1883. In Correspondencia da Instrucao

Publica para o Governo da Provincia (1883-85), Goiania,

SDSAEGO.

MACHADO, Antonio Candido da Cruz. Relatorio 1854. Goias, Tipo

grafia Provincial, 1854.

Relatorio enderecado ao Ministro e Secretario d'Estado
dos Negocios do Imperio, de 22 de fevereiro de 1855. In

Correspondencia da Presidencia para os ministerios do Tmpe-

rio, Estrangeiros e Marinha (1851-57). Goiania, SDSAEGO. Ma

nuscrito.

MACHADO, Eduardo Olimpio. Fala que recitou o Presidente da Pro

vincia de Goias, o Doutor Eduardo Olimpio Machado, na aber

tura da Assembléia Legislativa da mesma Provincia, em 12

de maio de 1850. Goias, Tipografia Provincial, 1850.

MAGALHAES, Cornélio Pereira de. Relatorio com que o Tlmo. &

Exmo. Sr. Dr. Cornélio Pereira de Magalhaes, Presidente da

Provincia de Goias, passou a administragao da mesma ao Exmo.

Sr. 19 Vice-Presidente, Dr. Theodoro Rodrigues de Moraes,em
20 de setembro de 1882. Correio Official (Goias), 45(39-5LF
1-2, 30 set. a 23 dez. 1882.

Relatorio com que o Ilmo. e Exmo. Sr. Dr. Cornélio PeZ

reira de Magalhaes, Presidente da Provincia de Goias, PaS
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sou a administragao da mesma ao Exmo. Sr. 19 Vice-Presiden-

te Dr. Theodoro Rodrigues de Moraes, em 20 de junho de 1822,
Correio Official (Goias), 45(26-29):1, 1-22 jul. 1822.

MAGALHAES, Jose Vieira Couto de. Relatorio apresentado 3 Assem

bléia Legislativa de Goias pelo Presidente da Provincia o

Exmo. Sr. Dr. Jose Vieira Couto Magalhaes, no dia 19 de ju-

nho de 1863. Goias, Tipografia Provincial, 1863.

Relatorio com que o Presidente da Provincia de Goias,

o Exmo. Sr. Dr. José Vieira Couto de Magalhaes, entregou a

Presidencia da mesma ao Exmo. Sr. Dr. Joao Bonifacio Gomes

de Siqueira. Goias, Tipografia Provincial, 1864.

MARIANI, Francisco. Relatorio — 1853. Goias, Tipografia Provin

cial, 1853.

Oficio ao Ministro e Secretario d'Estado dos Negocios

do Imperio, de 30 de janeiro de 1854. In. Correspondencia -

da Presidencia para os Ministérios do Império, Estrangeiros

e Marinha (1851-1857). Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

MASCARENHAS, Francisco de Assis. "Oficio ao Exmo. Sr. Ministro
Assistente do Despacho, Presidente do Real Erario. Vila Boa,

24 de outubro de 1808". In Correspondencia da Presidencia

com autoridades de fora da Provincia - 1808-1809. Goiania,

SDSAEGO. Manuscrito.

____ "Plano dado pelo Exmo. Governador Capitao General ao

Real Erario, o qual faz mencaoc a Provisao do mesmo de 12 de

agosto de 1807". In Ordens Regias. Goias, Museu das Bandei

ras. Manuscrito.

MASCARENHAS, José de Assis. Relatorio que a Assembleia Legis-—

lativa de Goias apresentou na sessao ordinaria de 1839 0
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Exmo. Presidente da mesma Provincia. Goias, Tipografia Prg

vineial, 1839.

Relatorio que a Assembleia Legislativa de Goias apre

sentou na sessao ordinaria de 1840, o Exmo. Presidente da

mesma Provincia, em 19 de outubro de 1840. Goias, Tipogra-

fia Provincial, 1840.

Relatorio que a Assembléia Legislativa de Goias apre-

sentou na sessao ordinaria de 1845 o Exmo. Presidente da

- - -— . - - .
mesma Provincia, D. Jose de Assis Mascarenhas. Goias, Tipo

grafia Provincial, 1845.

MEDEIROS, Luiz José et alii. Trabalho da comissao encarregada

de rever os regulamentos e indicar as alteracoes necessa-

rias para melhorar a instrucao publica. Correio Official
(Goias), 42(46):1, 26 jul. 1879.

MELLO, Antonio Manoel Aragao e. Relatorio com que o Exmo. Sr.

Doutor Antonio Manoel de Aragao e Mello passou a administra

e - - - .
¢ao da Provincia ao seu sucessor o Exmo. Sr. Jose Martins

Pereira de Alencastre no dia 22 de abril de 1861. Rio de Ja

neiro, Tipografia Imperial e Constitucional de J.Villeneuve

e Comp., 1861.

MORAES, Alfredo Lopes. Mensagem presidencial. Correio Official
(Goias), 75(702), 1930.

MORAES, Jeronimo de Souza. Escola Normal. In  Correspondencia

da Instrucao Publica para o Governo da Provincia. Goiania,

SDSAEGO. Relatorio ao Presidente Camillo Augusto Maria de
Brito, em 31 de maio de 1884.

MORAES, Joaquim d'Almeida Leite. Relatorio com que o Exmo. Sr.

Dr. Joaquim d'Almeida Leite Moraes, passou a administracao
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desta Provincia ao Exmo. Sr. Dr. Theodoro Rodrigues de Mo-

raes. Correio Official (Goias), 45(16-18):1, 22 e 29  abr.
e 6 maio 1882.

MORAES, Theodoro Rodrigues de. Breve exposicao dos negocios da

Provincia de Goias feita ao Exmo. Sr. Doutor Luiz Augusto

Crespo pelo 29 Vice-Presidente Dr. Theodoro Rodrigues de Mo

raes entregando a administragao. In Relatorio apresentado a

Assembleia Legislativa Provincial de Goias pelo Exmo.Sr.Dr.

Luiz Augusto Crespo, Presidente da Provincia, em 19 de se-

tembro de 1878. Goias, Tipografia Provincial, 1879.

Relatorio apresentado a Assembleia Legislativa Provin-

cial de Goias pelo Exmo. Sr. Dr. Luiz Augusto Crespo Presi-

dente da Provincia, em 1?9 de setembro de 1878. Goias, Tipo

grafia Provincial, 1879.

Relatorio com que ao Exmo. Sr. Dr. Antonio Gomes Perei

ra Junior, Presidente da Provincia de Goias, passou a admi-

nistracao da mesma o Exmo. Sr. 19 Vice-Presidente Dr. Theo-

doro Rodrigues de Moraes, em 22 de fevereiro de 1883. Cor-—

reio Official, 46(9-18):1-1, 3-31 mar. a 5 maio 188l.

MORAIS, Joaquim de Almeida Leite. Relatorio - 1881. Goias, Ti

pografia Provincial, 188l.

OTERO, José Gumercindo Marquez. Relatorio apresentado ao Exmo.

Sr. Dr. Alfredo Lopes de Moraes, Presidente do Estado, pelo

Secretario do Interior e Justica, Dr. José Gumercindo Mar—

quez Otero. Goias, 1930.
PEREIRA JUNIOR, Antonio Gomes. Relatorio com que o Exmo.  Sr.

Antonio Gomes Pereira Junior passou a administracao da Pro-

vincia de Goias ao 19 Vice-Presidente, Exmo. Sr. Tenente co
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ronel Antonio José Caiado, a 25 de outubro de 1883. Correio

Official (Goias), 46(43 e 52):1 e 1, 27-29 dez. 1883.

Relatorio ao Presidente Antonio Pereira Junior, 1883,

Goiania, SDSAEGO.

PEREIRA, Ernesto Augusto. Relatorio apresentado a Assembleia

Legislativa Provincial de Goias a 1?2 de agosto de 1870 pelo

Exmo. Presidente da Provincia, Dr. Ernesto Augusto Pereira,

Goias, Tipografia Provincial, 1870.

PINTO, Olegario Herculano da Silveira. Mensagem apresentada ao

Congresso Legislativo do Estado de Goias pelo Dr. Olegario

Herculano da Silveira Pinto em 13 de maio de 1914. Goias,

Tipografia do "Estado de Goias", 1914.

RAMALHO, Joaquim Ignacio. Relatorio que a Assembleia Legisla-

tiva de Goias apresentou na sessao ordinaria de 1846 o Exmo.

Presidente da mesma Provincia, Doutor Joaquim Ignacio Rama-

lho. Goias, Tipografia Provincial, 1846.

Relatorio que a Assembléia Legislativa Provincial apre

sentou na sessao ordinaria de 1847 o Exmo. Presidente da

mesma Provincia, Doutor Joaquim Ignacio Ramalho. Goias, Ti

pografia Provincial, 1847.

RANGEL, Luiz Gonzaga Cardoso. Relatorio apresentado ao Exmo.Sr.

Dr. Secretario do Interior e Justica pelo Sr. Luiz Gonzaga

Cardoso Rangel, Diretor do Grupo Escolar da Capital. Cor-
reio Official (Goias), 58(836):3-7, 15 jan. 1924.

SANTA CRUZ, Felippe Antonio Cardoso de. Relatorio da Inspeto-

ria Geral da Instrucao Publica - 1858. Goias, Tipografia

Provincial (1858).

SIMOES, Fulgéncio Firmino. Relatorio apresentado a Assembléia
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Legislativa Provincial de Goias pelo Exmo. Sr. Dr. Fulgen-

cio Firmino Simoes, em 5 de novembro de 1887. Goias, Tipo

grafia Provincial, 1887.

Relatorio - 1888. Goias, Tipografia Provincial, 1888.

SIQUEIRA, Joao Bonifacio Gomes de. Relatorio apresentado a As—

sembleia Legislativa da Provincia de Goias na sessao ordi

naria de 1864, pelo Exmo. Vice-Presidente da Provincia, Dr.

Joao Bonifacio Gomes de Siqueira. Goias, 19 de julho de

1864. Goias, Tipografia Provincial, 1864.

Relatorio com que o Vice-Presidente da Provincia de

Goias, o Exmo. Sr. Desembargador Joao Bonifacio Gomes de Si

queira entregou a Presidencia da mesma ao Exmo. Sr. Dr. Au-

gusto Ferreira Franga. Cidade de Goias, 27 de abril de 1865.

Goias, Tipografia Provincial, 1867.

Do relatorio da Instrucao Publica. In Correspondencia

da Instrucao Publica para o Governo da Provincia (1883-85).

Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

Sobre os defeitos e omissoes do Regulamento de 9 de

1844. Goiania, SDSAEGO. Relatorio de 28 de janeiro de 1885.

Manuscrito.

SIQUEIRA, Manoel Sardinha de. Relatorio de 31 de agosto de

1886. In Correspondencia da Inspetoria Geral da Instrucao

Publica para a Presidéncia da Provincia (1885-88). Goiania,

SDSAEGO. Manuscrito.

- SPINOLA, Aristides de Souza. Relatorio da Presidencia da Pro-

-~ - b -y . - - . . - . -
vincia a Assembleia Legislativa Provincial de Goias. Goias,

Tipografia Provincial, 1879.

Relatorio apresentado pelo Ilmo. e Exmo. Sr. Dr. Aris-
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Assem—

1880.

tides de Souza Spinola, Presidente da Provincia, a

bleia Legislativa Provincial no dia 1?9 de junho de

1880.

Goias, Tipografia Provincial,

TEIXEIRA, Pedro Ludovico. Relatorio apresentado ao Exmo. St

DD.

Dr. Getulio Vargas, Chefe do Governo Provisorio, e ao

Interventor

Oficial,

povo Goiano, pelo Dr. Pedro Ludovico Teixeira,

Federal neste Estado, 1930-33. Goiania, Imprensa

1933.

VELLASCO, Umbelino Xavier. Relatorio 1888. In Correspondencia

da Inspetoria Geral da Instrugao Publica para a Presidencia

da Provincia (1885-88). Goiania, SDSAEGO.

b) Legislagao do ensino: instrugao publica primaria.

instituindo o ensino mttuo no

1827.

Lei de 15 de outubro de 1827,

Imperio do Brasil. In Leis do Brasil,

Ato de 29 de marco de 1831, dispondo sobre o ensino mutuo e in

dividual.

Ato de 19 de fevereiro de 1833, criando um Curso de Instrugao

Elementar, em Meiaponte, com aulas de Aritmetica, Geometria

Plana, Geografia e Historia.

Res. de 25 de fevereiro de 1833, dispondo sobre ordenados de

professor.

Lei n? 13 de 23 de julho de 1835. Reforma José Rodrigues
dim. Esta lei foi regulamentada pelas resolucoes de n9s. 4 e
primeira

5, de 25 de agosto de 1835, tendo sido votada pela

Assembleia Legislativa Provincial. Estabelecia o ensino prima

rio obrigatorio e em dois graus.
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Res. n? 2 de 10 de outubro de 1834, dispondo sobre o ordenado

dos professores em conformidade com o numero de alunos.
Altera a Lei 13/1835. Sancionada por Luiz Camargo de  Gonzaga

Fleury.

Resolugao n? 14 de 3 de julho de 1846. Reforma Joaquim Ignacio
Ramalho. Alterou a Lei 13/1835, porém, mantinha a obrigatorie
dade da instrugao. Deu origem ao Regulamento (3) de 20 de

abril de 1847.

Regulamento de 19 de dezembro de 1856. Reforma Antonio Augusto
Pereira da Cunha. Foi autorizado pela Res. n? 7 de 22/11/1855.
Disciplina, com minudencias, os concursos publicos ao magiste

rio, principalmente quanto as materias objeto de exame.

Ato n? 26 de 8 de janeiro de 1862, estabelecendo o ensino obri
gatorio. Sancionado por José Martins Pereira de Alencastre.

Foi revogado pelo Ato n? 31 de 19 de agosto de 1862.

Ato n? 27 de 8 de janeiro de 1862, dispondo sobre recursos pa

ra fornecimento de objetos de expediente aos alunos pobres das

escolas publicas de instrugao primaria. Sancionado por Jose

Martins Pereira de Alencastre.

Regulamento de 19 de janeiro de 1869 que deu execucao a Lei n?
414 de 9 de novembro de 1868. Dispos sobre a instrugao piiblica

e particular. Sancionada por Ernesto Augusto Pereira.

Res. n? 443 de 9 de setembro de 1870, autorizando a restaura

cao de escola e dispondo sobre a manutengao das escolas publi

cas. Sancionada por Ernmesto Augusto Pereira.

(3) Embora as inumeras buscas feitas em diversos arquivos e b1
bllotecas nao encontramos o texto desse regulamento em sua
1ntegra. Existem referencias sobre o mesmo em documentos ofi
ciais e em trabalhos esparsos publicados pela imprensa. .
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Ato n9 2324 de 11 de abril de 1878, arbitrando o aluguel a ser
pago na locacao de casa particular para se instalar escola de

primeiras letras e a residencia dos respectivos professores.

Decr. n9 153 de 23 de julho de 1879, autorizando a camara muni
cipal de S. Jose do Tocantins a fundar um estabelecimento para
educagao da mocidade desvalida e uma colonia agricola. (Aris

tides de Souza Spinola).

Res. n9 608 de 31 de julho de 1879, autorizando a reforma da
instrugao publica primaria e secundaria e facultando a criagao

de um internato no Liceu. (Luiz Agusto Crespo).

Res. nQ 685 de 28 de agosto de 1882, dispondo sobre os  hora-

rios escolares.

Ato nQ 3397 de 9 de abril de 1884, regulamentando a instrugao
publica. Disciplinava o funcionamento da Escola Normal. Sancio

nado por Camillo Augusto Maria de Brito.

Lei n9 103 de 23 de julho de 1884 concedendo subvengao a  "Co
lonia Orfanologica Blasiana', de Santa Luzia. Sancionada  por

Camillo Augusto Maria de Brito.

Ato nQ 3945 de 12 de abril de 1886, reformando a instrugao pri
maria. Estabelecia tambem a reforma do ensino secundario. San

cionado por Guilherme Francisco Cruz.

Ato nQ 4148 de 11 de fevereiro de 1887, regulamentando a 1ins
trucao primaria. Chamada de a reforma de Luiz Silverio Alves
Cruz. Foi considerada ilegal por nao ter sido aprovada pela

Assembleia.

Lei nQ 824 de 24 de dezembro de 1887, dispondo sobre a  funda

¢ao de um colegio para educagao de meninas, na Capital. Sancio
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nada por Fulgeéncio Firmino Simoes.

pecr. n? 26 de 23 de dezembro de 1893, dando regulamento a Lei
n® 38 de 23 de dezembro de 1893. (Reforma José Ignacio Xavier
de Brito). Estabelecia a municipalizagﬁo do ensino. Como ane

%08, O regulamento trazia os programas para as escolas de pri

meiras letras.

Lei n? 52 de 19 de agosto de 1893, fixando o numero de escolas
de instrugao primaria do Estado. Sancionada por José Ignacio

Xavier de Brito.

Lei n? 133 de 23 de junho de 1897, dispondo sobre subvencao ao
ensino primario nos municipios. Sancionada por Francisco Leo

poldo Rodrigues Jardim.

Decr. n? 9951 de 17 de setembro de 1928, dando regulamento ao
Jardim de Infancia que criava na Capital. Sancionada por Bra
sil Ramos Caiado. Sua iniciativa deveu-se a César da Cunha Bas

tos, Secretario do Interior e Justiga.

Decr. n? 10.640 de 10 de fevereiro de 1930, regulamentando o

ensino primario. Reforma José Gumercindo Marquez Otero.

Decr. n? 659 de 28 de janeiro de 1931, aprovando o regulamento
do ensino normal e complementar, com disposicoes sobre o ensi

no primario. Reforma Jose Honorato da Silva e Souza.

¢) Legislagao do ensino: instrugao piiblica secundaria.

Edital pelo qual se faz publico aos moradores desta Capital pa

ra quem quiser lancar no rendimento do subsidio literario vis—

‘to se dar principio a sua administracao por conta da Real Fa-

zenda na forma das ordens de sua Magestade. In Livro de Corres

respondencia, 1795-98. Cidade de Goias, Museu das

Bandeiras.

Manuscrito.
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Ordenacao de 17 de outubro de 1795, do Marquez de Ponte de Li
ma. In Ordens Regias, 1792-1800. Cidade de

Goias, Museu das

Bandeiras. Manuscrito.
Decreto de 10 de janeiro de 1795, dispondo sobre os rendimen

tos do subsidio literario. In Ordens Régias, 1792-1800. Cidade

de Goias, Museu das Bandeiras. Manuscrito.

Ordem Régia de 10 de novembro de 1794, dispondo sobre a coleta

do subsidio literario. In Ordens Régias, 1792-1800. Cidade de

Goias, Museu das Bandeiras. Manuscrito.

3 i or or .
Aviso feito ao D. Ouv. Geral Salvador Pereira da Costa so

bre a arrecadagao da Coleta. In qurespondancias, 1789-1791. -

Cidade de Goias, Museu das Bandeiras. Manuscrito.

Carta Régia de 19 de agosto de 1799, determinando providencias
sobre as aulas regias. Rio de Janeiro. Biblioteca Nacional. Ma
nuscrito.

Carta Regia de 23 de julho de 1806, suprimindo a cadeira de Fi
losofia e criando em seu lugar uma cadeira de Teologoa Moral.

In Cartas Regias, 1765-1807. Rio de Janeiro, Biblioteca Nacio

nal. Manuscrito.

Edital de 7 de agosto de 1832, sobre o concurso publico as ca

deiras de Filosofia Racional e Moral, Retorica, Geometria e

Frances.
Res. nQ 9 de 20 de junho de 1846, criando o Liceu. Sancionada

por Joaquim Ignacio Ramalho.

Res. n9 7 de 5 de junho de 1850, criando uma Biblioteca Publi

ca, provisoriamente, anexada ao Liceu. Sancionada por Eduardo

01impio Machado.

Ry

Res. n? 17 de 21 de junho de 1850, conservava tres cadeiras de
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de Gramatica Latina: a do Liceu, uma em Bomfim e outra em Nati
vidade. Estabelecia que os professores vitalicios regentes d;;
cadeiras extintas seriam transferidos para o magistério prima
rio, sem prejuizo em seus vencimentos. Sancionada por Eduar&;
0limpio Machado.

Res. n? 21 de 7 de julho de 1850, estabelecendo o Estatuto do

Liceu. Sancionada por Eduardo Olimpio Machado.

Res. n? 15 de 28 de julho de 1858, criando uma Escola Normal
na Provincia de Goias. Sancionada por Francisco Januario da Ga

ma Cerqueira.

Res. n? 355 de 1?9 de agosto de 1863, autorizando a venda do
"proprio provincial destinado para casa dos educandos" para es
tabelecimento do Seminario Episcopal. (José Vieira Couto de Ma

galhaes).

Res. n? 375 de 10 de setembro de 1864. Esta resolugﬁo extin
guia o Liceu e em seu lugar criava um colégio interno. Foi san
cionada por Joao Bonifacio Gomes de Siqueira, goiano de Jara

gua. Nunca foi executada.

Lei n? 417 de 9 de novembro de 1868. Foi regulamentada pelo
Ato de 19 de janeiro de 1869 e complementada pelo Ato de 20 de

margo de 1869. (Reforma Ernesto Augusto Pereira).

Res. n? 444 de 12 de setembro de 1870, determinando que os em
pregados da tesouraria da fazenda provincial que nao tivessem
conhecimentos de contabilidade frequentassem esta aula no Li

ceu. Sancionada por Ernesto Augusto Pereira.

Res. n? 452 de 30 de setembro de 1870. Determinando que a aula

avulsa de musica fosse integrada ao Liceu. Sancionada por Er
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nesto Augusto Pereira.

Res. n? 462 de 19 de julho de 1871, dispondo sobre a criacao
de um internato, na Capital, sob a denominagao de "Ateneu Pro
vincial de Ciencias e Linguas". Sancionada por Antero Cicero
d'Assis. Nao temos noticias acerca da instalagao desse estabe

lecimento.

Decr. n? 608 de 31 de julho de 1879, autorizando a reforma da
instrugao publica primaria e secundaria e facultando a criacao

de um internato no Liceu. (Luiz Augusto Crespo).

Res. n? 656 de 26 de dezembro de 1881, restabelecendo a aula
de musica elementar do Liceu. Sancionada pelo Dr. Theodoro Ro

drigues de Moraes.

Res. n? 676 de 3 de agosto de 1882, criando, no Liceu, uma Es
cola Normal para preparagao de professores de instrucgao primé
ria. Foi sancionada por Cornélio Pereira de Magalhaes. A Esco-
la Normal seria instalada em 1884 pelo Presidente Camillo Au

gusto Maria de Brito.

Ato n? 3374 de 12 de margo de 1884, dava regulamento a Escola

Normal. Sancionado por Camillo Augusto Maria de Brito.

Ato n?® 3945 de 12 de abril de 1886, reformando a instrucao se

cundaria e a primaria. Sancionada por Guilherme Francisco Cruz.

Ato n? 4116 de 29 de dezembro de 1886, regulamentando a Res.
n® 746 de 12 de abril de 1886 que dispunha sobre a  instrucao

publica secundaria do Liceu. Reforma Guilherme Francisco Cruz

Lei n? 186 de 13 de agosto de 1898, dando regulamento a ins
trugao publica. Criava uma Escola Normal e uma Academia de Di

reito. (Reforma Bernardo Antonio de Faria Albernaz e Jose Xa-
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vier de Almeida).

Decr. n® 228 de 2 de agosto de 1901, criando aulas de  Portu-

gues e Frances na Vila de Arraias.

Decr. n? 1233 de 15 de margo de 1904, regulamentando o ensino
do Liceu e da Escola Normal anexa aquele estabelecimento e cri
ando um instituto de educacao primaria junto a esta, denomiﬁ;
do de Curso Anexo. Reforma José Xavier de Almeida e J. Alvé;

de Castro.

Decr. 1590 de 8 de janeiro de 1909, dava regulamento ao Liceu

e Escola Normal. (Reforma Joao Alves de Castro).

Decr. n? 279 de 16 de julho de 1906, autorizando o governo a
entregar aos Irmaos Maristas ou aos Salesianos a diregao do Li
ceu, desde que fundassem um internato de ensino secundario na

Capital.

Decr. n? 1855 de 23 de fevereiro de 1907, dava regulamento ao

Liceu. (Reforma Miguel da Rocha Lima e J. Alves de Castro).

Lei n? 293 de 4 de julho de 1907, concedendo um auxilio de

10:000$ para a construgao de um seminario.

Lei n? 348 de 8 de julho de 1909, suprimia diversas aulas avul

sas e criava outras identicas em outras localidades.

Decr. n? 7566 de 23 de setembro de 1909, criando a Escola de
Aprendizes Artifices, hoje Escola Técnica Federal de Goiss. De
creto do Presidente do Estado, Dr. Urbano Coelho de Gouvea. A
Escola foi instalada em 19/01/1910.

Decr. de 9 de agosto de 1911, dava regulamento ao Liceu. (Re

forma Bernardo Antonio de Faria Abernaz).
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Decr. nQ 6395 de 20 de dezembro de 1919, dava regulamento  ag Escola Normal. (Reforma Gumercindo Ot ,
ero).

Liceu.
Decr. n? 742 de 20 de fevereiro de 1931, desdobrando em duas

Lei n9 605 de 23 de julho de 1918, autorizando o Poder Executi a cadeira de Portugues e Frances da Escol N 1
= a Normal.

vo a abrir aulas avulsas mnos municipios onde julgasse conveni- ; o
Decr. n? 829 de 12 de margo de 1931, criando um turno suplemen

ente. Sancionada por J. Alves de Castro. tar na Escola Complementar da Capital

Decr. nQ 5980 de 12 de dezembro de 1918, regulamentando as au ot TR T S BRI AREN S S

1as avulsas de instrugao secundaria. (J. Alves de Castro e Ame B ubro ?e 1931, criando mais uma cadei
3 e Higiene) na Escola Normal Ofi

' icial.

ricano do Brasil.

Decr. n? 1505 de 9 de outub
Lei n9 738 de 24 de maio de 1924, dispondo sobre inspecao nos ro de 1931, vedando aos diretores

de grupos escolares a designacao de professores e

inspetores
escolares.

colégios e estabelecimentos de ensino subvencionados. Sanciona

da por Miguel da Rocha Lima.

‘Decr. n?
Decr. n? 1960 de 8 de marco de 1932, fixando em 30$000 anuais

(Reforma Brasil Ramos Caiado e Lincoln Caiado de Castro). 1 {ra)

Decr. nQ 8878 de 12 de janeiro de 1926, regulamentando o Liceu.

CO (
T )

mento do Liceu e Escola Normal. Reforma Lincoln Caiado de Cas
_ E e
Pecr. n? 2416 de 19 de agosto de 1832, criando o cargo de

tro.
fessor substituto na Escola N e
" 4 , orma
Decr. n? 205 de 19 de fevereiro de 1930, considerando  apro B ovico Teixeira) 1 e grupos escolares (Pedro
dos os alunos da Escola Normal Oficial e Institutos a ela eq 1
» - . . Etr. 9
parados que tivessem média anual igual a 4 (quatro). . ] n? 2440 de 17 de agosto de 1932, conferindo aos prefei

tos, nas respe
5 pectivas circunscricoes, as atribuicoes de Inspeto

‘res Escolares. (Pedro Ludovico Teixeira).

Decr. n® 659 de 28 de janeiro de 1931, aprovando o regulamen
do ensino normal e complementar, com disposicoes sobre o ems]
I r. n? 2577 de 22 de outubro de 1932, dispondo sobre os hora

no primario. Reforma José Honorato da Silva e Souza.
Tios da Escola Normal. (Pedro Ludovico Teixeira).

Lei n® 868 de 31 de julho de 1928, dispondo sobre o funci
Decr. n9
cr. n? 2779 de 21 de dezembro de 1932, suprimindo a aula avul

mento de internato na Escola de Aprendizes Artifices. Sancilor
a se
cundaria de Pouso Alto. (Pedro Ludovico Teixeira).

da por Brasil Ramos Caiado.
; Deer. nQ 2
Decr. nQ 10.445 de 22 de agosto de 1929, dando regulamento 7 761 de 26 de dezembro de 1932, autorizando o Diveter
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do Liceu de Goias a despender, no ano de 1932, metade da taxa

de matricula, na aquisicao de livros para a biblioteca do edu

cando. (Pedro Ludovico Teixeira).

Decr. n? 5440 de 13 de margo de 1935, aprovando os programas

da Escola Normal.

Decr. n? 1826 de 13 de margo de 1939, elevando para trinta o
numero de alunos com direito a matricula gratuita na sucursal

do Liceu de Goias.

Decreto-lei n? 514 de 31 de agosto de 1946 — Lei Organica do

Ensino Normal.

Decr. n? 800 de 7 de margo de 1931, criava o Conselho Estadual

de Educagao.

Decr. n? 1281 de 25 de julho de 1931, dava regulamento ao Con
selho Estadual de Educacao.

Decr. n? 2669 de 22 de novembro de 1932, baixando o regimento

interno do Conselho de Educacao.

Decreto—-lei n? 2190 de 6 de julho de 1939, dispondo sobre a

composigao do Conselho Estadual de Educacgao.

d) Legislagao do ensino: ensino superior.

Lei n? 186 de 13 de agosto de 1893, criava uma Academia de Di

reito, na Capital. Sancionada por Antonio de Faria Albernaz.

Lei n? 249 de 29 de junho de 1903, determinando a abertura de
crédito especial para aquisicao de um prédio para nele funcio
nar a Academia de Direito ou outra repartigao publica. In Cole
cao das Leis do Estado de Goias, t. 11, Rio, Impr. Nacional, -

1911, p. 5. (J. Xavier de Almeida).
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1ei n? 263 de 7 de julho de 1905, dispondo sobre o exercicio
da advocacia pelos bacharelandos da Academia de Direito do Es
tado. In Colegao das Leis do Estado de Goias, t. 12, Rio, Im

;E;. Nacional, 1911, p. 9-10. (J. Xavier de Almeida).

Lei n? 362 de 30 de junho de 1919, aprovando o Decr. n? 2581

‘de 18 de fevereiro de 1909, que fechou provisoriamente a Acade

‘mia de Direito do Estado. Sancionada por Urbano Coelho de Gou

Lei n? 615 de 27 de julho de 1918, autorizando o Governo a sub

vencionar a Faculdade Livre de Direito. (J. Alves de Castro).

Lei n? 742 de 27 de maio de 1924, declarava validos os diplo
mas expedidos pela Escola de Direito de Goias. Sancionada por

Miguel da Rocha Lima.

]

Lei nQ 745 de 13 de junho de 1924, declarava a validade dos di

plomas de farmaceuticos e dentistas expedidos pela Escola de

Farmacia e Odontologia de Goias.

Decr. n9 784 de 4 de margo de 1931, determinando, sob pena de
nao serem reconhecidos os diplomas expedidos pela Escola de Di
Treito, que fosse condicao indispensavel a matricula no 19 ano,
ter o candidato o curso de humanidades completo e sujeitar-se

ainda aos exames vestibulares.

‘Decr. n9 1336 de 10 de agosto de 1931, concedendo beneficios a

Faculdade de Direito de Goias. Em seus considerandos, oferece
dados acerca da criagao e natureza legal da Faculdade Livre de

Direito do Estado de Goias e a Escola de Direito de Goias.

Decr. nQ 1824 de 21 de jameiro de 1932, anulando as transferen

cias dos alunos da Escola de Direito de Goias para a Faculdade

de Direito de Goias. (In Atos do Governo Revolucionario, Goia
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nia, 1938). Foi declarado sem efeito pelo Decr. n? 1886 de 18 tado de: Pago de Nossa Senhora da Ajuda aos 28 de junho de

de fevereiro de 1932. (Pedro Ludovico Teixeira). 1759. Assinado pelo Conde de Oeyras.

Decr. n? 2415 de 19 de agosto de 1932, dispensando de frequen ;ﬁlvara em que se determina a formalidade dos exames dos profes

cia os alunos e professores da Faculdade de Direito de Goias, sores de Gramatica e Estudantes, declarando os §§ II. 16 e 17

alterada com o movimento revolucionario irrompido em S. Paulo. da Lel e Instrucoes dos Estudos. In Colecao cronologica de

Foi alterado pelo Decr. n® 2479 de 31 de agosto de 1932, que Leis Extravagantes posteriores a nova compilacao das Ordena-

determinou a reabertura das aulas. (Pedro Ludovico Teixeira). goes do reino. Publicada em 1603. Coimbra, Imprensa da Univer

sidade, 1819, t.v. O documento vem datado de: Palacio de Nossa

e) Comstituicoes do Estado de Goias. Senhora da Ajuda aos 11 de janeiro de 1760.

Constituigao Politica do Estado de Goias de 20 de julho de AZEVEDO, Joaquim Vicente. Proposta de 10 de dezembro de 1829,

1928.

sobre a criagao de uma Aula de Grmatica Latina no arraial
de Natividade. Livro de Propostas e Projetos do Conselho Ge

ral, 1829. Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

Constituigao Politica do Estado de Goias de 22 de maio de

1918.
BRANDAO, Antonio Luiz. Proposta de 26 de abril de 1833, sobre

Constituigao do Estado de Goias de 4 de agosto de 1935. x — :
& 5 a criacao de uma Aula de Gramatica Latina em Santa Cruz.

Livro de Propostas e Projetos do Conselho Geral. Goiania,

SDSAEGO. Manuscrito.

f) Diversos

ALMEIDA, Idelfonso Ludovico. Proposta de 7 de junho de 1831,

CARDOSO, Felippe Antonio. Proposta de 4 de dezembro de 1833,

sobre a criagao de uma cadeira de Grmatica Latina na Vila Ry - — -
4 y sobre a assistencia que a Tesouraria de Goias deveria pres
de Trairas. Livro de Propostas e Projetos do Conselho Ge= 2

ral, 1829. Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

tar a ate quatro estudantes goianos para frequentarem a Aca
demia Medico Cirlrgico do Rio de Janeiro. Livro de Propos-

et alii. Proposta de 16 de janeiro de 1834, sobre 2 tas e Projetos do Conselho Geral. Goiania, SDSAEGO. Manus

criacao de uma casa de educandos para meninos orfaos e po crito

bres de toda a Provincia. Livro de Propostas e Projetos do

Projeto n? 38, de 4 de dezembro de 1833, dando regula

ho Geral. Goiania, SDSAEGO. Manuscrito. = == y A
s ’ mento as aulas regias. Livro de Propostas e Projetos do Con

Selho Geral. Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

Alvara em que se estabelece a regularidade dos Estudos do La-

tim, novas aulas de Lingua Grega, Hebraica e de Retorica e S€

Ita circular escrita aos Juizes Ordinarios desta Capitania

proibe a arte e metodo de ensinar dos padres jesuitas. Vem da
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em que se lhe remete o Edital para quem quiser langar no ren=

dimento do subsidio literario. Vem datada de 25 de agosto de

1791. Cidade de Goias, Museu das Bandeiras. Manuscrito.

Carta da Secretaria de Estado da Repartigao datada de 29 de

abril de 1767, em que se adverte a maior vigilancia e cautela

para que se nao entroduzam nesta capitania os jesuitas com o

disfarce de diferentes habitos. Livro de Provisoes e Alvaras,

1754=1771. Goiania, SDSAEGO. Manuscrito.

Carta escrita ao Contador Geral do Subsidio Literario, José de

Almeida Elcy, em resposta da Ordem de 25 de junho de 1790. Nao

so sobre a reposicao dos professores como tambem da falta de

balangos. Livro de Correspondencias, 1787-1791. Cidade de Goi

as, Museu das Bandeiras. Manuscrito.

Carta escrita a Vicente Luiz Nobre, Escrivao do subsidio lite-

rario da Corte de Lisboa em que nele remete o balango. Livro

de Correspondencias, 1787 a 1791. Cidade de Goias, Museu das

Bandeiras. Manuscrito.

Instrugaes que passa a arrecadagao do novo imposto da carne

verde, se mandam observar pelos recebedores e mais fiscais da

cobranga do dito rendimento. Vem datada de 17 de junho de 1809

Ordens Régias. Cidade de Goias, Museu das Bandeiras. Manuscri

to.

Mapa do rendimento do subsidio literario. Vem datado de 6 de

setembro de 1788. Livro de Correspondencias, 1787 a 1791. Cida

de de Goias, Museu das Bandeiras. Manuscrito.

Oficio a S. Magestade Imperial dando-se parte do diminuto reR

dimento do subsidio literario aplicado para pagamento dos Ppro_

fessores. Vem datado de 2 de dezembro de 1825. Livro de CorreS
P e —
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Bandeiras.

pondencias, 1819-1829. Cidade de Goias, Museu das
Manuscrito.

Ordem do Real Erario em que determina que a Junta da Real Fa

zenda informe a conta que deve o Governador D. Joao Manoel de

Menezes a respeito do subsidio literario. Vem datado de Lisboa,

29 de fevereiro de 1809. Ordens Régias. Cidade de Goias, Museu

das Bandeiras. Manuscrito.

SOUZA, Antonio da Silva e. et alii. Proposta n? 22, sobre a

criagao de uma Aula Publica de Medicina e Cirurgia. Vem da

tada de 13 de dezembro de 1830. Livro de Propostas e Proje

tos do Conselho Geral. Goiania, SDSEGO. Manuscrito.

3.2 - FONTES NAO OFICIAIS
3.2.1 - Resenha bibliografica

ALBUM de Goias. Goiania (J. Camara & Cia.), 1937. Inclui repor

tagens fotograficas sobre os principais colegios do Estado.

ALENCASTRE, José Martins Pereira de. Anais da Provincia de Goi

as. In Rev. Instituto Historico e Geografico do Brasil, t.

27, Rio de Janeiro, 1864.

; "Tragos biograficos de Silva e Souza". In Rev. Insti-

tuto Historico e Geografico do Brasil, Rio de Janeiro,1863.

AIMEIDA, Nelly Alves de. Tempo de Ontem. Goiania, 1927. A auto

ra evoca a escola do seu tempo de menina.

ALMEIDA, Pires de. L'instruction publique au Bresil. Histoire-

—~—

Legislation. Rio de Janeiro, Imp. G. Leuzinger & Filhos,

1889, 1.102 p. Escrita em frances. E dedicada ao estudo da
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instrucao publica. Traz dados estatisticos sobre o ensino

em Goias.

ARANTES, Maria de Lourdes Silva. "Analise do ensino em Goias."
In Rev. de Educacao e Saude (Goiania), 17(40):6-10, jul-

set. 1959. Comentario sobre o ensino primario e medio.

AZEREDO FILHO, Francisco Lopes. Dados geograficos e historicos

do municipio de Anapolis. (Anapolis), Prefeitura Municipal,

1937-38. Livro didatico, trazendo breve noticia sobre esco

las.

AZEVEDO, Francisco Ferreira dos Santos. Anuario Historico, Geo

grafico e descritivo do Estado de Goias. Uberaba, 1910.Traz

o testamento de Joao Gomes Machado Corumba.

BANDEIRIMOS (Reforma do ensino publico em Goias). In Polian—
teia, Sao Paulo, 1946, p. 73-3. Numero comemorativo do Cen—
tenario do Ensino Normal em Sao Paulo, 1846-1946. Considera
coes sobre a Missao Pedagogica Paulista e a reforma de Gu—

mercindo Otero, em 1930.

BLAKE, Sacramento. Diccionario bibliorgraphico brazileiro. 5v.

Rio de Janeiro, Conselho Federal de Cultura, 1970. Apresen
ta a biografia de todos que publicaram trabalhos em prosa
ou verso, da epoca colonial e do império. Essencial para ©

conhecimento do passado cultural do Pais.

BRASIL, A. Americano do. Sumula da Historia de Goias. 2a. ed.

Goifnia, Departamento Estadual de Cultura, 1961. De forma

sucinta, apresenta os feitos de diversos governos no camp@
da educagao.

BRASIL, A. Americano do. Assisténcia a crianga. Rio de Janei

ro, Imprensa Nacional, 1923. Discurso.
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"A Psicologia na Escola Normal". In Secao

BRETAS, Genesco Ferreira. "Educacao e congresso de educadores".

In Rev. de Educagao (Goiania), 17(35-6):15-6, mar—abr. 1949

Notas a proposito da realizagao do I Congresso Goiano de
Educadores. No mesmo numero encontra-se o temario daquele

Congresso.

"127 anos de Liceu". In Nossa (Goiania), 1(2):6-11,mar-
1974.

Lel organica do Ensino Normal. Exposigao de motivos e

anteprojeto de lei. Goiania, Departamento Estadual de  Im-

prensa, 1960. Contem, além da exposigao de motivos, o texto

da Lei n? 2580 de 17 de setembro de 1959 que deu regulamen

to ao ensino normal.

BRITO, Celia Coutinho Seixo de. A mulher, a historia e Goias

Goiania, Livr. e Ed. Cultura Goiana, 1974. Biografico.

CAMPOS, Onaldo. Rio Verde historico. Sao Paulo, Edigraf, 1971.

Apresenta ligeiras notas sobre os estabelecimentos de ensi
no, ate 1930. -

CARDOSO, Jose. "Educagao Fisica", in Segao Pedagogica do Cor-
reio Official (Goias), 74(1693):6, 6 maio 1930.

s : 3 rd
Fins visados". In Secao Pedagogica do Correio Offici

2l (Goias) (74(1693):1, 6 maio 1930. Comentarios acerca da

criagao de a Secao Pedagogica.

: . Pedagogica
do Correio Official (Goias), 74(1693):5, 6 maio 1930.

CASSIMIRO, Maria do Rosario. Analise preliminar para uma diag-

nose do Estado de Goias. Goiania, Oriente, 1972.

! Desenvolvimento e educagao no interior do Brasil. Goia
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nia, Oriente, 1974.

CASTELNAU, Francis. Expedigoes as regices centrais da América

do Sul, T. 2, v. 266, Serie 5. Brasiliana, Sao Paulo, Nacio
nal, 1949. Inclui-se dentre as obras da literatura dos via

jantes.

CASTELVAO, Conde F. de. "Relatdrio dirigido ao Ministro da Ins
trucao Publica, pelo Conde F. de Castelvao, encarregado de
uma comissao na America do Sul. Goids, 22 de outubro de
1844." In Revista do I.H.G.B., VII, abril, 1845. Citado por

Sérgio Paulo Moreyra in A pesquisa historica em Goias, de

Gilka Vasconcelos F. Salles.

CASTRO, Abel Soares de. Origem dos Institutos Juridicos de

Goias. Sao Paulo, s.e., 1946.

CELESTINO PILHO, Pedro. "Morrinhos - sua instrugao". In Rev.
de Educacao (Goiania) 5(13):5-6, nov-dez. 1940. Resenha his

torica.

COUTO, Goias do. Memorias e belezas da Cidade de Goias. Goia

nia, s.e, 1956. Conferéncia. 0 autor fala de usos e costu

mes da antiga Goias.

CURADO, S. Fleury. Memorias historicas. Goiania, s.e., 1956.

CURSO Pedagogico de Aperfeicoamento. Correio Official (Goias),

74(1625):7, 5 nov. 1929. Implantacao da "escola nova" em
Goias.

ELIS, Bernardo. Ficha autobiografica. In: . 0 tronco.

Rio de Janeiro, Jose Olympio, 1967. Importante depoimento
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sobre o ensino em familia.

ENCISO, Javier Perez. O professor de ensino medio no Estado de
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(Sao Paulo), Instituto Genealogico Brasileiro, 1943. Traz
a biografia de Joaquim Alves de Oliveira e Luiz Gonzaga de
Camargo Fleury, duas figuras ligadas ao passado Cultural de

Goias.

Familias pirenopolinas (ensaios genealogicos), 5v. Goi

ania, s.e., 1973.

LEAL, Oscar. Viagem as terras goyanas. Lisboa, 1892. Livro de

memorias. Oferece informes sobre usos e costumes de Goias

no seculo XIX.

LIMA, Prof. Ligeiras nogoes sobre moral e educacao  doméstica

e etc., Goias, s.e., 1936. Didatico. Evidencia a "esponta-
neidade'" do professor de fazenda e o recurso usado para su

prir a carencia de livros.

LINO, Gentil Augusto. "Minhas visitas aos grupos escolares".

In Rev. de Educagao (Goiania) 2(5):28-9, jul. 1938. Impres

soes sobre o funcionamento dos grupos escolares e, em desta

que, a metodologia didatica.

"Em torno do problema da reforma escolar". In Rev. de
Educagao (Goiania), 1(2):31-2, 1937. Consideragoes sobre

a situacao do ensino e a implantagao da "escola nova" em
Goias.

LOBO, José. Goianos ilustres. Goiania, Oriente, 1974.  Dentre

outros, sao biografados: Francisco Ferreira dos Santos Az€
vedo, escritor e professor do Liceu; Americamo do  Brasil,
historiador, co-autor da reforma da instrugao de 1918; Feli
pe Antonio Cardoso de Santa Cruz, primeiro Inspetor Geral

da Instrucao Piblica de Goias, Diretor do Liceu; Vicente Mo
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retti Foggia, médico, membro do primeiro corpo docente do
Liceu; Joaquim Vicente de Azevedo, Conego, Diretor do Liceu
e Inspetor Geral da Instrugao Publica; Luiz Antonio da Sil
va e Souza, professor regio e historiador; Joao Alves de
Castro, politico, renovador da instrucao; Joao Bonifacio Go

mes de Siqueira, Inspetor Geral da Instrucgao Publica.

LOBO, José. Contribuicao a Historia da Imprensa Goiana. Goia-

nia, s.e., 1949. Resenha sobre os jornails publicados em

Goias, no seculo XIX e XX.

LOWEL, Joan. Terra prometida. 2 ed., Sao Paulo, Melhoramentos,

s.d. Observagoes interessantes sobre a vida da autora na

terra goiana, sua gente e seus costumes.

LUPUS, J. "Educandario de Santana". In Rev. de Educagao e Sau

de (Goiania), 12(25-6):50-2, abr-maio, 1946. Sobre a cria-
cao e funcionamento do Colegio das dominicanas da antiga Ca

pital. J. Lupus e o pseudomino de José Lobo.

"Instrucao em Bomfim." In Rev. de Educacao e Saude(Goi
ania), 14(29-30):26-30, set. 1946. Resenha historica:1832-
1936.

MATOS, Odilon Nogueira. "Alguns textos de interesse para a his

toria de Goias". In Noticia bibliografica e historica (Cam

pinas), 3(25):217-276, ago-set. 1971. Publicagao do Departa
mento de Historia da Universidade Catolica de Campinas, Sao
Paulo, apresenta uma 'selecao de textos de interesse para a
historia goiana, desde relatos referentes as primeiras  ex
ploragoes no século XVIII até escritos relativos a mova ca

pital do Estado."

MATOS, Raimundo José da Cunha. Corographia historica da  pro-
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vincia de Goias. Rio de Janeiro, Revista do I.H.G.B.,t. 37,

1874.

MOACYR, Primitivo. A Instrugao e as Provincias. (Subsidios pa

ra a historia da educagao no Brasil). 32 v. Sao Paulo, Na

cional, 1940. Sintese dos relatorios e mensagens presiden
ciais, de 1835 a 1888.

A Instrugao e o Impeério. Sao Paulo, Nacional, 1936.

A Instrucao e a Republica. 3v. Rio de Janeiro,MEC-INEP,

1942,

MONTETRO, Ophélia S. Nascimento. "Pela instrugao". In Rev. de
Educag¢ao (Goiania), 1(1):31-2, 1937. Faz referencias sobre
as reformas de J. Alves de Castro, Gumercindo Otero e Jose

Honorato da Silva e Souza.

""Nosso congresso''. In Rev. de Educagao (Goiania), it

(2):25-6, 1937 e 1(3):27-30, Goiania, 1938. I Congresso de

Educagao em Goias.

Goias, coracao do Brasil. Goias, s.e., 1933. Livro de

leituras. Didatico.

"0 Professor'". In Secao Pedagogica do Correio Official
(Goias), 74(1693):9, 6 maio 1930.

Reminiscencias (Goias d'antanho). Goiania, Oriente,

1974. Apresenta ligeiras informagoes sobre estabelecimentos

de ensino de Goias Velho.

MORAES, Jeronimo Rodrigues. Lyceo Goyano. Goias, 1906. Discuf

S0.

Heranca do Dr. Corumba. Exposicao apresentada ao Exmo-.
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Sr. Dr. Olegario da Silveira Pinto, DD. Presidente do Esta

do, pelo Dr. Jeronimo Rodrigues de Moraes, Secretario da

Instrugao, Industria, Terras e Obras Publicas. Rio de Janei

TGO, S«8.5 1914,

NEIVA, Antonio Theodoro da Silva. Um estudo antropologico: a
formacao cultural de Goias. In MOTA, Atico Vilas Boas et

alii. Aspectos da cultura goiana (antologia de artigos). v.

2. Goiania, Oriente, 1971.

PALACIN, Luis. Goias. 1722/1822. A estrutura e a conjuntura nu

ma Capitania de Minas. Goiania, SEC, Departamento Estadual

de Cultura, 1972.

PEIXOTO, Julio Afranio. Cem anos de ensino primario (1826-
1926). In
dos (1826-1926). Rio de Janeiro, Empresa Brasil Editora Li-

. Livro do Centenario da Camara dos Deputa

mitada. 1926. Oferece breves dados sobre o ensino primario

em Goias.

POHL, Joao Emanuel. Viagem no interior do Brasil,2v. Rio de Ja

neiro, Instituto Nacional do Livro, 1951.

PRIMERIO, Fidelos M. de. Capuchinhos em terra de Santa (Cruz,

nos séculos XVII, XVIII e XIX. Apontamentos historicos. Sao

Paulo, s.e., 1937, 284 p. A Obra focaliza a atuagao dos ca
puchinhos no Brasil e, com relagao a Goias, fala da agao de
Francisco Monsavito, Antonio de Gangi, Rapahel de Taggia e
Segismundo de Taggia. A obra do Pe. Frei Sabino de Rimini e

dedicado estudo mais extenso.

RAMOS, Victor de Carvalho. "O ensino em Goias". A Informacao

Goiana (Rio de Janmeiro), 1(4):47, 15 nov. 1917. Contem in
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formagoes sobre os estabelecimentos de ensino de Goias, a

epoca.

ROSA, Joaquim. Por esse Goias afora. Goiania, Livraria Cultu

ra Goiana, 1974. Auto-biografico. O autor oferece  interes
sante comentario sobre o ensino em Formosa, especialmente

sobre a metodologia da escola tradicional antiga.

RETS, Gelmires. Principais efemerides da Historia de Goias ate

1929. 19 v., Goiania, Imprensa Oficial, 1941. Enuncia de

forma cronologica alguns marcos da educagao.

Subsidio para a Historia do Ensino em Goids. Goiania,

I Congresso Goiano de Educadores, 1949.

SAINT-HILAIRE, Augusto. Viagens as nascentes do Rio S. Francis

co e pela Provincia de Goids, t.2. Sao Paulo, Nacional,

1934.

SALLES, Gilka Vasconcelos F. de. "A pesqui-a historica em Goi

3s." In Revista de Historia (Sao Paulo), n? 88, 1971. Perio

dico da USP. Breve noticia sobre a historiografia goiana,
contendo uma resenha bibliografica organizada por Sergio

Paulo Moreyra.

SILVA FILHO, Celestino da. "A Escola Nova triplice aspecto da
educacao.” In Revista de Educagao (Goiania), 1(2):44-50, -

1937. Consideragoes sobre a importancia da "escola nova' em

Goias.

STLVA, Collemar Natal e. Historia de Goyaz, 2v. Rio de Janeiro,

Borsoi & C. 1935.

SILVA, J. Trindade da Fonseca e. Lugares e Pessoas. Subsidios

eclesiasticos para a historia de Goias. Sao Paulo, Escolas
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Profissionais Salesianas, 1948, 486 p. Tematica: descobri
mento de Goias; agao de ordens religiosas e membros da Igre
ja; referencias ligeiras a estabelecimentos de ensinoj; Semi

nario Santa Cruz.

"Centenario do Liceu de Goias". In Revista de Educacao

e Saude (Goiania), 12(25-6):46-9, abr-maio 1946. Notas 1i

geiras sobre a evolugao da instrugao em Goias, com destaque

para o surgimento do Liceu. Fonte secundaria.

SILVA, Nancy Ribeiro de Araljo e. Tradigao e renovacao educa-

cional em Goias. Goiania, Oriente, 1975, 345 p. Estudo so

bre a organizagao e funcionamento do ensino primario e nor

mal em Goias - seculos XIX e XX (primeiras décadas).

"Estudo comparativo de dois regulamentos de ensino -

Sao Paulo e Goias". In Rev. Inter-acao (Goiania), 1(1):35 -

48, nov. 1975. Revista da Faculdade de Educagﬁo da UFGo.

SIQUEIRA, Joaquim Bonifacio -~ Atraves dos seculos (1570-1920)-

Esbogo genealogico da familia Siqueira. Goias, Tipografia

"Jornal de Goyaz'", 1921, 34p. Contem dados biograficos de
Joao Bonifacio Gomes de Siqueira, autoridade publica da ins

trugao do século XIX.

SOUZA, Luiz Antonio da Silva e. Memoria estatistica da Provin-

cia de Goias. In Revista Goiana de Historia (Goiania), 1

(1):1-57, agosto 1971.

Memoria sobre o descobrimento, governo, populaggo e

coisas mais notaveis da Provincia de Goias. In Revista do

Instituto Historico e Geografico do Brasil (Rio de Janeiro),

49 trimestre, 1849. Valiosa fonte de consulta.
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SOUZA, Maria Felix de. "O convenio de 1931 e a estatistica do

ensino primario em Goias." In Revista de Educagao e Saude

(Goiania), 17(41):29-33, out-dez. 1959.

TAUNAY, Visconde de. Goyaz. 2 ed. Sao Paulo, Melhoramentos, -
(1931), 112 p. Diz da contribuigao da participagao da Pro
vincia de Goias a "exposigao nacional brasileira de 1875".
Limita-se, quanto a instrucao a dizer da sua necessidade pa
ra esta regiao. Para o historiador da educacao constitui
uma obra importante por visualizar a Provincia no ultimo

quartel do seculo XIX.

A Provincia de Goias na Exposicao Nacional de 1875.

Rio de Janeiro, Tipografia Nacional, 1876.

TEIXEIRA, Amalia Hermano.'Um plano para a ruralizagao do ensi
no em Goias. (Uma superintendencia do ensino normal." In
Revista de Educagao e Saude (Goiania), 12(25-6):46-9, abr-
maio 1946.

"0 problema do ensino no norte do Estado." In Revista

de Educacao e Saude (Goiania), 12(23-24):20-4, fev-mar.1946

Consideragoes gerais. Por se tratar de testemunha ocular,

constitui fonte direta.

A crianga e as atividades agricolas. Goiania, Imprensa

Oficial, 1947. Conferencia.

TELES, Gilberto Mendonga. A poesia em Goias. Goiania, 1964. Es

tudo critico. Dentre os poetas estudados estao alguns dos

nossos professores, como Cordovil e Silva e Souza.

VIGGIANO, Pedro. "Centenario do Liceu de Goias". In Revista de

Educacao e Saude (Goiania), 14(27-28):14-8, jun—jul. 1946.
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Resenha historica.

"Problemas do ensino". In Revista de Educacao e Saude

(Goiania), 12(22):19-20, 1946. Apresenta dados estatisticos

referentes a construgao de prédios escolares.

"Escola Normal". In Revista de Educacao e Saude (Goia

nia), 12(23-4):13-6, fev-mar. 1946. Resenha historica. Fun

dagao da primeira Escola Normal de Goias. Fonte secundaria.

"Memorias do Liceu Goiano". In Revista de Educagao e

Saude (Goiania), 17(37):63-6, jan—fev. 1959.

VILAS BOAS, Atico e GOMES, Modesto. Aspectos da cultura goia

na, 2v. Goiania, Oriente, 1971.

VERISSIMO, José. A Educagao Nacional. Rio de Janeiro, Livraria

Francisco Alves, 1906.

VINTE e cinco anos de beneficios ao Estado de Goias. Goiania,
s.e., s.d. Polianteia. Dedicada a Dom Emanuel Gomes de O0li

veira, o "arcebispo da instrugao.'" Ilustrado.

4 - OBSERVAGOES FINAIS

A presente resenha de fontes documentais representa, como
se ve, modesta contribuigao ao estudo historico da educagao em
Goias, vindo somar-se a levantamentos diversos, anteriormente
feitos, como os da autoria dos professores Gilka Vasconcelos
F. Salles, Sergio Paulo Moreyra e Dalisia Doles, dentre outros

Pela relevancia que trabalhos tais assumem para o estudo da
Historia de Goias em geral e para o da educacao em particular,

justifica-se a apresentagao de uma relagao de arrolamentos a
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parte da listagem oferecida ut supra. Assim posto, teremos:

DOLES, Dalisia Elizabeth Martins e CHAIM, Marivone Matos. "o
acervo documental do Arquivo Geral do Servigo de Documenta

cao do Estado de Goias". In Anais do VI Simposio Nacional

dos Professores de Historia (Sao Paulo), (3):29-56-1973. Co

legao da Revista de Historia da USP.

"Arrolamento da imprensa periodica de Goias". In Anais

do VI Simposio Nacional dos Professores de Historia (Sao
Paulo), (3):531-545, 1973. Colecao da Revista de Historia
da USP.

MOREYRA, Sergio Paulo. "Bibliografia basica para estudos de

Historia de Goias". In Provincia de Goyaz (Goiania), 1(1):

45-54, set. 1967. Resenha bibliografica de autores dos  sé

culos XVIII e XIX, essencialmente.

SILVA, Dinair Andrade da. "Arrolamento das fontes historicas

de Porto Nacional (GO)." In Anais do VI Simposio Nacionmal

dos Professores de Historia (Sao Paulo), (3):575-602, 1973.

"Arrolamento das fontes historicas de Luziania (Goias)"
In Anais do VI Simposio Nacional dos Professores de

ria (Sao Paulo), (3):603-632, 1973.

His;é

A enunciagao acima vem a proposito da visualizacao em
perspectiva maior do caminho que se abre para a pesquisa histdo

rica em Goias.

Sabe-se que, ainda, dado a inexistencia de inventarios
oficiais, sao os nossos pesquisadores que por seus proprios
meios tem procurado arrolar as fontes documentais existentes

em acervos diversos. Nesse campo tomam a dianteira alguns pro

W2~

fessores do Departamento de Historia da Universidade Federal

de Goias.

Por outro lado, e de registrar—-se o trabalho desse De-
partamento em favor da pesquisa. Verifica-se, outrossim, o es
pecial cuidado que o Departamento de Historia vem dispensando
a3 titulagao de seus docentes, seja a nivel de Mestre seja de
Doutor. Salienta-se, por sua vez, que um lugar de destaque e
reservado ao Mestrado em Historia da Universidade Federal de
Coias. Criado em 1972, surgiu gragas aos auspicios da Universi
dade de Sao Paulo e as iniciativas dos professores Euripedes
Simoes de Paula e Lena Castello Branco Ferreira Costa; repre
senta esperanga e garantia do desenvolvimento dos estudos his
toricos entre mos.

Poderiam parecer esdruxulas as consideracgoes que se aca
ba de tecer acerca da pesquisa historica em geral, quando o es
copo proposto para este trabalho condiz a educagﬁo, essencial-
mente. Ora, aquela é imprescindivel a esta e o desenvolvimento
da primeira nao deixara de refletir beneficamente sobre a in
vestigacao histdrica da educagao. Sao obvies jpor sua vez, a im
portancia e o papel da micro historia para a macro historia,
observagao que se faz tendo em mente tanto a Historia de Goias

como a Historia da Educacao Brasileira.
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TERMO DE CONVENIO

Termo de Convénio que, entre si, firmam
a Universidade Federal de Goids e a Funda
gdao Getulio Vargas, para os fins que espe
cifica.

Pelo presente instrumento, a Universidade Fede
ral de Goids, autarquia de ensino superior, criada pela Lei numero
3 834-C, de 14 de dezembro de 1960, neste ato representada por
seu Reitor, Professor Paulo de Bastos Perillo, e a Fundagdo Ge
tdlio Vargas, entidade de direito publico, com sede na cidade do
Rio de Janeiro, aqui representada por seu Presidente, Dr. Luiz Si
moes Lopes, conforme atribuigdes que lhe conferem o art. 14, letra
"1", do seu Estatuto, firmam o presente convénio de prestagio mg
tua de servigos, mediante as cldusulas e condigOes que se seguem:

CLAUSULA PRIMEIRA - S3o executores deste convénio: a) em nome da
'Universidade Federal de Goias, a Faculdade de
Educagdo, a seguir denominada simplesmente FA
CULDADE; b) em nome da Fundagdo Getulio Vargas,
o Instituto. de Estudos Avangados, em Educagao,

doravante denominado IESAE.

CLAUSULA SEGUNDA - A FACULDADE e o IESAE comprometem-se a desen
volver efetiva conjugagao de esforgos visando
a implantagdo do programa de pds-graduagdo em
Educagdo da primeira, iniciando pela programa
gdo e execugdo de Curso de Pos-Graduagdo em E
ducacgdo, assessoria em pesquisas, realizacgdo
de semindrios e outras atividades de natureza
semelhante.

CLAUSULA TERCEIRA - O Curso de Pds-Graduagdo em Educagdo abrangeri,
prioritariamente, disciplinas obrigatdrias e
atividades correlatas das dreas de concentra
¢ao do Curso de Mestrado do IESAE, sendo asse
gurado aos seus participantes o aproveitamento
dos creditos obtidos para o fim de  prossegui
mento de estudos pos-graduados no IESAE.

/’ : 47 - Continua =
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CLAUSULA QUARTA

CLAUSULA QUINTA

CLAUSULA SEXTA

CLAUSULA SETIMA

CLAUSULA OITAVA

CLAUSULA NONA

= flg, 2 =

- A Universidade Federal de Goias designara a
Professora Angelas Valadares Dutra, para  preg
tar servigos em tempo integral no IESAE, como
parte da coopera;ﬁu prevista no presente convE
nio, a partir de 19 de margo de 1977, pelo pe
riodo de 12 (doze) meses, quando percebera sa
lario integral e lhe serdo assegurados todos

os direitos e vantagens de sua fungao.

- 0 IESAE, para a implantagdoc do programa previs
to na clausula segunda, assegurara a participa
gao de docentes-pesquisadores de seu quadro,
todos de alto nivel cientifico e academico,que

dedicardo ao projeto um minimo de quinhentas

horas por ano, sem onus para a Universidade Fe

deral de Goias, sendo que duzentas e cinquenta

horas, no minimo, deverao ser alocadas em Gnii

4 ) o ieod
hia, sob a forma de aulas, seminarios e outras

atividades pertinentes.

- A coordenagao administrativa do programa fica

ra a cargo do IESAE e da FACULDADE, sendo a
coordenagao academica de responsabilidade do
IESAE.

- A Universidade Federal de Goias fornecera a ca
da docente-pesquisador do IESAE, quando em ati
vidades previstas no programa, passagem aérea
(ida e volta) e custeara sua estadia em Goia
nia, correndo as despesas a conta dos elemen
tos de despesa 3.1.3.2 e 3.1.4.0 da verba da
FACULDADE constante do Orgamento da Universida

de Federal de Goias.

- A sequencia das disciplinas, a serem ministra
das na FACULDADE pelo IESAE, obedecerda a esca
lonamento estabelecido pela primeira, ouvido,

previamente, o segundo.

- - -
- Integrara o presente comnvenio, como anexo, IO

ﬁ;?fk& - Continua -
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roteiro da programagdo a ser desenvolvida de a
cordo com as cléusulas quinta e oitava,

CLAUSULA DECIMA - Este convénio terd a duragido de 12 (doze) meses,
contados a partir de sua assinatura, podendo
ser prorrogado por igual periodo a critériodas
partes convenentes.

CLAUSULA UNDECIMA - Se assim convier a uma das partes, o presente
convénio poderd ser rescindido, devendo a par
te interessada comunicar d outra, por escrito,
com, no minimo, sessenta dias de antecedéncia.

CLAUSULA DUODECIMA - Fica eleito o foro de Goidnia para dirimir quais
quer dividas judiciais ou extra-judiciais que
porventura venham a existir na execugdo deste

convénio.

E, por se acharem assim justos e acordados, a
Universidade Federal de Goids e a Fundagdo Getiilio Vargas firmam o
presente convénio, em 06 (seis) vias de igual teor e forma, na pre
senga das duas testemunhas, que também o assinam.

; 14
Goidnia, RO ek NS 8 1%

/{;?, \\(fcnr" (/> / b

/rDr. Luiz)Simoes Lopés
Presidente d Fundagio Getiilio Vargas

A
¥E;EEZ%} .i;jjjjia4F34;;;;7'

Prof. Paulofde Bastos Perill
Reitor da Universidade Federal de /Goias

Testemunhas: L—c,b\.a.. 01 Jat C) L C{
fl(ﬁsuuv-J (:’{glg-ﬁg—-

i S

./gTs.
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CONVENIO UFGO/FGV

ANEXO

0 Programa de Pés-Graduagac em Educagdo a ser desenvolvido
através de conjugagao de esforgos do IESAE/FGV e FE/UFGO tera InT-
cio com um curso de pos-graduagdo em educagao que compreendera a ml
nistragdo de dlsciplinas, e a reallzagdo de seminarlos e pesqulsas.

1 - Disciplinas e Créditos

As disciplinas oferecidas serao as obrigatorias e comuns '
as trés areas de concentragao do Curso de Mestrado em Educagao do
IESAE, que sao:
N¢ de Creéditos
- 3 creéeditos

Disciplinas
a) Educagdo: Concepcdes e Problemas
b) Logica e Metodologia de Cléncia - 3 créditos

c) Metodologia da Pesquisa em Ciénclas
Humanas e Soclals

d) Metodologla da Pesquisa e Estatlstica
Aplicada a Educagao

e) Problemas Brasilelros

- 2 credlitos

- 3 creditos
- 1 crédito
TOTAL: -12 crédltos

As pesquisas surglirdo no processo do curso e os alunos que
cumprirem estaglo de aplicag3o em pesqulsas, obterdo alnda 2 crédi-
tos de estaglo.

A disclplina Problemas Brasileiros (1 crédito) poderd ser'
cursada na UFGO, Junto aos Cursos de Mestrado ja existentes.

0 curso sera ministrado por docentes-pesqulisadores do
LESAE/FGV, contando alnda com o concurso de docentes-pesqulsadores'

credenclados pelo |ESAE.

2 - Numero de vagas e seu preenchimento

As vagas serao em numero de 20, a serem preenchlidas de
acordo com os seguintes percentuals:

a) sessenta por cento (60%) para candidatos decentes da Fa
culdade de Educagido da UFGO;

b) trinta por cento (30%) para candldatos docentes de ou-'
tras Unldades da UBGO;

¢) dez por cento (10%) para candidatos ndo pertencentes a'

UFGO.
0 processo de selegdo constitulr-se-a de concurso de titu-

los e provas, e antrevistas, de acordo com as normas previstas no

7)
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Catalogo 1976/1977 do IESAE.

gdo durante o processo de seleg3o.
3 - Cronograma de Trabalho
a) 01.05.77 / 10.07.77
b) 08.08.77 / 06.10.77
€) 10.10.77 /7 18.11.77

d) 05.12.77 / 16.12.77 e
06.02.78 / 24.02.78

e) 06.03.78 / 31.03.78

1977 a abril-1978.

=151=

Em caso de .empate e durante o processo de selegao havera !
empenho Institucional a favor dos candidatos da Faculdade da Educa=-

recrutamento e selegao dos !
candidatos

disclplina-Educagdo: Concep-'
¢ao e Problemas.

disciplina-togica e Metodolo-
gla da Ciéncia.

disciplina-Hetodologia da Pes
quisa e Estatlstica Aplicada™
a Educagao.
disciplina-Metodologia da Pes
quisa em Cl@nclias Humanas &
Socials.

0 1ESAE prestara alnda consultoria em pesqulsas de interes
se da Faculdade de Educagao, em perfodo que se estender3 de agosto-

L - Alocagdo das horas de prestagao de servigos do |ESAE !
na UFGO.

a) Em ministragdo de disciplinas: 277 horas
- Educagao: concepgbes e problemas: 81 h (4Sh de prele=
¢oes, 18h de orientagdo em grupo e/ou individual e !
18h de seminario de dlscussdo.
- Loglca e Metodologla da Pesquisa: 63h (L5h de prele~'
¢ées e 18h de orlentagdo).
= Hetodologia da Pesqulsa e Estatlstica Aplicados & Edu
cagao: 63h (45h de prelegdes e 18h de orlentacgao). o
- Metodologia da Ciéncla em Pesquisas Humanas e Soclals
70h (40h de prelegdes e 30h de orientagdo).
b) Consultoria ou Pesquisa: 33 horas.

TOTAL de horas alocadas na UFGO: 310h
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CONVENIO UFGO/FGV
CRONOGRAMA DO CURSO (detalhamento)
RESPONSA-] PRELECOES/ | ORIENTAGAO | MESA REDONDA C/
DISCIPLINAS g pa0E | SEMINARIOS | IND-/GRUPO | ESPECIALISTAS RAZENS. 1|0 D @ HORARIO ( a ser montado )
01 | Educagao; Concepgdes
e Problemas.
1.1 Soclologla FE = 15h .- 08.08.77 / 19.08.77 5 dlas com 3 horas diarlas
|ESAE 15h éh 6h 22.08.77 / 25.08.77 | a) Prelecoes e Orlentagtes: 3 d ¢/ 2
perfodos.
Manha: 3 h/aula + 1h orlentagdo
Tarde: 2 hfaula + 2h orlentagao
b) Mesa redonda: 1 dia 3h por perfodo
1.2 Pslicologla FE - 15h - 29.08.77 [/ 09.09.77 Idem a 1.1 |
T 1ESAE 15h 6h 6h 12.09.77 / 15.09.77 | ldem a 1.1 If{
] ]
1.3 Fllosofla FE - 15h = 19.09.77 / 30.09.77 |dem a 1.1 ]
IESAE 15h 6h 6h 03.10.77 7 06.10.77 idem a 1.1 .
02 | Ldglca e Metodologla
da Ciéncla
! 2.1 FE - 15h - v 10.10.77 / 21.10.77 5 dias com 3 horas diarlas
|ESAE 15h 5h - 25.10.77 / 26.10.77 Prelecao e Orfentagao: 3 d ¢/ 2
\ perlodos. “
Manha: 3 h/aula + lh orlentagao
) Tarde: 2 h/aula + Zh orlentagao
2.2 Metodolegia da
Ciencla FE - 30h - 31,1077 / 11.11.77 10 dias - 3 horas diarias
1ESAE 30h 12h - 1,77 / 18.01.77 Prelecde: Orientagoes: 6 d ¢/ a
periodos.
Manh3: 3 h/aula + 1n orlentagao
Tarde: 2 hfaula + 2h orlentagdo
\




NORMAS PARA PUBLICAGAO

INTER ACAO - Revista da Faculdade de Educagao da UFGo. - se
propoe a divulgar estudos e pesquisas da FE e de outras unida
des, com o objetivo de apoiar e estimular o desenvolvimento el
entifico no meio universitario.

Poderao ser aceitos para publicacao os seguintes trabalhos:

1) Relatorios ou comunicagoes originais de pesquisa (com
até 30 laudas no maximo);

2) Artigos de revisao de literatura referente a uma Area ou
campo de pesquisa (ate 20 laudas);

3) Trabalhos de atualizagao ou analise de temas de interei
se cientifico (10 laudas);

4) Resenhas criticas, informacoes cientificas, biografias
(até duas laudas);

5) Cartas a redagao, com comentarios a idéias expressas em

artigos ja publicados (até duas laudas).

FORMAS PARA APRESENTACAO DE ORIGINAIS

1 - Os trabalhos devem ser enviados em tres vias, datilogra
fadas em espago duplo, em papel tamanho oficio, deixando-se
margem de 2 a 3 cm., com ate 30 linhas por pagina, rubricada.

2 - Os artigos poderao ser escritos em portugues, ingles,
frances, espanhol ou italiano (preferencialmente, porem, em
portugues), com resumo e titulo sempre em portugues e ingles.

3 - Os resumos (abstracts) deverao ser apresentados em fo
lha separada do corpo do artigo, trazendo na parte superior o
nome "Resumo''.

4 = 0 titulo do artigo devera ser seguido do nome do autor

(ou autores), com indicacao da instituicao onde se realizou o
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trabalho. Em rodapé, mengao a auxilios ou quaisquer outros da
dos relativos aos autores (local de trabalho, fungao, titula
cao academica, etc.) ou a producao do artigo.

5 - As ilustragaes e tabelas, com as respectivas legendas,
deverao ser enviadas em folhas separadas. No texto deve ser in
dicado o lugar em que serao inseridas.

6 - As notas deverao ser apresentadas no final do artigo,
o numero de chamada sera em ordem crescente até o final do ar
tigo.

7 - As referencias bibliograficas se reduzirao, no corpo do
artigo, ao sobrenome do autor, ou autores, e ano da publicagio
referida.

8 - A bibliografia, apresentada no final do artigo, seguira

as normas fixadas pela A.B.N.T.

0BS.: Nao havera devolugdo do material enviado para publicacaa
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