Vida educacional

INFORMACAO DO PAIS

DISTRITO FEDERAL

Pondo termo a campanha pela en-
campacdo da Universidade do Rio de
Janeiro, {oi publicada no Diario
Municipal a Lei que transcrevemos
em seguida:

LEIN' 930 — DE 29 DE JULHO DE
1959

Dispde sobre a organizacgdo e integracao
na Universidade do Rio de Janeiro, do
patrimbnio das Faculdades que a
acompanham, e da outras
providéncias.

Faco saber que a Camara dos
Vereadores decreta ¢ eu sanciono a
seguinte lei:

Art. 1° A Universidade do Rio de
Janeiro é pessoa juridica gozando de
autonomia administrativa, financeira,
didatica e disciplinar, nos termos da
presente lei.

Art. 2° A Universidade do Rio de
Janeiro ¢ constituida dos atuais es-
tabelecimentos de ensino:

o) Faculdade de Direito;

b) Faculdade de Ciéncias Médicas;

¢) Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras;

d) Faculdade de Ciéncias Econo-
micas.

Paragrafo inico. Ficam integradas a U.
R. J., tdo-somente para efeito didatico-
pedagogico e disciplinar,

conservando, sua atual si-
tuacgdo administrativa e financeira:

porém,

I — Escola de Enfermeiras Raquel
Haddock Lobo;

II — Vetado.

Il — Isntituto Municipal de Nu
trigdo;

IV — Museu da Cidade do Rio de
Janeiro;

V — A Escola Dramatica Martiny
Pena ... (vetado);

VI — A Faculdade de Servigo So
cial da Prefeitura do Distrito Fe
deral;

VII — A Faculdade de Ciéncias
Economicas da Prefeitura do Dis
trito Federal.

Art. 3" Para a mais completa rea-
lizagdo de seus fins, a Universidade do
Rio de Janeiro podera incorporar outros
estabelecimentos de ensino e institui¢cdes
técnico-cientificas, bem como
estabelecer acordos com entidades e
organizagdes oficiais ou privadas.

Paragrafo unico. Os bens incorporados
constituirdo patriménio da U. R. J,
revertendo, em caso de extingdo da
mesma, a Prefeitura do Distrito Federal,
ndo podendo, porém, serem destinados a
outras finalidades que ndo as do ensino.

Art. 4° O patrimonio da Universidade
do Rio de Janeiro, que ndo podera ser
alienado sem prévia autorizagio do poder
publico, sera constituido :
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o) pelos bens moéveis e imoveis
incorporados ao seu acervo;

6) pelos bens e direitos que lhe forem
doados ou por ela adquiridos;

c¢) pelos saldos das rendas proprias e
das rendas das unidades que integram,
quando transferidos para o "Fundo de
Desenvolvimento Material e Cultural”.

Art. 5' Em nenhuma hipétese poderdo
ser adquiridos bens patrimoniais
(vetado) com subvengdo ou auxilio
concedido pela P. D. F., inclusive com
construcdo, ampliagdo ou reforma de
prédios, pavilhdes ou qualquer anexo as
mesmas.

Paragrafo tnico. A U. R. J. e suas
unidades integrantes deverdo no prazo
maximo de 60 (sessenta) dias enviar ao
Patrimonio Municipal para tombamento,
por intermédio do Prefeito do Distrito
Federal, todos os bens patrimoniais
adquiridos com subvengdes ou auxilios
da P.D. F... (vetado).

Art. 6° A dotagdo a U. R. J. pro-
veniente dos cofres publicos serd en-
tregue ... (vetado) a Reitoria e distribuida
as, unidades que Integram a
Universidade, em orgamento interno,
organizado pelo Conselho Universitario.

§ 1° As unidades universitarias
prestardo contas ao Conselho de
Curadores da aplicagio de todas as
importancias recebidas dos cofres da
Universidade, inclusive as relativas a
gratuidade do ensino.

§ 2° Nenhuma importancia prove-
niente dos cofres publicos podera ser
utilizada direta ou indiretamente para
aumento dos patriménios das unidades
universitarias.
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Art. 7° O Conselho de Curadores
aprovara o orcamento elaborado pelo
Conselho Universitario e fiscalizara sua
execuc¢ao.

Art. 8° A elaboragdo do orgamento
obedecera as seguintes normas:

I — Orgamento uno;

I — Proposta orcamentdria justi-
ficada, com a indicagdo de planos de
trabalho correspondentes;

III m— Transferéncia para o Fundo de
Desenvolvimento Material e Cultural da
Universidade, do saldo de cada exercicio.

Art. 9' Os Estatutos da U. R. J. serdo
refundidos dentro de 60 (sessenta) dias
para se adaptarem a esta lei, conterdo
ainda os seguintes dispositivos;

I — Ensino gratuito nos termos do
concedido  pela  Universidade do
Brasil;

II — proibicdo de serem distribui
das rendas em remuneragdo de ca
pital ou pagamento de dividendo?.
ressalvados os juros de empréstimos;

Il — a dire¢do de cada uma das
unidades de ensino sera exercida por um
Diretor designado pelo Reitor com a
prévia aprovacdo do Prefeito do Distrito
Federal, dentre 0s professores
catedraticos efetivos, eleitos em lista
triplice, por votacdo unino-minal da
Congregacdo respectiva, respeitados os
mandatos dos atuais ocupantes.

IV — regime didatico obedecendo
aos padroes fixados na Lei Federal.

Art. 10. O aluno matriculado na mesma
série, por mais de dois anos letivos,
perdera a gratuidade e ficara obrigado ao
pagamento da anuidade que for fixada
pelo Conselho Universitario.
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Paragrafo unico. Esse pagamento
podera ser dispensado desde que a
repeténcia tenha sido motivada por
doenga.

Art. 11. A U. R. J. praticara sob sua
exclusiva responsabilidade todos os atos
peculiares ao seu funcionamento.

Art. 12. O regime juridico dos
professores e servidores da Universidade
do Rio de Janeiro obedecera as condig¢des
fixadas pelo Conselho Universitario.

Art. 13. As remuneragdes dos Corpos
Docentes e  Administrativos  das
diferentes unidades de ensino da U. R. J.
ficam unificadas em cada categoria
funcional ... (vetado).

Paragrafo unico. Nenhuma majoragao
de remunera¢do beneficiando uma ou
mais categorias funcionais podera ser
feita por uma unidade da U. R. J., sem
que abranja, concomitantemente, as
demais unidades. A iniciativa de tais
majoragdes, embora  possam  ser
sugeridas  pelas  Faculdades, cabe
exclusivamente & U. R. J.

Art. 14. A U. R. J. fica por essa lei
autorizada, dentro dos limites da sua
dotagdo orgcamentaria, a incorporar ao
seu patrimonio os bens pertencentes as
unidades que a integram.

§ 1° Faro parte integrante do pessoal
docente e administrativo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras os
professores e  demais  servidores
administrativos do Ginasio de Aplica¢ao
da mesma Faculdade, ressalvados os
direitos dos atuais titulares.

§ 2° Nenhuma nova Faculdade sera
incorporada a Universidade na forma do
prescrito do art. 21 da Lei
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nimero 783, de 13 de outubro de 1953,
sem que seus dirigentes fagam cessdo do
seu patrimdnio a Universidade.

Art. 15. Fica absolutamente vedada a
reelei¢do para qualquer cargo eletivo na
Universidade do Rio de Janeiro e nas
respectivas unidades universitarias.

Art. 16. A Universidade do Rio de
Janeiro criara o seu servico de assis-
téncia, com o fim de instalar, administrar
e manter, na medida de seus recursos,
restaurantes nas suas diversas unidades
universitarias, bem como um 6ervi¢o
central médico-odontologico.

Art. 17. Fica o Prefeito autorizado a
fazer um convénio entre a. Prefeitura do
Distrito Federal ¢ o Govérno da Unido
pelo  qual possa ser auxiliada
financeiramente a Universidade do Rio
de Janeiro, na forma do que estabelece a
Lei n° 217, de 15 de janeiro de 1948, e
no seu art. 25, inciso III.

Art. 18. As leis orcamentarias do
Distrito Federal consignardo dotagdo
destinada a manter a Universidade do
Rio de Janeiro, correspondente a meio
por cento da receita ordinaria arrecadada
no exercicio anterior.

Art. 19. O Prefeito do Distrito Federal
solicitara a Camara do Distrito Federal
dentro do prazo de 60 (sessenta) dias a
abertura de crédito especial, para atender
aos encargos iniciais necessarios ao
cumprimento desta lei.

Art. 20. O Conselho de Curadores é o
orgdo de fiscalizagdo financeiro-
patrimonial da U. R. J.

Art. 21. Constituem o Conselho de
Curadores:
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a) o Reitor da Universidade, como
seu presidente;

b) um contadordaP.D.F.;

¢) um engenheiro daP.D. F;

d) um procurador ou advogado da P.
D.F;

e) dois funcionarios com mais de dez
anos de servigos prestados a Prefeitura do
Distrito Federal.

Paragrafo tUnico. N&o podera ser
membro do Conselho de Curadores
parente até terceiro grau, consan-guineo
ou afim, de Reitor, de Diretor de unidade
universitaria ou de integrante do corpo
docente da U. R. J.

Art. 22. Os Curadores, de livre escolha
do Prefeito, de comprovada competéncia,
serdo nomeados pelo prazo de trés anos.

Art. 23. O Conselho de Curadores ndo
podera ser integrado por nenhum
membro do corpo docente de qualquer
das faculdades.

Art. 24. Na prestacdo de contas das
Faculdades constara obrigatoriamente a
justificacdo de todas as despesas, quer
com relagdo ao custeio do ensino e
eficiente funcionamento didatico e
administrativo, quer com relagdo aa
quantitativo da gratuidade do aluno.

Art. 25. Néo sera permitido o contrato
de professor estranho ao corpo
magisterial da U. R. J. para ... (vetado)
atividades que possam ser atribuidas a
membros da carreira de professorado.

Art. 26. O orgamento da P. D. F.
consignara durante quatro anos a verba
de Cr$ 30.000.000,00 (trinta milhdes de
cruzeiros) para aparelhagem do Hospital
de Clinicas da Faculdade de Ciéncias
Médicas, ficando desde ja autorizada a
U R J a
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firmar convénios com a Santa Casa da
Misericordia ou com a Secretaria de
Saude ... (vetado).

Art. 27. Esta lei entrara em vigor na
data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Distrito Federal, 29 de julho de 1959.
— 71» da Republica.

JOSE J. DE SA FREIRE ALVIM.

Américo Lourengo Jacobina
Lacombe

Nelson Mufarrei

Jodo dos Reis Ferreira Ma-
chado

Km colaboragdo com o INEP, vem
funcionando a Escola Guatemala como
centro experimental de educagédo
primaria da Prefeitura do Distrito
Federal. Dispondo sébre o regime de
trabalho e outras providéncias,
transcrevemos a Resolucdo n° 24 da
Secretaria de Educacdo e Cultura:

RESOLUCAO N° 24

Altera o regime de trabalho da Escola 7-
2 Guatemala e determina a criacao e
instalacdo, nas suas dependéncias, do
0rgéo que menciona.

O Secretario Geral de Educagdo e
Cultura, devidamente autorizado pelo
Exmo. Sr. Prefeito do Distrito Federal,
em despacho exarado no processo
numero 3.299.186-58,

Considerando que a Escola 7-2
Guatemala, de ac6rdo com o enten-
dimento firmado entre a Secretaria Geral
de Educagdo e Cultura da Prefeitura do
Distrito Federal e o Instituto Nacional
de Estudos Pedagoé-
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gicos do Ministério da Educagdo e
Cultura, a 19 de abril de 1955, vem
funcionando, desde essa data, como
campo de experimentagio de novas
técnicas do trabalho, bem como de
estudos e pesquisas educacionais e de
aperfeicoamento de professores;

Considerando que o trabalho realizado
até entdo revelou a necessidade de dar, a
essa unidade escolar, estrutura que lhe
proporcione  condigdes de  maior
eficiéncia para os estudos que ali se estdo
processando;

Considerando que o resultado dessas
experiéncias e estudos sdo de grande
valia para a educac@o primaria brasileira,

Resolve:

Art. 1° A unidade escolar em fun-
cionamento no prédio da Praca Aguirre
Cerda, sem numero (Escola 7-2
Guatemala) constituira o 1° Centro
Experimental de Educagdo Primaria da
Prefeitura do Distrito Federal em
cooperagdo com o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos.

Art. 2° Ao referido Centro compete:

0) realizar educacdo adequada ao nivel
primario, as necesidades dos alunos e as
exigéncias sociais;

6) experimentar métodos e recursos
de educag@o primadria;

c¢) empreender estudos e pesquisas
sobre a crianga em idade escolar,
programas de ensino, formagdo do
professor primario e outros problemas
ligados a educagdo elementar;

d) preparar material de ensino e
publicagdes de orientagdo técnica ao
professor;
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e) oferecer a professores, admi-
nistradores ¢ especialistas em educagio
dos Estados, Territorios e do Distrito
Federal, oportunidade de observar os
trabalhos em realizagdo e deles participar
adquirindo conhecimentos e técnicas
uteis ao desempenho de suas fungdes,

bem como atitudes da estudo,
experimentagao, desejo de
aperfeigoamento necessarios ao

progresso em educagao.

Paragrafo tnico. Enquanto vigorar o
entendimento firmado a 19 de abril de
1955 entre a Prefeitura de Distrito
Federal, por intermédio da Secretaria-
Geral de Educagdo e Cultura (SGE) ¢ o
Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP) do Ministério da
Educacdo e Cultura, o trabalho, cujas
finalidades estdo previstas no presente
artigo, sera desenvolvido através da
articulagdo entre a SGE e aquele
Instituto, nos termos do entendimento
referido.

Art. 3° O CEEP constituir-se-4 em
orgdo de estrutura sui generis e se
subordinara, de um lado, diretamente ao
Departamento de Educagdo Primaria
(DEP), da Prefeitura do Distrito Federal,
mantendo-se, por outro lado, em estreita
articulagdo com o INEP, conforme o
entendimento citado.

Art. 4° O CEEP sera orientado por um
Técnico em educagdo do Ministério da
Educacdo e Cultura, em fungdo de
direcdo da Divisdo de Aperfeicoamento
do Magistério do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais ou da
Coordenagdo dos Cursos do Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos ou em
exercicio na mesma Divisdo ou Secdo.

Art. 5° O pessoal docente, em
exercicio no CEEP, sera o seguinte:
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a) 1 diretor, em comissdo;
b) encarregados de
orientagdo dos professores;

c) 2 subdiretores;

d) professores de: Misica, Recreagao
e Jogos, Artes Industriais e Plasticas,
Desenhos, Biblioteca ¢ Auditorio;

e) professores para a regéncia de
turma.

Art. 6° O pessoal subalterno serda o
seguinte:

a) um zelador;

6) dois serventes ou trabalhadores ;

¢) uma encarregada da cozinha, uma
merendeira e uma auxiliar de cozinha.

Art. 7° O CEEP contard com um
servico de psicologia, de assisténcia
social e médico-dentaria.

Art. 8° O pessoal de que tratam os
artigos 4°, 5°, 6° e 7° deste Regulamento
sera requisitado aos orgdos oficiais da
Prefeitura do Distrito Federal pelo
Diretor do INEP, ou por este recrutado.

Art. 9° As gratificagdes por servigos
extraordinarios prestados ¢ as dos
clementos designados diretamente pelo
Diretor do INEP correrdo por conta desse
Instituto.

Art. 10. A fungdo de Diretor do Centro
sera exercida por Diretor de Escola, por
Técnico de Educagdo, por Auxiliar-
Técnico ou ainda por Professor de Curso
primario, mediante indicagdo anual do
INEP e designagdo do DEP.

Art. 11. As fungdes de encarregados de
estudos ¢ orientagdo dos professores
serdo exercidas por Técnicos de
Educagio, Auxiliares-Técnicos,
Professores de curso primario ou cie
curso normal, de larga

estudos e
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experiéncia e reconhecida capacidade no
campo de educacdo primaria ou no de
formagdo e  aperfeigoamento  do
magistério, sem prejuizo dos direitos e
vantagens dos cargos efetivos.

Art. 12. A fungdo de Subdiretor serad
desempenhada por professores de curso
primario, mediante indicagcdo anual do
diretor em comissdo, condicionada a
aprovagdo do INEP e designacdo do
DEP.

Art. 13. Os orientadores e encarregados
de estudos, os professores para regéncia
de turma, os professores de Desenho,
Artes Industriais (Trabalhos Manuais),
Biblioteca e Auditério serdo designados
pelo Diretor do Departamento de
Educagdo Primaria; os professores
especializados em Musica, Recreacdo e
Jogos, pelo Diretor do Departamento de
Educacdo Complementar; o médico e o
dentista, pelo Diretor do Departamento
de Saude Escolar.

Art. 14. O INEP se responsabilizara
pela manutencdo dos demais servidores
necessarios ao desenvolvimento da
experiéncia educacional bem como do
pessoal subalterno.

Art. 15. Os professores primarios, em
exercicio do CEEP, em cujas turmas se
realizarem observagdes, € 0s
encarregados de estudos terdo vantagens
idénticas as dos professores da Escola
Primaria do Instituto de Educag@o.

Paragrafo unico. Para efeito do
julgamento do trabalho do professor, as
percentagens de  promogdo  serdo
compensadas por uma apreciacdo do
diretor do CEEP, ouvidos os orien-
tadores, enquanto se realizarem estudos
sobre curriculos e programas.
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Art. 16. Os casos omissos serdo
resolvidos em comum acordo pela
Secretaria-Geral de Educagdo e Cultura
da Prefeitura do Distrito Federal e pelo
Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos.

Art. 17. A presente Resolugdo entrara
em vigor na data de sua publicagéo e tera
vigéncia enquanto perdurar o
entendimento firmado, a 19 de abril de
1955, entre a SGE ¢ o INEP.

Art. 18. Revogam-se as disposi¢des
em contrario.

Distrito Federal, 22 de julho de 1959.
— Américo Lacombe, Secretario-Geral.

GOIAS

Tendo em vista a reforma do ensino
normal, o govérno do Estado designou
comissdo para elaborar o Anteprojeto
da Lei Organica do do Ensino Normal,
cujo texto e respectiva exposi¢do de
motivos apresentamos a seguir:

Exposi¢do de Motivos n°® 1/59.
Em de maio de 1959.

Excelentissimo Senhor Doutor José
Feliciano Ferreira Dignissimo
Governador do Estado

A Comissdo Especial do Grupo do
Estudos o Programagdo, que esta
subscreve, honrada com a incumbéncia
de estudar e propor a reforma do Ensino
Normal do Estado de Goids, vem
respeitosamente  apresentar a Vossa
Exceléncia o incluso anteprojeto de lei
organica, como

resultado da primeira etapa de seus
trabalhos, que estda fundamentada nas
seguintes razoes:

1. FINALIDADES DO ENSINO
NORMAL

A principal finalidade dos estabe-
lecimentos de ensino normal ¢é na-
turalmente prover a formacdo de
professores para o ensino elementar. Ao
lado desse grande objetivo, colocam-se
dois outros, de grande importancia para
nosso meio. O primeiro diz respeito a
integragdo profissional, através de cursos
de aperfeicoamento, de grande numero
de professores primarios leigos ja em
exercicio no Estado, e que foram
nomeados em virtude da falta de
candidatos  habilitados em  cursos
normais. E ¢ bem possivel que por algum
tempo ainda tenha o Estado de admitir,
em carater precario, professores nessas
condi¢des, até que haja normalistas em
suficiente para atender as
necessidades do ensino elementar. E'
justo que, aos poucos, va o Estado
preparando esses professores leigos, em
cursos de emergéncia,
integracdo na vida profissional.

O outro objetivo seria o de permitir
que professores ja formados se
especializem em varios ramos do ensino
primario, incentivando desta maneira o
aperfeicoamento da técnica docente
naqueles ramos que t€m constituido os
grandes  problemas da  educacdo
elementar, como sejam a educagdo pré-

numero

visando sua

primaria, a educagdo de criangas
anormais, o ensino rural, o ensino
supletivo, etc, que demandam
conhecimentos  especializados de

psicologia e didatica.
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2. TIPOS DE ESTABELECIMENTOS DE
ENSINO NORMAL E SEUS GRAUS

Aqui, adota-se uma nova nomenclatura
para designar os estabelecimentos de
ensino normal. As atuais escolas normais
regionais (do 1° ciclo) e escolas normais
do 2° ciclo, que formam "regentes de
ensino" e "professores primarios", serdo
substituidas pelos Ginasios Normais e
Colégios Normais, representando o 1° e 2°
ciclos, respectivamente, de grau médio.
Sabemos que ¢ poderosa a preferéncia
dos jovens pelo curso ginasial, que
propriamente ndo prepara para nada, mas
representa apenas uma fase inicial nos
estudos de humanidades, que levam
logicamente as carreiras superiores. O
que sucede, porém, entre nds — e isso
ndo nos causa nenhuma surpresa — ¢ que
a maioria dos mogos, apds a experiéncia
dos quatro anos de curso ginasial,
abandonam por ai mesmo suas aspiragdes
as profissdes liberais e em seguida,
chamados ao ao trabalho, se véem
despreparados para qualquer ramo de
atividade imediata. Por isso preocupam-
se os educadores nacionais, que ha anos
vém debatendo o problema e propondo
solugdes que atendam a essa preferéncia,
e ao mesmo tempo déem aos jojvens
iniciagdo profissional. Este é o sentido
que o projeto de Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educa¢do Nacional da ao ensino
médio, que seria ministrado em trés tipos
de ginasio, ou sejam o gindsio secundario,
0 ginasio profissional ¢ o ginasio normal.
Todos esses cursos, ao mesmo tempo,
que
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possibilitam aos seus Concluintes
prosseguirem em estudos mais avan-
¢ados, dio-lhes ainda rudimentos de
varias profissdes. Assim, pode o jovem,
ao terminar o seu curso ginasial e ndo
desejando prosseguir, iniciar na pratica
uma carreira profissional, a de magistério
inclusive, através do curso ginasial
normal. Este seria o professor primario
do 1° grau. A julgar pelo niimero de
jovens que procuram o curso ginasial nas
escolas normais, seria facil formar, em
pouco tempo, numerosos professores
capazes de alfabetizar.

Ao Colégio Normal cabera a tarefa de
formar professores do 2° grau, de
experiéncia mais elevada, e destinados a
constituir, nas zonas mais populosas e
adiantadas, os corpos docentes dos
grupos  escolares e  educandarios
particulares do mesmo nivel.

A grande novidade deste capitulo é,
sem duvida, o curso normal superior, a
cargo dos Institutos de Educagéo. Trata-
se de uma velha aspiracdo nacional. Os
Estados se ressentem da necessidade de
pessoal de formagdo pedagogica superior
para suas escolas-modélo. A novidade
ndo €, portanto, nossa. O projeto de "Lei
de Diretrizes e Bases" o prevé. Ao
planejarmos este anteprojeto de Lei
Organica ndo podiamos esquecé-lo,
temos a conviccdo de que serd bem
recebido pelo professorado goiano. Seu
custo serd insignificante, visto que ndo ¢
grande o numero de aulas do curso. Os
mesmos professores do Curso Colegial
Normal do Instituto de Educacdo poderao
encarregar-se dele.

Teremos assim estabelecimento de
ensino normal de trés graus: o ele-
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mentar, o secundario, o superior. Todos
os diplomados por esses esta-
belecimentos serdo chamados '"pro-
fessores primarios", diferenciados apenas
pelo grau que cada um houver obtido.
Desaparece assim a designagdo "regente
de ensino" bem como a chamada "escola
regional”, surgindo om seu lugar o
"ginasio" como prefere o povo chama-la.

3. 0S CURRICULOS NORMAIS

Na organizacdo dos curriculos, a
Comiss@o procurou atender ndo s6 as
tendéncias atuais do ensino médio, mas
também as necessidades de articulagdo e
flexibilidade, a serem completadas no
regulamento e na organizacdo dos
programas das
antiga

desaparece, em parte, com a oportunidade

varias disciplinas. A
rigidez do curriculo normal
que se da aos estabelecimentos para
escolha de duas disciplinas de sua
ou por
racteristicas regionais. As disciplinas de

preferéncia forca das ca-
formagao pedagogica, assim como as de
contetido ou de humanidades, facilmente
se podem articular entre si ou com os
varios ramos do ensino médio, de
maneira a dar aos alunos oportunidades
segundo aa

vocagdes, os ramos de sua formagdo. As

amplas de modificar,
normas que a Comissdo teve em mira
somente serdo, entretanto, vistas com
apés o
regulamento ¢ dos programas a serem

clareza, conhecimento  do
claborados, quando convertido em lei o
anteprojeto. Este apenas abre o caminho e
define o rumo que se devera seguir.
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Segundo o pensamento da Comissdo,
os varios cursos normais deverdo
constituir-se e reger-se da maneira
seguinte:

a) Curso Ginasial Normal —
Articula-se com o ensino primario.
Compde-se de 5 disciplinas de

conteido, fundamentais —  Portu
gués, Matematica, Ciéncias, Geo
grafia e Histéria —; 3 de iniciagdo

pedagogica — Higiene, Pedagogia e
Didatica ¢ Pratica de Ensino —;
4 de Artes ou Praticas Educativas
—  Desenho, Trabalhos Manuais,
Musica e Canto Orfeénico e Educa
¢do Fisica, Recreacdo e Jogos —,
e mais duas, optativas, a escolha do
estabelecimento.

O desenvolvimento do curso tera
sentido rnais pratico que tedrico,
atendendo as necessidades imediatas da
vida.

b) Curso Colegial
Abandonou-se aqui a
gida e volumosa do atual curriculo

Normal —
natureza ri

normal do segundo ciclo, de nivel
nitidamente superior e destinado a
adolescentes ainda em fase de for

mac¢do média. No curriculo do 2°
grau, proposto no anteprojeto, as
disciplinas s@o ainda de humanida
des, formagdo pedagogica e pratica

educativa.  Substituindo as  discipli
nas Geografia do Brasil e¢ Historia
do Brasil, tradicionalmente estuda
das em separado, julgou a Comis
sdo acertado introduzir-se uma dis
ciplina nova — Estudos Sociais
Brasileiros — que tera em mira
uma compreensdo mais ampla e
global da Patria, ndo s6 no seu

e historico, mas
econdmico, cultu

aspecto geografico
também no social,
ral, civico e politico.
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As disciplinas de formagdo peda-
gbgica, neste curso, terdo desenvol-
vimento do nivel médio, compreendendo
as nog¢des fundamentais da Pedagogia,
como elementos indispensaveis pratica
docente a ser adquirida no curso de
Didatica, ao qual se dara especial
atencao.

c) Curso Normal Superior. —
Comeca pelo estudo de filosofia,
compreendendo Psicologia Etica,
Estética ¢ Moral, como base aos estudos
pedagogicos. As demais disciplinas
componentes do curso constituem toda a
ciéncia da educagdo, conhecida pela
designagdo geral de Pedagogia, em seus
multiplos aspectos. Dar-se-4, neste curso,
mais énfase ao estudo de Didatica, que se
organizara em departamento especial.

d) Cursos de administragdo e
especializagdo — Estes cursos su-
bordinam-se aos interésses oportunos do
ensino. Por isso ndo tém organizagdo
fixa, nem  época  propria  de
funcionamento. O anteprojeto define suas
finalidades e indica as bases sobre as
quais deverdo fundar-se.

). A PESQUISA E A EXPERI-
MENTACAO PEDAGOGICAS

Determina o anteprojeto que as escolas
normais, principalmente o Instituto de
Educagio, se transformem em centros de
cultura pedagogica. A rigor nio se pode
dizer que o Estado tenha ja conseguido,
em suas escolas, reunir elementos
capazes de promover essa cultura. Mas ¢
de se esperar que, dado o progresso do
Estado, dentro de pouco tempo alguma
coisa se possa fazer nesse sentido.
Por isso
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achamos oportuno que a lei abra o
caminho, dando ampla liberdade as
pesquisas e experimentagdo, conforme se
pode ver dos artigo3 25 e 26.

5. CERTIFICADOS E DIPLOMAS

E praxe dos estabelecimentos de
ensino secundario fornecerem  cer-
tificados de conclusdo de curso. Assim,
temos o certificado de conclusdo de
curso ginasial e o de curso colegial, que
dao direito a ingresso no curso superior.
Terminado este, recebem os bacharelan-
dos, os doutorandos, etc, um diploma,
apos colagdo de grau.

No curso normal atual e no antigo,
nitidamente de grau médio,
convencionou-se outorgar diploma, apos
a respectiva colagdo de grau, em
solenidade tdo brilhante quanto as de
formatura de académicos, com becas,
juramento e tudo. Esse costume, quanto
ao ensino normal, tem suas razdes
historicas. Enquanto na Europa, no
século passado, ja se dava formacdo
superior aos professores primarios, no
Brasil comecava-se pela escola normal
elementar, primeiro e ultimo grau de
formagdo. E convencionou-se dar aos
Concluintes "diploma", em solenidade
idéntica a de formagdo superior, embora
o curso tivesse nivel elementar. No
segundo quartel do século XX, alguns
Estados e o Distrito Federal elevaram o
ensino normal até o segundo ciclo, ainda
de grau médio, e, com a Lei Organica de
12 de janeiro de 1946, os demais Estados
fizeram o mesmo. Aquela Lei determina,
no seu artigo 36, que "aos alunos que
concluirem o curso de primeiro ciclo de
ensino normal serd expedido o
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certificado de regente de ensino primario;
aos que concluirem o curso de segundo
ciclo dar-se-4 diploma de professor
primario". Agora, com a extensdo do
ensino normal até o curso superior,
conforme  propde o  anteprojeto,
aproveitamos a oportunidade para
colocar o diploma no seu devido lugar
(artigos 27 e 28 do anteprojeto). Essa
medida vira facilitar o trabalho das
autoridades de ensino, que ha anos vém
aconselhando mais simplicidade nas for-
maturas de grau médio, a fim de se
pouparem aos pais os grandes dispéndios
com as festas de formatura de seus
filhos.

6. ATIVIDADES ESCOLARES

Dos capitulos I e II do Titulo III se
pode verificar que o ano escolar ficou
assim dividido:

a) de 16 a 28 de fevereiro: —
matricula, exames de admissdo, selecdo,
vestibular, exames de 2» ¢época, e
reunides preparatdrias do ano letivo;

b) 1° de margo a 15 de junho:
— primeiro periodo letivo;

c¢) de 16 a 30 de junho: — férias
juninas;

d) de 1°de julho a 31 de agosto:

— segundo periodo letivo;

e) de 1° a 15 de setembro: —
atividades civicas;

f) de 16 de setembro a 15 de

novembro: — 3° periodo letivo;
g) de 16 de novembro a 15 de
dezembro: — periodo de exames de

promogdo e conclusdo de curso e de
ingresso nos cursos normais, em 1'
época;

h) de 16 de dezembro a 15 de
fevereiro: — grandes férias.

12
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a) Os periodos letivos — Na
organizagdo vigente, o ano escolar
normal coincidindo com o secundario,
sera dividido em dois periodos letivos
iguais de trés meses e meio cada um,
seguidos de um periodo de 15 dias para
as provas parciais. Essa divisdo pode ser
simétrica, mas ndo atende as injungdes
do meio e da vida escolar. Ora, a orga-
nizagdo do ano escolar ndo deve perder
de vista as grandes festas populares e
nacionais, o clima, os costumes e as
limitagdes organicas do educando.

Conforme se prop0s no anteprojeto,
adotamos o dia 1* de marco para inicio
do ano letivo. A experiéncia ja consagrou
esse més como o mais apropriado, visto
serem muito chuvosos os meses de
fevereiro e janeiro. O primeiro periodo
letivo terd portanto trés meses ¢ meio de
duragdo. E o mais longo do curso,
justamente aquele em que se deve dar

maior impulso ao ensino, o que ¢
razoavel, visto estarem alunos e
professores mais dispostos, apds as

grandes férias. No segundo semestre do
ano, prevé o anteprojeto os dois ultimos
periodos letivos, de dois meses cada um,
com um periodo, intercalado, de 15 dias
de atividades civicas.

Os trés periodos letivos compreendem,
assim, o total de 197 dias uteis.
Descontados os feriados nacionais e dias
santos de guarda, ainda encontramos 185
dias uteis. A Comissdo julga plenamente
cabivel a exigéncia de 180 dias letivos,
no minimo (art. 34 do anteprojeto),
deixando-se a margem de 5 dias para
comemoragdes ou  respeito a
acontecimentos importantes
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de ambito estadual, ou municipal ou do
proprio estabelecimento. Na legislagdo
vigente o minimo ¢ de 170 dias, menor,
portanto, do que o proposto.

Alguns  estabelecimentos  adotam
tradicionalmente o descanso semanal no
sabado. E possivel que em um ou outro
estabelecimento se justifique essa pratica,
por isso o anteprojeto abre a excecao, fa-
cultativa, desde que as aulas do sabado
sejam colocadas em outros dias da
semana. Nesse caso exigem-se 160 dias
letivos, cujo com-pletamento obrigara
ainda o estabelecimento a prorrogar por
mais alguns dias seus  periodos
letivos.

b) As férias — Sdo dois os periodos
de férias, ou sejam as férias juninas (16 a
30 de junho) e as grandes férias (16 de
dezembro a 15 de fevereiro).
Restabelecemos assim as antigas férias
de junho, em substitui¢do as de julho. A
pratica tem demonstrado que ndo ¢
conveniente nenhuma atividade escolar
nesse periodo. A época ¢ festiva e
barulhenta; todos sdo atraidos para os
folguedos tradicionais. E justo, portanto,
deixar que os alunos tenham a
oportunidade de participar, junto aos
seus, das comemoracdes a Sao Paulo e
Sao Pedro, tdo caras a familia brasileira,

cujas tradigdes cumpre a escola
fortalecer, em vez de contrariar.
¢) As atividades civicas — Os

administradores escolares defrontaram-se
com dificuldades sérias na execugdo do
ano letivo. Numerosas sio as
interferéncias que perturbam os trabalhos
escolares, as quais poderiamos grupar
mais ou menos como se segue:  1° —
Numero abu-
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sivo de feriados extraordinarios con-
cedidos pelos governos e, muitas vezes,
pelos proprios estabelecimentos; 2° —
Acontecimentos imprevistos que
empolgam as populagdes urbanas; 3° —
Suspensdo de aulas para reunides das
congregagdes; 4° — suspensdo de aulas,
quase sempre por pressdo dos estudantes,
para atividades gremistas (eleicdes de
diretorias, festas de rainhas, etc.); 5° —
Excursdes durante os periodos letivos; 6°
— Faltas coletivas de alunos, quase
sempre pelo prazer de gazear as aulas; 7°
— Suspensdo de aulas para os prepa-
rativos das grandes comemoragdes, como,
por exemplo, as de 7 de setembro; 8° —
Mau servigo publico de fornecimento de
transporte, luz e 4gua. E outras causas. E
necessario que se tomem medidas,
previstas em leis e regulamentos, para se
coibirem tais abusos, que baixam hoje em
dia, assustadoramente, o rendimento
escolar. Essas medidas serdo objeto da
regulamentagdo desta lei e dos regimen-
tos internos a serem elaborados; mas para
se resolverem alguns dos problemas
acima mencionados, poe-se no
anteprojeto a criagdo do periodo de
atividades civicas, no qual serfo
incluidas, além das festas da
Independéncia, muitas outras atividades
extraclasse, que a escola tem o dever de
orientar a estimular para fins educativos,
tais como torneios
desportivos, o teatro escolar, os concursos
de oratdria e literatura, as sessdes mu-
sicais, as excursoes e visitas escolares, e
outras atividades, todas tuteis a formagao
do carater.

maratonas €
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A semana que antecede a data da
Independéncia ¢é impropria para a
concentragdo da aten¢do nos estudos. O
ambiente se torna barulhento e marcial,
ao som das fanfar-ras, e desaparece o
interésse pelas aulas. Assim, ao lado dos
preparativos para a grande festa, colo-
car-se-30 com mais proveito para 0s
jovens aquelas outras atividades,
supramencionadas e chamadas com-
plementares (artigo 70 do anteprojeto), ¢
que de nenhum modo devem prejudicar o
horario de aulas. Dai a razdo por que
achamos oportuna a quinzena civica, que,
além de conciliar interésse dos alunos,
tem também a vantagem de servir como
variagao das atividades escolares, embora
ndo se trate de periodo de descanso.

Concluindo, devemos dizer que nos
parece bem dividido o ano escolar, e
racionalmente distribuidas as atividades
escolares, que ao todo compreendem: 7
meses € meio correspondentes aos
periodos letivos, 45 dias correspondentes
aos dois periodos de exames, e mais 15
dias correspondentes a quinzena civica,
perfazendo o total de 9 meses e meio de
atividades. Os dois periodos de férias
completam o ano escolar.

7. O INGRESSO NOS CURSOS
NORMAIS

O ingresso nos cursos normais dos trés
graus far-se-a4 através de exames de
admissdo (para o ginasio), exames de
selecdo (para o colégio) e exames
vestibulares (para o Instituto de
Educagdo). A diferenciagdo feita por
meio dos ter-

mos admissdo, sele¢cdo e vestibular
funda-se na tradigdo escolar e tem a
vantagem de evitar confusao.

A concessdo desses exames em duas
épocas tem em mira dar mais uma
oportunidade aos candidatos que, ndo
tendo podido inscrever-se ou ndo tendo
logrado habilitagdo em 1* época, o
possam fazer em fevereiro, apds mais
dois meses de estudos.

8. AS AULAS

Seria ideal que professores e alunos
tivessem regime de tempo integral, com
oito horas de trabalho didrio. Esse regime
ndo sera, porém, possivel tdo cedo entre
noés, em virtude de fatores economicos.
Nossas escolas, ainda muito pobres, s@o
obrigadas a manter dois ou trés turnos
diariamente, a fim de poderem atender a
maior numero de estudantes. Os
professores, devido ao baixo nivel de

remuneracdo, também se obrigam a
atender a dois, trés e mais
estabelecimentos, com o fim de

completarem a renda necessaria a sua
subsisténcia. Os proprios alunos, dada a
relativa pobreza da familia brasileira, sdo
postos a trabalhar, nos proprios lares ou
em empregos diferentes, a fim de
ajudarem na manutengdo da casa.

Tendo em vista esses fatos, achou a
Comissdo prudente exigir ¢ minimo de
24 aulas semanais preenchendo um sé
turno, na média de 4 aulas diarias (de
segunda a sabado).

9. OS TRABALHOS DE ESTAGIO

No fim de cada periodo letivo havera
julgamento, por parte do professor. do
aproveitamento do aluno.
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que sera avaliado através de tarefas e
exercicios, durante o periodo letivo, e
principalmente pelo trabalho de estagio,
constante de pesquisas ¢ estudos, a que
cada um ¢ obrigado. A esse trabalho
atribuira o professor uma nota, que repre-
sentara o grau de aplicacdo do aluno.
Nao revelando este ter tido nenhum
aproveitamento, ndo podera entrar em
exames finais de promogdo ou conclusio
de curso. As notas de estagio ndo serdo,
porém, computadas para efeito de
aprovagdo final. Temos observado que as
notas de provas parciais, exercicios e
sabatinas, com essa freqiiéncia que a lei
vigente determina, tem dado resultados
negativos, favorecendo a fraude escolar.
Além disso, tais provinhas abrangem
uma parte muito reduzida dos
programas.

10. OS EXAMES

Estes, sim, constituirdo o ato mais sério
da vida escolar, e devem ser cercados de
todas as garantias, de modo que
representem realmente o valor que se
lhes deve dar. Terfo a duragdo de duas
horas, mais longa do que a da legislagao
vigente, e abrangerdo os pontos
essenciais de toda a matéria constante
dos programas anuais.

O ano letivo termina a 15 de novembro
e os exames terdo inicio a 20 do mesmo
més. Os dias 16, 17, 18 e 19, que
medeiam esses dois periodos, sdo
considerados livres ou vagos, a iim de
que os alunos ordenem seu pensamento,
reavivando na memoria a aprendizagem
feita durante o ano, e a fim de que os pro-
fessores, também ordenando a matéria
ensinada, preparem as provas
respectivas.
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Dispensam-se das provas orais os
alunos que tiveram obtido nota igual ou
superior a 7 na prova escrita. Essa
medida tem as seguintes vantagens: 1» —
incentivar os alunos a alcangarem, no
minimo aquela nota; 2' — diminuir o nu-
mero de alunos sujeitos a essas provas,
que sdo muito cansativas e nao tém dado
os resultdaos delas esperados. Sujeitam-
se porém aos exames orais todos os
alunos da tultima série do curso, para fins
de classificag@o, que se fara através dos
graus "simplismente", "plenamente" e
"com distingdo". Essa classificagdo ¢é
considerada util no caso de julgamento de
titulos e  preferéncia  para o
aproveitamento do professor.

11. A FREQUENCIA

E necessaria a freqiiéncia, por isso
obrigatoria. A experiéncia tem de-
monstrado que os alunos faltosos ndo
aproveitamento. Além
disso, sdo os maiores provoca-dores da
fraude escolar. Em virtude desses fatores
negativos, reduziu-se a 15% o niimero
toleravel de faltas. Em casos especiais
(luto ou doenga) serdo abonadas as faltas
até 15% mais, perfazendo o total maximo
de 30%. Na legislagdo vigente essa
porcentagem ¢ de 25% ou 50%, res-
pectivamente.

revelam bom

12. ADMINISTRAGAO
CENTRAL DO ENSINO
NORMAL

O anteprojeto cria, na Divisdo do
Ensino do Segundo Grau, da Secretaria
de Estado da Educagdo ¢ Cultura, uma
secdo especial do
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ensino normal, dotada de elementos
técnicos, e encarregada da difusdo,
orientagdo e fiscalizagdo do ensino
normal. Parece a Comissdo indispensavel
essa medida, a fim de que se imprima ao
ensino  normal  maior eficiéncia.
Oportunamente deverdo ser criadas ali as
se¢des do ensino secundario € do ensino
profissional, completando-se assim a
organizagdo daquela Divisdo.

13. ADMINISTRACAO DOS
ESTABELECIMENTOS
ESTADUAIS DE ENSINO
NORMAL

A administra¢do dos estabelecimentos
estaduais de ensino tem sido feita, em
regra, por um diretor. A escolha do
diretor tem sido feita, em regra, pelo
Poder Executivo. Mas nem sempre
conhece o Govérno a idoneidade técnica
¢ administrativa do candidato escolhido.
Dai os altos e baixos que tém sofrido os
estabelecimentos oficiais. Também em
regra se torna esse diretor, dentro do
estabelecimento, um pequeno ditador.
Esse sistema simplista de administragdo
escolar ¢ muitas vézes desastroso para o
ensino. A Comissao, baseada em tradi¢do
escolar mais sadia, procurou resolver o
problema, apresentando uma férmula de
distribuigdo da responsabilidade
administrativa do estabelecimento entre
trés orgdos, sendo eles: a) uma Diretoria,
composta de trés membros; b) um
Conselho  Técnico  Administrativo,
composto de 3 a 5 membros; c) a
Congregacdo do estabelecimento,
composta de todos os professores

catedraticos (interinos ¢ efetivos) do
estabelecimento. O regulamento ¢ o
regimento interno definirdo as fungdes
de cada um desses orgaos.

14. ADMINISTRACAO DAS
ESCOLAS ANEXAS AOS
ESTABELECIMENTOS DE
ENSINO NORMAL

As escolas primarias anexas aos
estabelecimentos de ensino normal,
destinadas a pratica docente dos alunos
mestres, funcionam como departamentos
do estabelecimento, e por isso deve sua
administragdo ser feita em harmonia com
a dire¢do do mesmo. E, pois, de toda
conveniéncia, nem se poderia pensar de
outra maneira, que essas escolas se
subordinem, técnica e administrati-
vamente, 4 dire¢do do estabelecimento ao
qual sdo anexadas.

15. OS ESTABELECIMENTOS
MUNICIPAIS E PARTI
CULARES

O anteprojeto, cumprindo dispositivos
constitucionais, deixa livre a iniciativa
particular e aos municipios, dando-lhes
preferéncia, o criarem e manterem
estabelecimentos de ensino normal,
respeitadas as normas legais. Compete
também ao Estado, onde e quando
necessario, suplementar, com recursos
técnicos e financeiros, os estabelecimen-
tos de ensino normal, quando estes se
revelarem deficientes.

16. REGISTRO DE DIRETORES
E PROFESSORES

Cria-se, na se¢do competente da
Divisdo do Ensino do Segundo Grau, o
registro de diretores e professo-
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res do ensino normal, para aquéles que
revelarem idoneidade moral e técnica.
Essa medida tem em vista melhor
selegdlo do  pessoal docente e
administrativo das escolas normais.

17. EFETIVACAO DE INSPETO-
RES E PROFESSORES

De acordo com disposi¢des cons-
titucionais, a efetivagdo de professores
nos respectivos cargos do magistério,
somente se dard através de concurso.
Também se exigird concurso para a
efetivagdo de inspetores de ensino. Nao é
o concurso a forma ideal de selegdo; mas,
por enquanto, ndo se encontrou outra que
melhor atenda aos interésses do ensino.
No artigo 111, do anteprojeto, fica o
Poder Executivo obrigado a abrir
concurso para preenchimento, em carater
efetivo, dos cargos de magistério, na»
escolas normais do Estado, atualmente
ocupados interinamente. E' medida que
ndo deve tardar mais.

18. AUXILIOS E SUBVENCOES

Aberta a livre iniciativa, por parte dos
municipios e entidades particulares, no
setor do ensino normal, e definida a agdo
supletiva do Estado, é justo que o Estado
conceda auxilios o subvengdes aos
estabele-mentos de ensino normal, com o
objetivo do ndo sO tornar gratuita a
formagdo do professor primario, mas
também elevar seu padrio de eficiéncia a
altura de sua finalidade. E' de toda
conveniéncia que as verbas destinadas ao
ensino normal seja automaticamente
registradas pelo Tribunal de Contas, a
fim de que ndo haja retardamento no
for-
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necimento dos recursos necessarios ao
bom  funcionamento dos  estabe-
lecimentos. Com a obrigatoriedade de
assinatura de convénio entre o
estabelecimento  subvencionado e o
Govérno, ficam resguardados os in-
terésses do ensino.

19. O ENSINO NORMAL E OS
OUTROS RAMOS DE ENSINO

Enquanto ndo for aprovada a "Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional", atualmente em discussdo no
Congresso Nacional, estard o ensino
normal, na organizagdo proposta pelo
anteprojeto, desarticulado com os demais
ramos de ensino médio, principalmente
no que diz respeito ao ano escolar. Por
isso, enquanto ndo competir ao Estado a
organizagdo de todo o ensino médio,
ficara a Secretaria de Estado da Educagao
autorizada a promover essa articulacdo,
até que aquela Lei passe ao Estado a
prerrogativa, nela prevista, de organizar o
seu sistema de ensino (Veja-se art. 110,
do anteprojeto ).

20. CONCLUSAO
Senhor Governador,

A reforma do ensino normal, pre-
sentemente consubstanciada no ante-
projeto que temos o prazer de passar as
maos de Vossa Exceléncia, nédo
representa apenas uma atualizagdo
daquele ramo de ensino, mas pretende
também dar um passo mais a frente, a
fim que o mesmo ensino, daqui a pouco,
ndo se veja obsoleto e, portanto,
inadequado as exigéncias da cultura
goiana. As solugdes propostas nao foram
tomadas ao acaso, mas tiradas do
que



REVISTA BRASILEIRA DE

ha de mais positivo na Pedagogia
moderna, salvo melhor juizo de Vossa
Exceléncia. Tendo sempre por principios
a experiéncia e aa condigdes regionais,
pretendemos  ter  interpretado o
pensamento do ex-Secretario de Estado
da Educagdo e Cultura, atualmente muito
digno Governador do Estado.

Apresentamos a Vossa Exceléncia as
mais

Respeitosas Saudagdes

Prof. Basileu Toledo Franca

Prof. Genesco Ferreira Bretas
Prof. José Sizenando Jaime

ANTEPROJETO

LEIN° ,DE DE DE 1959

Baixa a. Lei Organica do ensino
normal do Estado de Goias.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
DO ESTADO DE GOIAS decreta e eu
promulgo a seguinte Lei:

TITULO |

Dos fins e da organizagéo geral do
ensino normal

CAPITULO |

Das finalidades do ensino normal

Art. 1° O ensino normal do Estado de
Goias tera as seguintes finalidades:

a) prover a formagdo de professores
destinados as escolas primarias;
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b) prover, em carater supletivo, a
integragdo profissional de
professores  primarios  leigos,
nomeados a titulo precario;

c¢) dar oportunidade de aperfei-
coamento e especializacdo ao
pessoal docente e administrativo
do ensino primario;

d) desenvolver e propagar os co-
nhecimentos e técnicas relativos a

educacdo da infincia.

CAPITULO I

Dos tipos de estabelecimentos e
graus de ensino normal

Art. 2° O ensino normal do Estado sera
ministrado em estabelecimentos dos

seguintes tipos e graus:

a) Ginasio Normal (Escola Normal
Elementar), que ministrard ensino em 4
(quatro) formaré
professores primarios do 1° grau;

séries anuais e

b) Colégio Normal (Escola Normal
Secundaria), que ministrard ensino em 3
(trés) séries anuais, apds o curso ginasial,
e formard professores primarios do 1° e
2° graus;

¢) Instituto de Educagdo (Escola
Normal Superior), que ministrara ensino
em 2 (duas) séries anuais, apds o curso
colegial, e formara professores do 1°,2° e
3° graus.

Art. 3° Além dos cursos regulares de
formagéo de professores primarios do 1°
e 2° graus, poderao os Colégios Normais
ministrar ainda os seguintes cursos:
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a) curso Intensivo de integragdo
profissional de professores leigos;

b) curso intensivo de especializagdo
em ensino rural;

¢) curso intensivo de especializagdo
em educagdo pré-primaria e ensino
primario supletivo.

Art. 4' Além dos cursos regulares de
formacdo de professores primarios do 1°,
2° e 3° graus, devera o Instituto de
Educacdo ministrar ainda, de acordo com
as necessidades do ensino primario, os
seguintes cursos:

a) curso de integragdo profissional
de professores leigos;
b) curso de especializagdo em ensino
rural;
c) curso intensivo de administracdo
escolar;
d) cursos de especializagdo nos
seguintes ramos:
1. educacdo pré-primaria;
2. educagdo de criancas
excepcionais;
3. ensino primario comple-
mentar;
4. ensino de desenho e artes
aplicadas;
5. ensino de musicae canto
orfednico;
6. educacdo fisica, recreagdo e
jogos.

Art. 5° E' livre aos estabelecimentos de
ensino normal de qualquer grau
promover pesquisas € experimentacdo
pedagogica, como fim de se
estabelecerem novos principios, métodos
¢ processos que visem ao maior
rendimento escolar.
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CAPITULO 11l

Das instituicdes anexas aos estabe-
lecimentos de ensino normal

Art. 6° Havera, junto aos esta-
belecimentos de ensino normal, ins-
tituicdes de ensino pré-primario e
primario destinadas a campo de pratica,
demonstragdo e experimentagao
pedagogicas, bem como institui¢des de
assisténcia e orientagdo educacionais.

TITULO I

Da organizacéo dos cursos normais s
seus programas

CAPITULO | Dos

curriculos e seus programas

Art. 7' As disciplinas componentes dos
cursos normais serdo divididas em duas
categorias:

a) obrigatdrias;

b) optativas.

Art. 89 As disciplinas obrigatdrias sdo
as definidas nesta lei para cada curso.

Art. 9° As disciplinas optativas serdo
da escolha do estabelecimento e serdo
duas no maximo, escolhidas dentre os
seguintes grupos:

a) linguas;
b) ciéncias pedagdgicas;

c) ciéncias matematicas, fisicase
naturais;
d) artes;

e) iniciacdo profissional;
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f) religido;
g) outras disciplinas de interésse da
regido.

Art. 10. Havera em cada série anual 7
(sete) disciplinas obrigatorias e 1 (uma)
optativa, perfazendo o total de 8 (oito)
em cada série.

Art. 11. A distribui¢do das disciplinas
pelas séries do curso, bem como o
numero de aulas semanais para cada uma
delas, ser@o definidos em regulamento.

§ 1» Na distribuicdo das disciplinas
pelas vérias séries do curso e na
organizagdo dos programas deverda ser
garantida boa articulacdo e flexibilidade.

§ 2° Os programas deverdo ser
acompanhados das respectivas instrugoes
metodologicas.

CAPITULO 1l Do

curso ginasial normal

Art. 12. O curso ginasial normal tem
por objetivo a formagdo, na maior
amplitude e brevidade possivel, de
professores  destinados as  escolas
primarias de zonas rurais e pequenas
comunas.

Art. 13. O curso ginasial normal,
destinado a formar professores do 1°
grau, compreenderd, no minimo,  as
seguintes disciplinas:

1. Portugués

2. Matematica

3. Ciéncias Fisicas e Naturais
4. Geografia Geral ¢ do Brasil
5. Historia Geral e do Brasil

6. Nogdes de Higiene

7. Nogdes de Pedagogia
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8. Nogdes de Didatica e Pratica
de Ensino
9. Desenho
10. Trabalhos Manuais
11. Musica e Canto Orfednico

12. Educagdo Fisica,
Jogos.

Recreacao e

Art. 14. O Ginasio Normal podera
adotar, se conveniente, o curriculo do
ginasio secundario, e, paralelamente, se a
lei federal o permitir, ministrar na 3° e 4°
séries as disciplinas de formagao
pedagogica, ou constituir uma 5° série
para as mesmas disciplinas, em prolonga-
mento ao curso ginasial.

CAPITULO Il Do

curso colegial normal

Art. 15. O curso colegial normal tem
por objetivo a formagdo de professores
primarios  destinados aos  grupos
escolares e educandarios do mesmo
nivel.

Art. 16. O curso colegial normal,
destinado a formar professores primarios
do 2° grau, compreendera, no minimo, as
seguintes disciplinas :

1. Portugués e Literatura
Matematica

Ciéncias Fisicas e Naturais
Estudos Sociais Brasileiros
Higiene

Fundamentos da Educag@o

A o o

Administragdo e organizagdo-

Escolar
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8. Psicologia da Crianga

9. Didatica e Pratica de Ensino
10. Desenho Pedagogico
11. Miusica e Canto Orfednico
12. Trabalhos Manuais.

13. Educagao Fisica,
Jogos.

Recreacao e

CAPITULO IV

Do curso normal superior e seus
objetivos

Art. 17. O curso normal superior, a
cargo do Instituto de Educagdo, tem por
objetivo a formagdo de professores
primarios qualificados, do 3° grau, bem
como a formacdo de professores de
ensino normal, administradores
escolares, orientadores, inspetores e
técnicos de ensino primario.

Art. 18. O curso normal superior, ou
de Instituto de Educac@o, compreender3,
no minimo, as seguintes disciplinas:

1. Filosofia
Filosofia da Educagdo

Historia da Educagéo

Sl

Sociologia Geral e Educa-

cional

Biologia Educacional
Psicologia Educacional
Estatistica Educacional

Educagdo Comparada

© ®© N oo w

Didatica Geral e Especial
10. Higiene Escolar

11. Administragdo e Organizacdo
Escolar

12. Orientagdo Educacional.

CAPITULO V

Do curso de integracao profissional e
seus objetivos

Art. 19. O curso de integragdo
profissional, a cargo do Colégio Normal
¢ Instituto de Educagéo, tem por objetivo
aperfeicoar os  conhecimentos de
conteido (humanidades) e ensejar a
formagdo profissional (pedagogia) dos
professores leigos aproveitados ou a
serem aproveitados nas escolas de zonas
onde houver falta de professores nor-
malistas.

Art. 20. O curriculo do curso de
integracdo profissional serd baseado no
curriculo do curso ginasial normal, na
forma que o regulamento dispuser.

CAPITULO VI

Dos cursos de especializacéo e seus
objetivos

Art. 21. Os cursos de especializagdo, a
cargo do Colégio Normal e Instituto de
Educagdo, tém por objetivo ensejar as
vocagdes profissionais a extensdo de seus
conheci-. mentos técnicos nos varios
ramos do ensino primario especializado.

Art. 22. Os curriculos ¢ duragdo dos
cursos de  especializacdo  serdo
estabelecidos por comissdes técnicas
especiais, na forma que o regulamento
dispuser.
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CAPITULO VII

Do curso de administragdo escolar e
seus objetivos

Art. 23. O curso de administragdo
escolar, a cargo do Instituto de Educagao,
tem por objetivos:

a) dar oportunidade de aquisicdo da

técnica de administragdo aos
administradores em exercicio que
ndo forem portadores de titulos de

administrador escolar;

b) preparar administradores escolares
em curso de emergéncia para
admissdo imediata nessa fung@o,
quando  houver
candidato habilitado;

caréncia de

c) preparar administradores escolares
em curso intensivo de um ano,
enquanto  ndo  houver em

quantidade suficiente, portadores

de diplomas de curso normal

superior.

Art. 24. O curriculo do curso de
administragdo escolar sera baseado no
normal conforme

curso superior,

dispuser o regulamento.

CAPITULO VI

Da pesquisa e da experimentagdo
pedagdgicas

Art. 25. A pesquisa e experimentacao
pedagogicas poderdo ser propostas por
qualquer dos estabelecimentos de ensino
normal e terdio por  objetivo  dar
oportunidade
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de ensaio experimental de novos métodos
e processos educativos, visando a
estabelecer novas técnicas tendentes ao
maior rendimento escolar.

Art. 26. Os planos de pesquisas e
experimentacdo serdo propostos por
técnicos de reconhecida idoneidade
cientifica e serdo aprovados e autorizados
na forma que o regulamento dispuser.

CAPITULO IX Dos

certificados e diplomas

Art. 27. Aos alunos que con
cluirem os cursos ginasial e cole
gial normal serdo expedidos certi
ficados de professor primario de 1"

e 2° graus, respectivamente.

Art. 28. Aos alunos que concluirem o
curso normal superior conce-der-se-a
diploma de professor primario de 3° grau,
apos termo de colagdo de grau.

Art. 2°. Aos alunos que concluirem
cursos de integracdo profissional, de
administragdo escolar e de especializa¢do
serdo  expedidos  os
certificados.

respectivos

Art. 30. Dos certificados e diplomas de
curso normal constarfio sempre indicagdo
clara sobre a natureza do curso, seriagao,
disciplinas componentes e notas obtidas.

Art. 31. Os certificados e diplomas
serdo concedidos e firmados pelo diretor
do estabelecimento, referendados pelo
secretario e assinados pelo concluinte do
Ccurso.
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TITULO Ill Das

atividades escolares

CAPITULO 1 Do

ano escolar

Art. 32. O ano letivo sera dividido em
3 (trés) periodos, a saber:

1° periodo: — de 1° de margo a 15 de
junho;

2° periodo: —de 1° de julho a 31
de agosto;

3° periodo: — de 16 de setembro a 15
de novembro.

Art. 33. O dia 1° de margo ¢ o dia 15
de novembro, embora conta-dos como
dias letivos, destinar-se-do as solenidades
de abertura e de encerramento dos
cursos, respectivamente.

Art. 34. O ano escolar terd, no minimo,
180 (cento e oitenta) dias letivos
completos, descontados apenas:

a) os feriados nacionais;

b) o descanso dominical;

c¢) o periodo de provas;

d) os periodos de férias. Paragrafo

Unico. O regulamento e
os regimentos internos terdo disposigdes
relativas as datas importantes do Estado,
do Municipio em que se localiza o
estabelecimento e do proprio
estabelecimento, as quais poderdo ser
reservadas para solenidades especiais.

Art. 35. Se, por qualquer motivo,
houver interrupgdo dos  trabalhos
escolares que prejudique o ano
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letivo, sera este prorrogado até perfazer o
minimo de dias letivos exigidos  no
artigo anterior.

Art. 36. Sera facultativo aos es-
tabelecimentos a adogdo do descanso
semanal, aos sabados, desde que aulas
suplementares, em numero equivalente,
sejam dadas noa outros dia3 da semana,
porém em turno diverso. Neste caso serd
de 160 (cento e sessenta) dias o ano
letivo.

Art. 37. Anualmente a Secretaria de
Estado da Educacéo e Cultura organizara
o calendario  escolar para  os
estabelecimentos oficiais do Estado.

Paragrafo unico. Obrigar-se-do
também a esta exigéncia os estabele-
cimentos municipais e particulares,
submetendo o calendario a aprovagao
daquela  Secretaria.  Quando  sua
organizagdo fugir as normas estabe-
lecidas nesta lei e seu regulamento, sera
ouvido o Conselho Estadual de
Educagio.

CAPITULO 1l
Das férias e das atividades civicas

Art. 38. S@o periodos de férias e
atividades civicas:

a) férias juninas: — de 16 a 30 de
junho;

b) atividades civicas: — de 1°a 15
de setembro;

c) grandes férias: — de 16 de

dezembro a 15 de fevereiro.

Art. 39. Professores, auxiliares de
ensino ¢ alunos estardo livres de
quaisquer obrigacdes escolares durante
as férias juninas e grandes férias.
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Art. 40. No periodo de atividades
civicas se dispensam apenas as
obrigagoes de aulas e estudos regulares,
constituindo porém dever de cada
estabelecimento planejar e executar
anualmente um programa variado de
atividades extracurriculares, conforme
dispuser o regulamento.

CAPITULO Il Da

admissao aos cursos normais

Art. 41. Sao exigéncias para ingresso
nos cursos normais:

a) qualidade de brasileiro;
b) prova de idade;
¢) prova de sanidade fisica e mental;

d) prova de auséncia de defeito fisico
ou disturbio funcional que contra-
indique o exercicio da funcio
docente;

e) prova de bom comportamento

social.

§ 1° Além das exigéncias constantes
deste artigo, devera o candidato
apresentar:

a) prova de haver feito curso elementar
satisfatorio, para ingresso no curso
normal ginasial;

b) prova de conclusdo de curso ginasial
(normal, secundario ou
profissional), para ingresso no
curso colegial normal,

¢) prova de conclusdo de curso colegial
(normal, secundario ou
profissional), para ingresso no
curso normal superior.

§ 2° Sera idade minima para ingresso
Nos Cursos normais:

a) 11 (onze) anos completos ou a
completar até junho, para ingresso
no curso ginasial normal;

b) 15 (quinze) anos completos ou a
completar até junho, para ingresso
no curso colegial normal;

¢) 18 (dezoito) anos completos ou a
completar até junho, para ingresso
no curso normal superior.

Art. 42. O ingresso no curso ginasial
normal far-se-4 através de exames de
admissdo, em que prove possuir o
candidato conhecimento de Portugués,
Matematica, Geografia e Historia do
Brasil, nivel da 4* série primaria.

Art. 43. O ingresso no curso colegial
normal far-se-a através de exame de
sele¢do, em que prove possuir o
candidato  conhecimento de nivel
correspondente a 4 série ginasial, em
Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas
e Naturais, ¢ Geografia e Historia do
Brasil.

Art. 44. O ingresso no curso normal
superior (de Instituto de Educacdo) far-
se-a através de exame vestibular, em que
revele o candidato conhecimento de nivel
colegial sObre Portugués, Matematica,
Inglés ou Francés, Histéria Geral ¢ do
Brasil.

Art. 45. Sdo eliminatérias as provas de
Portugués e Matematica, devendo o
candidato obter, em cada uma, para
prosseguir nas demais provas, média
igual ou superior a 4 (quatro).
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Art. 46. Considerar-se-a habilitado o
candidato que obtiver média igual ou
superior a 5 (cinco) no conjunto das
provas.

Art. 47. Todas as provas serdo escritas
e orais.

Art. 48. Os exames de admissdo,
selegdo e vestibular realizar-se-d0 em 2
(duas) épocas: primeira quinzena de
dezembro ¢ segunda quinzena de
fevereiro. As inscrigdes serdo requeridas
na segunda quinzena de novembro e
primeira quinzena de fevereiro.

Art. 49. O regulamento dispora sobre o
ingresso nos cursos de administragdo

escolar, de integracao e de
especializagao.

Art. 50. Poderdo ser admitidos aos
cursos alunos ouvintes, conforme

dispuser o regulamento.

CAPITULO IV Da
matricula
Art. 51. A matricula nos cursos

normais far-se-a na segunda quinzena de
fevereiro.

CAPITULO V Da
transferéncia
Art. 52. E permitida a transferéncia de
um para outro estabelecimento de ensino

normal, em cursos do mesmo grau, na
forma do regulamento.

CAPITULO VI Das
classes
Art. 53. O niimero de alunos em cada

classe ndo podera ser superior a 40
(quarenta).
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Art. 54. As classes podem ser mistas
ou, de preferéncia, separadas por sexo,
desde que haja niimero que justifique a
separagao.

CAPITULO VII Dos

trabalhos escolares

Art. 55. Os trabalhos escolares
constardo de aulas e exercicios, trabalhos
de estagio, exames, ¢ atividades

complementares.

CAPITULO VIII Das

aulas e exercicios

Art. 56. Na organizagao do horario de
aulas deverdo os estabelecimentos
obedecer as seguintes normas:

a) 24 (vinte e quatro) aulas semanais
no minimo;

b) 4 (quatro) aulas seguidas, no
maximo, num s6 turno (da manha
ou da tarde);

¢) aulas de 50 (cinqiienta) minutos;

d) intervalo de 10 (dez) minutos entre
a primeira e a segunda e entre a
terceira e quarta aulas; intervalo de
20 (vinte) minutos entre a segunda
e terceira aulas.

Art. 57. Exercicios, na medida
adequada, deverdo ser exigidos para a
integracdo da aprendizagem.

Art. 58. As autoridades administrativas
do estabelecimento tomardo medidas
para que se respeite
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o hordrio de aulas, evitando inter-
feréncias ou faltas que as prejudiquem.

CAPITULO IX Dos

trabalhos de estagio

Art. 59. Por trabalhos de estagio se
entendem as obrigacdes de tarefas
escritas, estudos e pesquisas, a que o
aluno estara obrigado, em cada periodo
letivo, e através dos quais avaliara o
professor o seu aproveitamento escolar.
Ao fim do periodo letivo, ser-lhe-a
atribuida uma nota que a Secretaria do
estabelecimento registrara na sua ficha de
aplicagdo.

Art. 60. Nao podera submeter-se a
exames no fim do ano letivo, o aluno que
ndo tiver cumprido pelo menos dois
tergos (2/3) dos trabalhos de estagio; ou
que ndo tiver obtido nesses trabalhos
média igual ou superior a 5 (cinco).

Paragrafo tinico. Nao sera computada,
para efeito de aprovagdo, a média obtida
nos trabalhos de que trata este artigo.

CAPITULO X Dos

exames

Art. 61. No periodo de 29 de
novembro a 5 de dezembro,
realizados os exames de promogdo ou de
conclusdo de curso.

Art. 62. Os exames constardo de
provas escritas e orais.

serao

Art. 63. Para as provas escritas e orais
serdo constituidas bancas examinadoras,
compostas de 3
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(trés) examinadores, sendo um deles
o presidente.

Art. 64. A prova escrita tera a duragio
de duas horas, improrrogaveis, e
abrangera, nos seus pontos essenciais,
toda a matéria constante do programa
anual.

Art. 65. A prova oral terd a duragdo de
15 minutos para cada aluno.

Art. 66. Serdo dispensados das provas
orais os alunos que, nas provas escritas,
tiverem obtido nota igual ou superior a 7
(sete), exceto na Utima série do curso, em
que todos os Concluintes ficam sujeitos as
provas orais, para efeito de classificacdo.

Art. 67. A classificagdo a que se refere
o artigo anterior se fard, segundo a
média obtida, nos seguintes graus:

a) simplesmente (média de 5 a 7);
b) plenamente (média de 7,1 a 9);

¢) com distingdo (média superior a
9).

Art. 68. Considerar-se-4 aprovado o
aluno que tiver obtido nota igual ou
superior a 5 (cinco), em cada disciplina.

Art. 69. Conceder-se-4 exame em. 2*
(segunda) época ao aluno:

a) que ndo tiver obtido em primeira
época média 5 (cinco) em uma
ou duas disciplinas;

b) que ndo tiver comparecido as
provas por motivo de luto,
moléstia em sua propria pes-
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soa, ou doenga grave na familia, a
critério da diregdo do
estabelecimento.

CAPITULO Xl Das

atividades complementares

Art. 70. Sdo complementares as
atividades extracurriculares, em regra de
iniciativa dos alunos, mas sempre de
carater educativo, como as sessdes de
estudos e de debates, as excursdes e
visitas, as sessdes de inicia¢do artistica,
as sessdes académicas, as publicacdes
escolares, as competigdes desportivas,
etc.

Paragrafo tinico. Nas atividades de que
trata este artigo deverdo os alunos
receber conveniente  assisténcia e
orientagdo por parte de pessoal
habilitado, designado pela dire¢do do
estabelecimento.

CAPITULO XII Da

freqiiéncia

Art. 71. E' obrigatoria a freqliéncia as
aulas e trabalhos escolares.

Art. 172. Nao poderdo submeter-se a
exames no fim do ano letivo os alunos
que tiverem faltado a mais de 15%
(quinze por cento) do total das aulas
dadas durante o ano.

Art. 73. Poderdo ser abonadas as faltas
motivadas por doenga na propria pessoa
do aluno, Iuto ou doenga grave na
familia, desde que ndo excedam a 15%
(quinze por cento) do total das aulas
dadas.
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TITULO IV

Da administracdo e organizagao dos
estabelecimentos de ensino normal

CAPITULO |

Da administracdo central do ensino
normal

Art. 74. Fica criada na Secretaria de
Estado da Educagcdo e Cultura e
subordinada a Divisdo do Segundo Grau,
uma se¢do especial de ensino normal,
que se encarregara da  difusdo,
organizagdo, orientagdo e fiscalizagdo do
ensino normal do Estado.

Art. 75. Além de um chefe, tera a
secdo de que trata o artigo anterior

técnicos  especializados em  ensino
normal.

CAPITULO Il Da réde
escolar de ensino normal
Art.  76. Mediante  conveniente

planejamento, o poder executivo criard
escolas normais, ou incentivara, de
preferéncia, a iniciativa particular com o
mesmo objetivo, em todas as zonas do
Estado, a fim. de prover a formagdo do
magistério primario indispensavel a di-
fusdo do ensino elementar.

Art. 77. A réde escolar de ensino
normal serd formada:

a) pelas escolas estaduais;

b) pelas escolas municipais;

¢) pelas escolas particulares.

Art. 78. Os diplomas e certificados
expedidos pelas escolas mencionadas no
artigo anterior terdo tratamento igual,
respeitados os graus.
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CAPITULO 1

Vos estabelecimentos estaduais de
ensino normal

Art. 79. A administragdo dos esta-
belecimentos estaduais de ensino normal
sera dividida entre os seguintes 0rgaos:

a) Diretoria;

b) Conselho
trativo;

c¢) Congregagio.

Técnico  Adminis-

Art. 80. A Diretoria, 6rgao executivo
do estabelecimento, serd composta de
Diretor, Vice-Diretor, Secretario e
Tesoureiro.

Art. 81. O Diretor € o Vice-Diretor,
demissiveis ad-nutum, serdo escolhidos
de lista triplice eleita pela Congregagao,
e nomeados pelo Govérno do Estado pelo
periodo de 2 (dois) anos.

Art. 82. A fungdo de Secretario sera
exercida por um funcionario ou professor
de experiéncia adequada, livremente
escolhido e designado pelo Diretor do
estabelecimento.

Art. 83. A fungdo de Tesoureiro sera
exercida por um funcionario escolhido
pelo Conselho Técnico Administrativo e
designado pelo Diretor.

Art. 84. O Conselho Técnico
Administrativo, 6rgdo deliberativo do
estabelecimento, serd composto de 3
(trés) ou 5 (cinco) membros da
Congregacao,
empossados pelo periodo de dois (2)
anos.

Paragrafo unico. O Conselho sera
presidido pelo Diretor do estabeleci-
mento, com direito a voto de desempate.

por ela eleitos e

13
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Art. 85. A Congregagdo, 0rgdo
soberano do estabelecimento, sera
composta de todos os seus professores
catedraticos e efetivos.

Paragrafo unico. Enquanto néo houver
no estabelecimento pelo menos 2/3 (dois
ter¢os) do seu corpo docente constituido
de professores catedraticos, as fungdes da
Congregacdo pelo
conjunto dos professores efetivos e

serdo  exercidas
interinos, excetuando-se os professores
assistentes e auxiliares.

Art. 86. As fungdes da Diretoria, do
Conselho Técnico Administrativo e da
Congregacdo serdo  definidas em
regulamento e regimento interno,
respeitadas as disposi¢oes desta lei.

CAPITULO IV Do Instituto

de Educacdo de Goias

Art. 87. O Instituto de Educagdo de
Goias, pelo Estado, serd
estabelecimento  padrio de
normal, devendo constituir-se em centro

mantido
ensino

de cultura pedagogica.

CAPITULO V Do

regimento interno

Art. 88. O regimento interno de cada
estabelecimento devera ser organizado
pelo respectivo  Conselho  Técnico
Administrativo, ou, na falta deste, ela
Congregacdo, e so podera vigorar depois
de aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacio.
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CAPITULO VI Das

escolas anexas

Art.  89. As

estabelecimentos estaduais de ensino normal,

escolas  anexas  aos
destinadas a pratica docente, terfo diretores
indicados pelo Diretor do estabelecimento, e
designados por ato do Secretario de Estado da
Educacao e Cultura.

Paragrafo tnico. As escolas de pratica a
que se refere este artigo subordinam-se
administrativa e técnicamente a dire¢do do
estabelecimento no qual sdo anexadas.

CAPITULO VII

Dos estabelecimentos municipais e
particulares

Art. 90. Além do Estado e dos Municipios,
poderdo manter escolas normais as seguintes
institui¢oes:

a) As fundagdes, com estatutos proprios
registrados de acérdo com a lei.

b) As associagdes civis ou religiosas, de
notdria idoneidade moral e técnica,
reconhecidas por lei ou por consenso
geral como de utilidade publica.

c¢) As pessoas ou sociedades, idoneas,
sem fins lucrativos.

Art. 91. Os estabelecimentos municipais e
particulares de ensino normal dependerdo,
para o seu funcionamento, de autorizagdo do
Govérno, mediante inspe¢do prévia.

Art. 92. Apos o funcionamento por 2 (dois
anos) sob

consecutivos regime de

autorizagdo, poderdo os

ESTUDOS PEDAGOGICOS

estabelecimentos municipais e particulares ser
desde
condigdes minimas exigidas nesta lei.

reconhecidos, que preencham as

Art. 93. A autorizagdo para funcionar e o
reconhecimento dos estabelecimentos de
ensino normal dependem de aprovagdo do

Conselho Estadual de Educag@o.

Art. 94,
reconhecimento  dos

Sao  condigdes para o
estabelecimentos de

ensino normal:

a) prova de idoneidade moral, técnica e
financeira da entidade mantenedora;

b) diretor registrado;

c) pelo menos 2/3 (dois ter¢os) do seu
corpo docente registrado na Secretaria
de Estado da Educagdo e Cultura;

d) prédio adequado, compreendendo salas
de aula, salas especiais, salas de
administragéo, com area e

equipamento suficientes para o bom

funcionamento do ensino;
e) escolas anexas para pratica docente;

f) éarea livre e instalagdes para jogos,

atividades desportivas e educagdo

fisica;

g) prova, através de dados estatisticos, de
que a zona, onde se pretende instalar a
escola, necessita de ensino normal.

Art. 95,
definitivamente a regalia de reco-nhecmiento

Perdera  temporaria  ou
o estabelecimento que deixar de cumprir as

disposi¢des legais ou cometer quaisquer

outras irregularidades graves.
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Art. 96. A administragdo interna dos
estabelecimentos municipais ou
particulares de ensino normal sera
definida nos respectivos regimentos.

CAPITULO VI

Do Diretor de estabelecimento de
ensino normal

Art. 97. O Diretor de estabelecimento
de ensino normal deverd ser educador
qualificado, brasileiro, e ter dado prova
de capacidade pedagogica.

Art. 98. Havera, na secdo competente
da Secretaria de Estado da Educagdo e
Cultura, registro de diretor de ensino
normal, nas condigdes minimas exigidas
pelo regulamento.

CAPITULO IX Dos

inspetores de ensino normal

Art. 99. Os inspetores de ensino
normal, sempre nomeados por concurso
publico de provas e titulos, devem
demonstrar conhecimentos técnicos e
pedagogicos, manifestados de
preferéncia pelo exercicio de fungdes de
auxiliar de administragdo escolar, de
magistério secundario ou de direcdo de
estabelecimento de ensino.

CAPITULO X Dos

professores de ensino normal

Art. 100. A constituigdo do corpo
docente de cada estabelecimento de
ensino normal far-se-4 com a
observancia dos seguintes principios :

1. Deverdo os professores de ensino

normal  receber  conveniente
formagdo, em curso colegial ou
superior.

2. O provimento, em carater efetivo,
do cargo de professor de ensino
normal dependerda de concurso
publico de provas e titulos.

3. Dos candidatos ao exercicio do
magistério nos estabelecimentos
de ensino normal exi-gir-se-a

registro na Secretaria de Estado da

Educacdo e Cultura.

Art. 101.
interina de professores para os es-

E vedada a nomeacgdo

tabelecimentos estaduais sem a indicagdo
da cadeira ¢ sem que esteja realmente
vaga.

Art. 102. E vedada a acumulagio de
cargos de
estabelecimento de ensino normal.

magistério no mesmo

Paragrafo tnico. Ao professor po-
derdo, entretanto, no mesmo estabe-
lecimento, e preenchido o numero de
aulas semanais a que esta obrigado pelo
regulamento, ser atribuidas classes
suplementares, respeitadas as limitagdes
de registro, e receber por elas
remuneragdo extraordindria, na forma
que dispuser o regulamento.

Art. 103. Para o aproveitamento de
professor de ensino normal, o
regulamento definird as varias cadeiras
dos cursos, de acordo com a importancia
e afinidade das disciplinas.
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CAPITULO XI

Dos auxilios e subvengdes ao ensino
normal

Art. 104. Mediante convénio com o
Estado, os estabelecimentos municipais e
particulares de ensino normal poderdo
receber auxilios ¢ subvengdes, para sua
manutengdo ¢ equipamento.

Art. 105. As verbas de auxilios e
subvengdes  serdo  automaticamente
registradas pelo Tribunal de Contas.

Art. 106. A concessdo de auxilios e
subvengdes dependera de requerimento
fundamentado e acompanhado de planos
de aplicagdo, devendo o Govérno
verificar, através de inspegdo, as
necessidades reais do estabelecimento
requerente.

TITULO V Disposi¢des

finais e transitorias

Art. 107. Os poderes publicos tomarao
medidas que tenham por objetivo
acentuar a gratuidade do ensino normal.

Art. 108. Nenhuma taxa recaira sdbre
os alunos dos estabelecimentos estaduais
de ensino normal.

§ 1° Permitir-se-a,
cobranga de uma joia de matricula, cujo
produto ficard em poder da diregéo, para
pequenas despesas eventuais, conforme
dispuser o regulamento.

entretanto, a

§ 2' Essa joia de matricula serd
estipulada anualmente pela Secretaria de
Estado da Educagdo e Cultura, ouvido o
Conselho Estadual de Educacio.
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Art. 109. O regulamento dispora sobre
a adaptagdo dos atuais estabelecimentos
de ensino normal aos termos desta lei.

Art. 110. Enquanto nao for sancionada
pelo Presidente da Republica a "Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional", fica a Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura autorizada a articular
0 ano escolar do ensino normal com o
ano escolar do ensino secundario.

Art. 111. Os cargos do magistério nos
estabelecimentos estaduais de ensino
normal, preenchidos interinamente até a
data da publicagdo da presente lei,
deverdo ser postos em concurso dentro
do prazo de Z (trés) anos, a partir da data
da publicacdo desta lei.

Art. 112. Dentro do prazo de 90
(noventa) dias, a contar da publicacdo
desta lei, devera o Poder Executivo
expedir regulamento para a sua fiel
execucao.

Art. 113. Revogam-se as disposigdes
em contrario.

PALACIO DO GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS, em Goiania,
aos de 1959, 71° da Republica.

RIO GRANDE DO SUL

O III Congresso Brasileiro do Ensino
Comercial; ha pouco realizado em Porto
Alegre, firmou como suas conclusdes
essenciais 0s principios que se seguem:

1) O ensino comercial constitui um dos
mais interessantes conjuntos de cursos de
segundo grau oferecido a maioria dos
jovens brasileiros que se encaminham ao
ensino médio, habilitando-os para a
vida
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e para o trabalho, sem descurar de sua
formagdo geral (intelectual, fisica, estética,
social, religiosa e civica).

2) Pelo grau de evolugdo que ja atingiu e
escolas e

pelo proposito inconteste de

professores, no sentido de continuar a
aprimora-lo, o ensino comercial apresenta-se
no ambito do ensino médio, sob muitos
aspectos, cm situag@o digna de relevo.

3) Pelas

mercado de trabalho — o mais amplo até agora

perspectivas  oferecidas  pelo
no quadro de nossa evolugdo industrial e
urbana — e tendo em vista a natural evasdo
entre a primeira e a sétima séries dos estudos
de segundo grau, revela-se inconteste a
utilidade dos cursos comerciais de formagéo.
Dita utilidade ainda mais se acentua gragas a
equivaléncia de cursos, que oferece a
possibilidade de acesso aos demais cursos
secundérios do ensino médio e a todos os
cursos superiores.

4) Pela flexibilidade introduzida no seu
curso de primeiro ciclo (Curso Comercial
Basico), o ensino comercial permite as escolas
uma extrema variedade de iniciativas, seja no
plano da educagdo em geral, seja no da
iniciagdo  profissional, com  adequado
atendimento das peculiaridades regionais e
aproveitamento de aptiddes e tendéncias.

5)  Por seu conjunto de cursos de segundo
ciclo — representado por cinco diferentes
planos de estudos (de contabilidade,
secretariado, administragdo, estatistica e de
comércio e propaganda) — o ensino comercial
estd preparado para conceder, aos jovens

que o procuram,
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variada escolha de rumos, contando, cada
plano de estudos, com notaveis perspectivas
de enriquecimento, selecionadas a critério das
proprias escolas.

6) Para encaminhamento profissional dos
diplomados no primeiro ou no segundo ciclo,
o ensino comercial concede as escolas a mais
ampla liberdade para a estruturagdo de cursos
de aperfeicoamento que os habilitem em
variados setores de natureza técnico-
profissional.

7) Através dos cursos de continuagdo ou
praticos de comércio, o ensino comercial
prevé para as escolas autonomia de ag@o,
visando ao preparo dos que, sem escolaridade
regular anterior, pretendam habilitar-se para as
mais simples ocupagdes comerciais.

8) Para

educativa confiada a escola comercial, impde-

maior vitalidade da obra
se a utilizagdo, pelo estabelecimento, das
atividades extracurriculares e complementares,
por meio de programagdo anual sempre
renovada e através da qual a escola se vincula
a comunidade a que serve.

9) E imprescindivel & Escola Comercial o
estabelecimento da orientagdo educacional, da
orientagdo pedagogica e da orientagdo pro-
fissional colocadas a servigo dos altos
objetivos visados pela educagio.

10) A vista de sua natureza ¢ da
ensino

clientela a que se destina, o

comercial de forma¢do deve cuidar

do saber e do saber-fazer, pro-

pugnando, por meio do sistema de
ensino funcional ou de classes-em-
présas, pela vitalizagdo do processo

escolar, com intensa participagdo do
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aluno em sua propria formagao cultural, com o

emprégo dos recursos audiovisuais na
aprendizagem das varias disciplinas, com a
correlagdo entre elas estabelecida, com a
programacgdo anual de cursos, a coordenagido
do ensino e o exercitamento constante do edu-
cando nas disciplinas e técnicas em que se
deve habilitar.

11) Proscrevem-se por inadequados, no
trabalho de quaisquer escolas, notadamente
nos cursos comerciais, o ensino verbal
predominante, as aulas ditadas, a atividade da
escola circunscrita aos minimos curriculares
com abandono das atividades co-curriculares,
a passividade do aluno durante a aula, as exi-
géncias que levem a memorizagdo excessiva,
suscitando o psitacismo verbal, a ma sele¢do
dos conteudos das varias disciplinas e a
caréncia de exercicios escolares.

12) O professor de ensino comercial deve
atuar como um orientador de estudos,
aproveitando parte de cada aula, sobretudo nos
cursos noturnos, para um estudo dirigido e
parte para exercitamento dos alunos, a fim de
que sejam banidas, de modo radical, a rotina
do magister dixit de outrora, e a aula pontifi-
cada em que os alunos tém uma atitude
passiva.

13) O professor de ensino comercial deve
ser, predominantemente, um orientador do
trabalho em classe, um exercitador, um guia,
visando, em cada programa, aos aspectos
fundamentais, atendendo ao ideal de
"essencialismo", vivido pela juventude
contemporanea.

14) No mesmo ritmo de evolugdo que

o vem caracterizando, o
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ensino  comercial devera cuidar do
aperfeigoamento dos processos de promogao e
exames, através de provas objetivas e de
medidas que avaliem ndo apenas quantidade
de conhecimentos memorizados mas ainda
outros aspectos da personalidade do educando,
sua capacidade de exprimir-se e de realizar-se,
o desenvolvimento de seu raciocinio e de suas
aptidoes.

15) O ensino comercial, ao alcangar, entre
os demais cursos de nivel médio, situagdo que
revela a sua maturidade, reconhece que seu
grau de evolugdo e aprimoramento sido
devidos, essencialmente, ao espirito
democratico e a lideranga revelados pelo
Ministério da Educagdo e Cultura, por meio de
sua Diretoria do Ensino Comercial, de cuja
atuagdo decorre o crescimento qualitativo e
quantitativo verificado nos ultimos anos, tendo
atingido sua réde escolar quase mil estabele-
cimentos, que atendem a mais de 140.000
alunos. Por esse motivo, impde-se como
necessaria a continuidade da orientagdo e da
assisténcia do aludido Ministério as escolas a

que vem estimulando de modo ininterrupto.
SAO PAULO

De primeiro a trés de setembro Ultimo,
realizou-se, por iniciativa do Centro Regional
de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo, em
sua sede, importante simpésio sobre
Problemas Educacionais Brasileiros, visando
a diagnostica-los e estudar meios e modo de
intervencdo de educadores e cientistas sociais
nesse processo.
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Compareceu grande nUmero de
educadores e cientistas sociais e as
discussdes se processaram em alto nivel.

Dos varios Centros, estiveram pre-
sentes os professores Anisio Teixeira,
Darci Ribeiro e Jaime Abreu, do Centro
Brasileiro, Méario Casassanta, do CRPE
de Minas Gerais, Joaquim Moreira de
Sousa e Levi Cruz, do CRPE do Recife.

HISTORICO.

O Simpésio foi sugerido em 1955
pelos cientistas sociais de S. Paulo. Em
agosto daquele ano foram realizados
debates com o fito de definir os objetivos
do Centro Brasileiro e dos Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais
entdo em planejamento. Para o Simposio,
o primeiro toma proposto aludia ao
problema de "mudanca provocada" na
sociedade. Dai, evoluiu-se para a idéia de
analisar a questdo tendo em vista a
situagdo social do Brasil.

Os Centros foram instituidos pelo Dec.
n® 38.460, de 28/12/55. Entre suas
finalidades figuravam a analise do
processo de  desenvolvimento da
sociedade brasileira, bem como o estudo
da escola como fator de progresso, de
reajustamento ou de influéncia nesse
desenvolvimento. Por outro lado, de
maneira sistematica ou ndo, muito ja se
havia dito a respeito da realidade
brasileira. Por isso, caberia a simpdsio de
tal envergadura discutir a validade do que
ja se conhece da sociedade brasileira,
bem como mediante a pesquisa dos
dados ja levantados, for-

mular recomendag¢des a orientagdo de
nossa politica educacional.  Assim,
ficariam patentes as deficiéncias de
conhecimento que se tem no Brasil,
positivando-se, por decorréncia, quais os
estudos e pesquisas necessarios e
urgentes. Positivar-se-ia também até que
ponto, numa sociedade como a nossa,
pode a educacdo contribuir para orientar
e dirigir — se € que tal lhe é possivel —
o processo de desenvolvimento e
mudanga.

A maneira julgada conveniente para o
&xito do referido simpdsio foi a de
realizd-lo em etapas sucessivas. Assim,
ficou resolvido: a) ndo estabelecer mais
de quatro ou cinco temas principais; b)
para evitar digressdes académicas e
concentrar a atencdo no que for julgado
de maior importancia, formular uma série
de questdes objetivas com base na
opinido de varios coordenadores e
pesquisadores do C.B.P.E, e do CR. de
S3o Paulo, sdbre cada um dos temas
propostos no item a; c) distribuir os
temas ¢ as respectivas questdes a grupo
ndo superior a 20 cientistas sociais e
educadores, a fim de que os estudem ¢
apresentem comunicagdes a respeito,
tendo em consideragdo um ou mais temas
em prazo ndo superior a 90 dias. Sendo
os temas vastos e subdivididos em varias
questdes diferentes, convém, ao se fazer
os convites aos cientistas sociais e
educadores, atribuir a cada ura deles um
grupo de questdes; d) submeter todo o
material assim colhido a uma comissio
relatora de quatro a cinco membros que,
estudando-o, apresentara
conclusiva

uma sintese
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no prazo de 60 dias. Esta serd objeto de
apreciagdo ¢ debate em reunides de que
participardo quantos tiverem apresentado
comunicagdes ¢ os que para tal tenham
sido convidados.

TEMARIO

I — Técnica e Problemas de Mudanga
Cultural Provocada em face da
Organizacdo e Funcionamento do
Sistema Educacional Brasileiro:

1 — A Ciéncia Aplicada e a
Educagdo  como fatores
de  Mudanga Cultural
Provocada — Flores-
tan Fernandes.

2 — A Investigagdo Psicolo-
gica em face dos Problemas
Educacionais Brasileiros —
Dante Moreira Leite.

3 — A Investigagcdo Socioldgi-
ca em face dos Problemas
Educacionais Brasileiros —
Renato Jardim Moreira.

4 — O Problema dos Valores na
Formacado e no  Fun-
cionamento do Sistema
Educacional Brasileiro —
Jodo Eduardo Vilalobos.

5—0O Problema da Admi-
nistragdo na Formagdo e no
Funcionamento do Sistema
Educacional Brasileiro —
José Querino Ribeiro.

6 — O Custeio da Educagdo e
a Utilizagdo de Recursos

para as Reformas Educa-
cionais — Carlos Corréa
Mascaro.

II — Diagnoéstico de uma Situacdo

111

Educacional:

1 — Os Grandes Problemas
Atuais da Educagdo no
Brasil — Anisio S. Teixeira.

2 — Rendimento e Deficién-
cias do Ensino Primario
Brasileiro — Luis Pereira.

3 — Rendimento e Deficién-
cias do Ensino Se-
cundario Brasileiro — Raja
Nassar.

4 — Rendimento e Deficién-
cias do Ensino Técnico-
profissional Brasileiro —
Moyses Brejon.

5 — Problemas  Atuais na
Organizagdo do  Ensino
Universitario no Brasil —
Milton da Silva Rodrigues.

- A Escola como Fonte de Tensfes
e Fator de Desenvolvimento na
Sociedade Brasileira :

1 — Conservantismo ¢ Inova-
¢do na Evolugdo das Ins-
tituigdes Educacionais —
Fernando de Azevedo.

2 — Necessidades  Educacio-
nais de Areas em Expansio
Demografica da So-
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ciedade  Brasileira —
Duglas Teixeira Monteiro.

3 — A Integragdo da Escola cm
Pequenas Comunidades
Rurais do Brasil —
Gioconda Mussolini.

4 — A Escola Teuto-Brasilei-
ra ¢ a Assimilagdo de
Imigrantes Alemaes o
seus  descendentes Egon
Schaden.

5 — Necessidades  Educacio-

nais de Areas em Urba-
nizagdo ou Metropolitanas
da Sociedade Brasileira —

Ruth Corréa Leite Cardoso.

6 — As Exigéncias Educa-
cionais da Industrializa¢do
—  Fernando  Henrique

Cardoso e Otavio Ianni.

A seqliéncia dos trabalhos, e a extensa
documentacdo deles oriunda, forarn
publicadas pelo matutino "O Estado de
S8o Paulo™: Seguem-se na integra:

A Mesa

Os debates foram presididos pelo Prof.
Anisio Teixeira, diretor do INEP e do
Centro  Brasileiro de  Pesquisas
Educacionais; a mesa era composta pelos
professores Fernando de Azevedo,
diretor do CRPE, Milton da Silva
Rodrigues, catedratico de Estatistica da
Faculdade de Fi-

losofia e coordenador do simpdsio,
Moreira de Sousa, representante do Prof.
Gilberto Freire e do Centro Regional de

Pernambuco, Jaime de Abreu,
coordenador do CBPE, e Mario
Casassanta, representante do Centro

Regional de Minas Gerais.

Organizacdo

Os debates, que se prolongaram até a
tarde, foram organizados da seguinte
maneira: exposi¢do do relator, durante
vinte minutos; intervengdo de 10 minutos
pelo debate-dor sdbre os pontos mais
importantes do tema; discussdo do
assunto pelos presentes por 30 minutos,
com cinco minuto.3 para cada orador, e
resposta do relator aos quesitos le-
vantados, no prazo de dez minutos.

i' Exposicao

O primeiro tema — "Ciéncia aplicada
e a educacdo como fatéres de mudanca
cultural provocada™ — foi exposto pelo
Prof. Florestan Fernandes, nos
seguintes termos:

" O problema central da minha co-
munica¢do ¢ o da filosofia do trabalho
que deve orientar a cooperagdo entre
educadores e cientistas sociais em uma
instituicdo como o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais. Em um pais
econdmica, social ¢ culturalmente
subdesenvolvido, a educacdo preenche
fungdes sociais construtivas e ¢ do
interésse da coletividade que essas
fungdes sejam exploradas na medida do
pos-
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sivel, de modo coordenado ¢ inte-
ligente.

Tal problema conduz a temas di-
ferentes, tratados no texto com a extensao
possivel. Em primeiro lugar, estdo certas
no¢des basicas — como a de ciéncia
aplicada, a de educagdo concebida como
fator social ¢ a de mudanga provocada.
Em segundo lugar, estdo as questdes
relacionadas com a maneira pela qual
elementos racionais e irracionais podem
ser manipulados deliberadamente pelo
homem, em escala social. Em terceiro
lugar, por fim, coloca-se o tema mais
complexo e delicado: o das exigéncias
educacionais da sociedade brasileira do
presente, tendo
racteristicas, o que elas representam nas
situagdes histérico-sociais em que se
manifestam e as possibilidades de
enfrenta-las através da intervengdo
racional.

em vista suas ca-

O eixo do debate concentra-se, pois, na
qualidade da contribui¢do que o cientista
social deve oferecer ao educador nas
condi¢cdes peculiares do meio social
brasileiro. E' preciso evitar duas coisas
igualmente perigosas. Primeiro, a con-
solidagdo das expectativas correntes de
que o cientista social possui as solu¢des
prontas para os problemas educacionais
brasileiros. Segundo, a tendéncia a
valorizar tipos de pesquisa divorciados
de intuitos pragmaticos definidos, com
alvos estritamente académicos, de conhe-
cimento empirico ou de explicagdo
tedrica da realidade.

Além disso, ¢ preciso acentuar uma
linha de desenvolvimento que

ESTUDOS PEDAGOGICOS

incentive a colaboragdo do cientista
social com o educador. Para isso, seria
conveniente criar certo entendimento
comum, no plano do reconhecimento dos
problemas educacionais brasileiros, do
modo de estuda-los e¢ da via mais
adequada a busca de solugdo para eles. A
formagdo tradicional dos educadores e
dos cientistas sociais ndo favorece
semelhante  entrosamento. Por isso,
impde-se pensar em trabalhos comuns,
que associem os esfor¢os intelectuais de
ambos a partir do estudo e tratamento dos
problemas que se evidenciam no fun-
cionamento das escolas. Os alvos mais

amplos poderdo ser atingidos
progressivamente, através de uma
compreensdo mutua mais madura e

produtiva dos papéis intelectuais que
cabem aos educadores e aos cientistas
em projetos de intervencdo
racional no controle de problemas
educacionais.

sociais

Em suma, a comunicagdo constitui
uma tentativa de defini¢do de certas
diretrizes, que devem animar os
ajustamentos dos cientistas sociais e
favorecer a compreensdo, por parte deles,
dos papéis ¢ da responsabilidade com que
devem arcar. No momento, reflexdes
dessa ordem se impdem como urgentes e
necessarias. O cientista social ¢ chamado
para prestar uma contribui¢do que escapa
as limitagdes da "carreira académica" e
que apresenta diversos dilemas. Dai a
necessidade urgente de esclarecer-se, de
modo cabal, o que lhe compete fazer e o
que se podera esperar de sua con-
tribuicdo. Para o cientista social,
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tais definigdes também sdo importantes,
como fonte de esclarecimento intelectual
e como estimulo para a realizagdo das
tarefas que, até ha pouco tempo, foram
indevidamente subestimadas no ambito
do pensamento cientifico."

Apos a explanagdo, o Prof. Flo-restan
Fernandes ressaltou ainda a necessidade
de colaboragdo entre os cientistas sociais
e os educadores. Particularmente nos
centros regionais, o problema ndo se
coloca em termos de cooperagdo
espontinea, mas de institucionalizagdo
das atividades interligadas aos dois cam-
pos, uma vez que toda ciéncia aplicada
implica pesquisa prévia.

Por outro lado, o dilema educacional
brasileiro consiste na falta de recursos
humanos e financeiros necessarios para
que a educagdo cumpra seu papel
propulsor das transformagdes sociais.
Criam-se estabelecimentos de ensino
superior que se vdo desenvolvendo
paulatinamente, mas quando precisam de
maior soma de recursos ndo 0s en-
contram e regridem forgosamente.

Debate
Antes do inicio dos debates falou
o Prof. José Mario Pires

Azariha,

que perguntou ao orador qual o
conceito que este fazia de

ciéncia

aplicada e como isso estava expres

so no contexto. Em resposta, o re

lator referiu-se ao papel meramente

cientifico do cientista social e escla

receu a questdo levantada.

O aproveitamento dos resultados
positivos da descoberta cientifica foi
discutido, a seguir, pelo Prof. José
Querino Ribeiro, o qual afirmou que os
cientistas sociais sdo culpados porque
nao insistem nesse aproveitamento.
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Por sua vez, o Prof. Jorge Nagle
perguntou se o0 uso do conceito de
ciéncia aplicada se relaciona corri 0
produto dos conhecimentos cientificos ou
é uma  simples  difusdo  das
caracteristicas basicas da ciéncia.
Intervieram ainda no debate os Profs.
Dante Moreira Leite, Raja Nassar e
Fernando Henrique Cardoso. Este
Gltimo afirmou que, em linhas gerais, 0
trabalho do Prof. Fernandes se resume a
apreciacdo da intervencdo racional na
realidade.

2* Exposi¢édo

Transcrevemos, a seguir, a exposicao
do Prof. Dante Moreira Leite sdbre o
tema "A investigacdo psicolégica em
face dos problemas educacionais
brasileiros", debatido no CRPE:

"Procuramos indicar, nesta comu-
nicagdo, que os resultados ¢ 0s processos
da investigacdo psicologica
contemporanea ndo podem ser aplicados
ou transpostos diretamente para as
condi¢gdes da escola brasileira. Muitas
aplicagdes de conhecimentos
psicologicos supdem a solugdo de alguns
problemas preliminares que, entre nos.
mal comegam agora a ser discutidos. De
outro lado, procuramos indicar que essa
observacgao, longe de invalidar ou contra-
indicar o emprégo de conhecimentos
psicologicos, permite compreendé-lo
numa outra perspectiva: 0s
conhecimentos da ciéncia contemporanea
podem e devem ser empregados para
corrigir ou orientar a solugdo de alguns
problemas de nossa educagdo. Pro-
curamos indicar, também, que muitas
tentativas de intervengdo cientifica
obtiveram pequeno éxito por-
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que ndo levaram em conta nossas
condigdes peculiares ou ndo conseguiram
utilizar, efetivamente, os conhecimentos
cientificos. Para sugerir as principais
aplicacdes do conhecimento cientifico,
procuramos lembrar quais os pontos
criticos de nossa situagdo educacional,
nos diferentes niveis de ensino.

No caso do ensino primario, a sugestio
apresentada indica a possibilidade de.
através da utilizagdo de alguns
conhecimentos cientificos  basicos,
conseguir uma consideravel economia de
pessoal e instalagdes, de tal forma que,
com recursos idénticos, seja possivel
atender a uma parcela maior da
populagéo.

Quanto ao ensino de nivel médio,
sugeriu-se que poderiamos tentar realizar
trabalhos experimentais, a fim de
conhecer qual o curriculo mais adequado;
além disso, sugeriu-se a necessidade de
estimular a utilizagdo da orienta¢do
educacional que se torna, atualmente, in-
dispensavel.

Para o ensino normal, deu-se énfase a
necessidade de encontrar meios que
tornem mais "pratico" o ensino,
procurando-se indicar que a '"vitoria
teorica" dos novos principios
educacionais tem sido iluséria, na
medida em que ndo corresponde a uma
transformagdo no ensino.

Quanto ao ensino superior, limi-tamo-
nos a indicar a solu¢do mais adequada
para a selecdo entre os candidatos aos
exames vestibulares —  repetindo
sugestdes que tém sido feitas, por
diferentes  educadores, em  varias
oportunidades.

Como se observa dessas indicagdes, a
contribuicio da  psicologia parece
modesta — ainda que se imagine que
analises mais minuciosas possam,
efetivamente, apre-
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sentar outros aspectos significativos e
talvez mais importantes. E' que,.
efetivamente, nas ciéncias humanas — e
sobretudo na psicologia — talvez a
contribui¢do mais importante ainda ndo
possa revelar-se em itens limitados ou
precisamente indicados. Talvez mais
importante seja uma preparacdo para
enfrentar e compreender situagdes
humanas. Além disso, as limitagdes da
psicologia, no caso da educagdo brasilei-
ra, podem ser compreendidas se
pensamos que muitos de nossos pro-
blemas educacionais ndo chegam ainda a
ser psicologicos, e sdo sociais. Se ¢
verdade que a educagdo tem sempre uma
versdo social e uma versao individual, é
também verdade que as vezes os
problemas individuais de educagdo sdo os
mais agudos, enquanto, outras vezes, sao
mais importantes os problemas do grupo.
Na vida norte-americana, por exemplo,
ndo seria muito errado dizer que os
problemas educacionais mais urgentes
sd0 os individuais (psicoldgicos), uma
vez que a sociedade parece ter entrado em
relativo equilibrio, e as tensdes mais In-
tensas sdo entdo vividas pelo individuo,
na sua tentativa de ajustar-se aos padroes
vigentes. Se este processo ¢ ou nio sadio
¢ problema filosofico e sociologico de
grande interésse, mas ndo chega a atingir
um nivel critico na discussdo edu-
cacional. Nem por outra razdo, evi-
dentemente, a grande énfase da educagao
norte-americana refere-se a problemas
individuais. No caso da educagdo
brasileira, ao contrario, o ponto critico
refere-se as questdes sociais. Entdo, a
analise psicoldgica ndo perde interésse,
nem se torna extemporanea, mas deve ser
compreendida como auxiliar da so-
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Jugdo social que se deve encontrar para
os nossos problemas educacionais mais
urgentes. A medida que conseguirmos
mais expansdo econdmica e que se eleve
o nivel de vida da populagdo, veremos a
necessidade de solugdes
caracteristicamente psicologicas.
Finalmente, uma outra razdo para a
posi¢do relativamente secundaria da
investigacdo psicoldgica no Brasil ou de
sua influéncia menor na educagdo pode
ser explicada pelo fato de que os
problemas psicologicos — tais como o0s
compreendemos na ciéncia contempo-
ranea — sdo, nitidamente, resultantes das
condi¢des urbanas de vida. E' na cidade,
sobretudo na grande cidade, que se
propdem os problemas de conflitos
interiores, provavelmente resultantes dos
conflitos de padrdoes que o individuo
encontra em seu ambiente. No caso do
Brasil, ¢ possivel dizer que, atualmente,
apenas nas suas areas metropolitanas
encontramos, em toda a sua intensidade, a
existéncia de tais problemas".

Debate

Disse ainda o relator que se verifica
uma verdadeira alienagéo dos cientistas
c intelectuais brasileiros, que adotam
instrumentos  estrangeiros e  se
preocupam com problemas alheios a
realidade nacional.

O debatedor Raja Nassar disse, em
seguida, que o trabalho apresentado ndo
correspondeu ao tema e que, por outro
lado, discorda do desenvolvimento da
exposicdo e que 0s quatro problemas
apontados sejam realmente 0s mais
importantes nesse setor.

Apds o debatedor, falaram ainda os
professores Fernando Henrique,
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José Querino Ribeiro e dois bolsistas
latino-americanos que se encontravam
presentes.

3* Exposicdo

Trabalho do Prof. Renato Jardim
Moreira  sbbre  "A  investigagdo
sociolégica em face dos problemas
educacionais brasileiros":

"O conhecimento existente da rea-
lidade educacional brasileira, ponto de
partida para a investiga¢do cientifica de
seus problemas, ¢ principalmente de
natureza estatistica. Numa categoria a
parte ndo menos importante, podem ser
considerados os estudos de carater inter-
pretativo dos dados coligidos e di-
vulgados pelas agéncias estatisticas. As
ciéncias sociais s6 esporadicamente se
preocuparam com a investigacdo de
problemas educacionais — as obras
existentes nesse campo sdo antes
resultados de formulagdes teodricas que
elaboragdes de investigagdo empirica. SO
recentemente, a organizagdo do Centro
Brasileiro ¢ dos Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais, com a intengdo
de unir educagdo ¢ ciéncias sociais,
propds, de um modo sistematico e até
institucional, a investigacdo social de
temas educacionais.

Essa vinculagdo da pesquisa social a
problemas educacionais, numa entidade
cujo objetivo fundamental ¢ realizar os
estudos e pesquisas que sirvam a um
programa de reconstru¢do educacional
do Pais, tende a marcar de um modo
decisivo as caracteristicas da inves-
tigagdo social de problemas educa-
cionais. Ainda ¢ cedo para se perceber
essas caracteristicas, claramente, a partir
da anélise dos tra-
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balhos realizados ou em andamento
nesses Centros. Por isso se analisou.
inicialmente, a natureza do conhecimento
existente sobre a realidade educacional,
condigdo para o desenvolvimento de um
programa do pesquisa. A partir dessa
analise se prop0s a forma que a inves-
tigagdo social, se ainda ndo assumiu,
acabara por realizar decisivamente, para
atender a essa condi¢do e aos seus
proprios fins".

Debate

O debatedor, Prof. Jorge Nagie,
referiu-se ao papel do levantamento do
ensino  primario mencionado pelo
relator, & atividade do CRPE e a
interdependéncia entre a pesquisa
pedagdgica e a sociologia. Ja nos
debates, o Prof. Florestan Fernandes
encareceu a necessidade da realizacéo
de um balanco dos problemas existentes

no setor educacional,
I a fim de se saber qual a sua natureza
e como podem ser investigados.

4* Exposicao

Exposicdo do tema "O problema dos
valores na formagéo e no funcionamento
do sistema educacional brasileiro”,
relatado pelo Prof. Jodo Eduardo
Vilalobos:

"Os pedagogos e filosofos da educagdo
de todas as épocas tém tomado, em
relagdo aos ideais pedagdgicos, duas
atitudes fundamentalmente opostas: de
um lado, colocam-se os "idealistas", que
afirmam a existéncia de valores absolutos
que devem ser preservados e transmitidos
pela escola. Esta atitude acarreta quase
que inevitavelmente o divorcio entre o
tipo de homem que se procura moldar e
as condi¢des objetivas do meio em que
irda atuar e limita os beneficios
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da educagdo as elites sociais. De outro
lado. colocam-se os ‘"realistas", que
desejam uma escola adaptada as
condigdes do dever historico e que
favorega a mudanca e o progresso.

Na vanguarda da posicio realista
encontramos aqueles que véem na
ciéncia o melhor meio de que dispomos
para discernir os valores que devem
servir a escola e determinar os fins da
educagdo. Esta forma de realismo
cientifico, todavia, traz sérias
dificuldades quando colocamos em tela o
problema dos valores, pois qualquer que
seja o campo da atividade humana que a
ciéncia se disponha a dirigir, ela propria
sera dirigida por opgdes éticas fun-
damentais. O plano ético ndo decorre do
plano cientifico, mas impde-se a €éle, pois
¢ a comunica¢do entre a dimensdo
cientifica e ética que permite a ciéncia
assumir uma responsabilidade social que
de fato nunca teve.

Educar, para a civilizagdo cientifica,
seria, em ultima analise, procurar a
harmonia entre o saber ¢ o querer, entre
os meios proporcionados pela ciéncia e
os fins propostos pela ética.

Os filosofos da educagdo tém nutrido
dois ideais pedagodgicos diversos: de um
lado, os defensores de uma educacdo
heter6noma, que se impde de fora, que
procura compulsoriamente formar um
determinado tipo de homem, Educacdo
propria dos paises totalitarios, nos quais
se verifica a estabilidade das classes
sociais e que contribui para a
manutengdo do status quo. De outro
lado, colocam-se os defensores de uma
educagdo autébnoma, que visa a
realizagdo de todas as potencialidades
fisicas ou espirituais do
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educando. Este ideal educativo s6
comecou a tornar-se exeqiivel a partir
das  profundas alteragdes sociais,
econdmicas e politicas que marcaram o
advento do mundo moderno. Realizada a
forma democratica de Estado ou estando
em vias de realizar-se, reinem-se entdo
as condigdes basicas para a aplicagdo
deste tipo de pedagogia.

Com o advento da burguesia, criou-se
o Estado liberal que procurou o tipo de
educagdo adequada & nova ordem social.
Todavia, as doutrinas liberais e sua
aplicac@o a todos os campos da atividade
social criaram inevitaveis contradigdes.
O liberalismo tedricamente procurava
desconhecer as diferencas de classe e
pregava a tolerancia religiosa, mas, na
pratica, sempre repudiou as tentativas do
poder publico no sentido de promover a
igualdade, pois via na intervengao estatal
a negacdo da liberdade. O liberalismo
ndo percebeu que sem igualdade ndo
pode haver liberdade. A despeito de
todas as filosofias, a educagdo para a
liberdade era ainda pouco mais do que
um sonho, pois o mundo ndo estava
ainda preparado para a igualdade.

A escola publica ¢ a grande conquista
do século XIX. E' fruto da consciéncia,
por parte das nagdes civilizadas, de que a
tarefa educativa ¢ o primeiro dever do
Estado democratico, € no momento em
que os governos tomam a si a respon-
sabilidade da instrugdo, arregimentam-se
contra a intervengao igualitaria, em nome
dos principios liberais, todos os
interessados na manutengdo da ordem

vigente. O movimento liberal, hoje
conservador, volta-se contra a escola
publica, por pressentir o papel
revolucionario

que ela pode desempenhar por permitir a
ascensdo social e politica de amplas
camadas populares. A escola publica ¢
também a escola leiga, e por isso volta-se
contra ela também a Igreja Catolica.

Desde que a Companhia de Jesus
deteve em suas maos o monopdlio do
ensino no periodo colonial até sua
expulsdo em 1759, analisar os valores
que nortearam a educagdo nesse periodo
¢ analisar os motivos que nortearam a
atividade pedagdgica dos jesuitas.
Consideraremos de um lado a ideologia
da Companhia e de outro a realidade
brasileira na qual atuou.

A Companhia de Jesus apareceu no
século XVI, como um dos principais
instrumentos da Contra-Re-forma. A
cultura ibérica que os jesuitas trouxeram
ao Brasil, inspirada pelos valores que a
Igreja Catodlica procurava conservar, opu-
nha-se aos movimentos renovadores que
empolgavam a Europa. Com essa
bagagem ideoldgica iniciaram os jesuitas
sua obra educativa no Brasil, tornando-se

"auténticos  agentes  europeus de
desintegragdo de  valores nativos"
servindo  Portugal e a Igreja.

Colonizavam a terra e os espiritos.
Transmitindo os ideais de uma cultura
fechada as conquistas do novo
pensamento  europeu, marcaram a
educag@o nacional com o gosto pelas
letras classicas e pela retorica, bem como
com a valorizagdo da atividade in-
telectual divorciada das necessidades
praticas. Sua atengdo voltava-se para a
educagdo das classes dirigentes. Servindo
a sociedade latifundiaria, contribuiram os
jesuitas para que se criasse o desprézo
por qualquer tipo de atividade produtiva
¢ para a formag¢do de uma



210

elite urbana, distante das camadas
populares ¢ de suas necessidades. Apesar
da atividade jesuitica, a instrugdo era
escassissima. Em 1759 foram expulsos
os jesuitas, mas isso ndo alterou
substancialmente a nossa tradicdo
escolar, pois nio se verificou nenhuma
alteracdo na realidade social ¢ econémica
que justificasse modificagdes no sistema
educacional e nos valores que o in-
formavam. Com a chegada da familia
real, criaram-se escolas técnicas, mas
nada foi feito em prol da educagdo
popular, apesar de que a abertura dessas
escolas representou a primeira brecha
aberta na tradi¢do humanistica e retdrica
do sistema escolar brasileiro.

Durante o Império a situacdo nao foi
mais alentadora. As medidas tomadas

pelo govérno no tocante a instrugdo
publica nido s6 ndo desenvolveram a

educagdo popular, como algumas
impediam manifestamente esse
desenvolvimento, como a lei de

20/10/1823, que suprima os privilégios
do Estado no setor educacional. O Ato
Adicional de 1834 incumbia as
provincias de organizar o ensino primario
e secundario e reservava a Unido a
administragdo do ensino superior em
todo o Pais e a organizagdo escolar do
municipio neutro. A Unido abandonava
pois a educagdo a sua propria sorte. Em
1867 apenas 10% da populagdo escolar
freqiientava o ensino primario. Em 1865,
para quase 5.000 alunos — 20%
freqiientavam estabelecimentos oficiais,
o resto freqiientava escolas particulares.
Desta forma o acesso as escolas su-
periores  reservava-se  quase  que
exclusivamente aos que dispunham de
recursos para pagar a instrugao.
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As reformas liberais de Leodncio de
Carvalho, considerando a situagdo
vigente na época, constituiram um
progresso. Bem como a abertura de
escolas leigas, que introduziram novas
matérias, rompendo com a tradi¢do
classica, que dominava nosso ensino.
Outro fato importante foi o aparecimento
das primeiras escolas protestantes, que se
opunham em quase todos os aspectos a
mentalidade catdlico-conservadora e que
entre outras coisas introduziram a co-
educacdo dos sexos desde 1871. A
histéria da educagdo na Republica ¢é a
histéria das lutas que se travaram e que se
travam ainda entre o espirito novo
progressista ¢ democratico ¢ o espirito
conservador. Até a revolugdo de 1930 a
politica educacional continuava sendo
dirigida pelo espirito tradicionalista. As
reformas de Benjamim Constant pouca
repercussdo tiveram. O primeiro golpe
dado no monopdlio espiritual da Igreja
foi desfechado pela Constituigdo de 1891
que laiciza os estabelecimentos escolares
publicos. Se bem que do ponto-de-vista
pratico pouca reper-cusdo houve. O
principio federativo descentralizador nio
permitia  alteragdes  sensiveis  no
panorama educacional. A Republica
velha ndo conheceu nenhum plano geral e
organico de educacdo. O numero
reduzido de escolas secundarias oficiais
tornava o curso superior privilégio de
uma elite econdmica e a Lei Organica de

1911 s6 veio favorecer a emprésa
particular de ensino. A mentalidade
oficial brasileira nao sofrera

modificagdes muito sensiveis. O advento
significativo da primeira fase da
Republica foi a reforma do ensino
primario e normal. Aos poucos, todavia,
foi se modifi-
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cando a realidade nacional e isto
repercutiu = no sistema educacional
brasileiro. A reforma realizada no

Distrito Federal em 1928 e uma con-
seqiiéncia direta da nova realidade. O
Manifesto dos Pioneiros ¢ o resultado da
consciéncia de educadores que viam na
educagdo o primeiro dever do Estado
democratico. Um dos acontecimentos
mais decisivos para a vida cultural do
Pais foi a criagdo de suas primeiras
universidades, particularmente a de S.
Paulo. Na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras repousavam as
esperangas da formagio de uma elite
culta ¢ de um corpo de professores se-
cundarios eficientes. O poder publico
sentia-se forgado a cuidar da educagédo e
a Constitui¢do de 1934 determinava que
a Unido devia fixar as diretrizes ¢ bases
da educagdo nacional, o mesmo
aparecendo na Constituicdo de 1946.

Apreciagdo geral da realidade presente

Marchamos evidentemente para um
tipo de  Estado  auténticamente
democratico e isto é evidenciado pela
expansdo da réde das escolas publicas.
Contra essa democratizagdo todavia
arregimentavam-se as forgas interessadas
em conservar um triste passado: a
Faculdade Catolica, por exemplo".

Debateram a exposi¢do os professores
Fernando Henrique Cardoso e Mario
Casassanta. Abordou-se, na ocasido, o
problema da escola como fator
revolucionario ao mesmo tempo que
reflete as mudangas causadas por
modificagdes na sociedade.

52 Exposicdo

A exposi¢cdo do Prof. José Que-rino
Ribeiro sébre "O problema da
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administracdo na formagdo e no
funcionamento do sistema educacional
brasileiro" foi a seguinte:

"A administra¢cdo ¢ um complexo de
processos que se aplicam para conduzir
bem os empreendimentos sociais
dependentes da divisdo do trabalho.

O problema da Administragio ndo
existe a ndo ser em func¢do de certa
Filosofia e certa Politica de Educacdo.
Enquanto estas ndo forem clara e
extensamente formuladas nao havera
questao administrativa a propor-se.

Por outro lado, além desses elementos
ideais da filosofia e da politica da agao,
os problemas de administragdo s6
aparecem quando o empreendedor toma
consciéncia da necessidade de alto
rendimento da emprésa, em fungdo dos
riscos corridos pelo vulto dos interésses
humanos, materiais e técnicos em jogo
no empreendimento.

A Administracdo Escolar ¢ um caso
particular da Administragdo Geral —
aquela em que o empreendimento a que
se aplica se define pelos objetivos de
instru¢do programada e sistematica.

No caso brasileiro, os problemas da
Administrag@o Escolar ndo podem ainda
ser formulados satisfatériamente porque:

a) — Nao temos firmadas as linhas
de Filosofia e Politica de Educagdo em
fun¢do das realidades novas que se estdo
precipitando, isto ¢, falta-nos ainda o

sentido preciso do nosso  sistema
escolar.
b) — Até um passado recente, a

escola brasileira foi um empreen-
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dimento, tdo pequeno e simples que ndo criou
a consciéncia da necessidade de alto
rendimento, nem tradi¢gdes de preocupagdo
com o ensino.

¢) — A escola como empreendimento
nacional significativo sé recentemente esta
sendo considerada no Brasil, como resultado
do progresso geral de que a nossa escola tem
sido, como em toda parte, mais conseqiiéncia
do que determinante.

A perspectiva da nova sociedade brasileira
necessidade de

faz prover a proxima

administrar grandes e pequenos
empreendimentos escolares (inclusive os de
iniciativa privada) de modo que atendam as
pressdes de alto rendimento para a cabal
democratizagdo do ensino. Ela favorecera a
procura de administradores qualificados que,
por sua vez, pordo a prova a formagdo que
tiveram e constituirdo os melhores elementos
para critica e reajuste dos atuais cursos para
sua preparagdo. A fun¢do de administrador
escolar ira sendo naturalmente valorizada e a
abertura de "canais sociais" para os que se
prepararem para ela criard, em conseqiiéncia,
uma procura maior da profissio e um
desenvolvimento cada vez melhor de seu
estudo.

A escola brasileira dos proximos anos ira
perdendo paulatinamente as marcas que a
dominam — ornamento de elite, oportunidade
de emprégo eleitoral, instrumento de
demagogia,
"tradigdes" recentes e de nossas vicissitudes

proprias  estas de nossas
atuais.

Quando uma Administragdo  Escolar

moderna for instrumentalizada completamente
a servico de nossos proximos lideres
educacionais re-novadamente esclarecidos,

teremos entdo possibilidade de realizar uma

escola democratica como a sociedade nova
que vem ai a exigira, em seu verdadeiro
sentido integral — politico e econdmico, ou
seja, a democracia social de que fala Max
Adler e que Nicholas Hans esboga tdo bem em
estudos recentes.

No curso de nossa historia e no passado
recente, a Administracdo Escolar s6 podera
contribuir para a analise do nosso sistema de
escolas, em termos negativos, isto ¢, como
indice dos erros e vicios de nossa Filosofia e
Politica de Educagdo, na parte que cabe a
escola desempenhar.

Em conclusdo: a Administracdo Escolar
como um dos modernos instrumentos de
utilizagdo para a transformagdo social, na
parte que cabe a escola, fara no Brasil, dentro
do quadro de conseqiiéncia, para as quais nos
vamos dirigindo pela via da industrializagdo e
da  urbanizagdo uma "Nova Escola",
estruturada em amplitude nacional de sistema,
visando a totalidade da populagdo e ndo a
antiga "Escola Nova" ja superada, de
experiéncia com pequenos grupos, visando
mais as técnicas de base do que aos objetivos
de um povo".

Debate

O debatedor Milton da Silva Rodrigues
atacou a "politica obscurantista” responsavel
pela criacdo de grande nimero de mas
escolas, sem instalacbes e sem o menor
aparelhamento, apenas para atendimento de
interésses politico-eleitorais. Defendeu, por
outro lado, a participagdo mais intensa dos
profissionais do ensino na organizagdo e na
administracdo das escolas.  Concluindo
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dirigiu trés perguntas ao relator sobre a
existéncia ou ndo em outros paises dos
mesmos problemas e sdbre a maneira
pela qual foram resolvidos em outros
centros.

Os demais presentes que participaram
dos debates referiram-se especificamente
a justeza ou ndo da instalag&o de escolas
mal-aparelha-das e sdbre a participagéo
do professor e do educador na adminis-
tracdo das casas de ensino

6.2 Exposicao

O Prof. Carlos Corréa Mascaro
relatou o trabalho sdbre "O custeio da
Educacdo e a utilizagdo de recursos
para as reformas educacionais”, que é
apresentado a seguir em resumo:

"l — Estendem-se os limites dos
estudos pedagogicos na atualidade.
Mercé de uma série de fatdres, como a
secularizagdo crescente dos servigos
publicos, a ampliagdo progressiva dos
sistemas escolares, novos rumos sao
indicados as autoridades e maiores
encargos tém-se criado para os
educadores e, especialmente, para os
administradores escolares.

2 — Reconhece-se, ja no Brasil, a alta
rentabilidade do investimento das rendas
publicas na manutencdo de sistemas de
ensino; ndo se d4a, no entanto, a
educagdo, a prioridade suficiente porque
alimentamos um conceito mistico ¢ nao
racional a seu respeito.

3 — A passagem de uma economia
agropastoril para uma industrial, corre,
no Brasil, risco de malogro se ndo
promovermos ajustes entre a nova
estrutura social e econdmica da nagdo e a
estrutura pe-

dagogica. Ha perigo de ruptura iminente
entre os dois segmentos da mesma
sociedade, s6cio-econdmico e
pedagogico, seja em virtude do desajuste
existente, como pela atitude de grupos
instalados em posi¢des conquistadas no
velho regime.

4 — Considerando-se que estd su-
perada a era da irresponsabilidade do
cientista diante das conseqiiéncias do seu
trabalho e que o planejamento se tornou
o simbolo orga-nizatério da civilizagdo
produtiva pela ciéncia, cabe aos

educadores, como cientistas,
desempenhar seu papel apoiando-se
numa opinido publica esclarecida,

levando as autoridades a agir com a
mesma decisdo, ousadia e agressividade
com que agem para a solugdo de outros
problemas nacionais. A industrializagdo
requer mao-de-obra especializada, que
ndo se improvisa e que exige, nas
emprésas, administracdo de alto nivel
que ndo se faz sem elementos humanos
preparados. Industrializacdo ndo se faz
também sem povo capaz de recebé-la e
aceita-la.

5 — A reforma de bases de nosso
sistema de custeio do ensino deve partir
do ponto-de-vista de Administragdo
Escolar, da mobilizagdo de recursos
financeiros  federais, estaduais e
municipais de modo adequado. Os
dispositivos  constitucionais a esse
respeito  ndo  foram  até  hoje
compreendidos e obedecidos de forma
racional. Os planos federais de auxilio
aos Estados, Municipios ¢ entidades
privadas encontram dificuldades nas
desigualdades das areas culturais da
Nacdo e na apatia de iniciativa particular.
Em conjunto, os Estados tém aplicado o
minimo constitucional, mas
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ainda assim seus sistemas sdo in-
suficientes qualitativa e quantitati-
vamente. Os municipios, mais de-
sorientados. ndo o aplicam totalmente. O
que aplicam, o fazem de maneira
irracional, sem planejamento. Por outro
lado, ndo foi regulamentada a obrigagdo
constitucional de as emprésas industriais,
comerciais e agricolas darem escolas a
empregadas e seus filhos.

6 — Ha necessidade de conhecermos
os resultados dos critérios de
financiamento escolar adotados pela
Unido. Estados e Municipios na rea-
lizagdo da Politica de Educacdo de cada
um, ja que ndo ha uma Politica Nacional
seguida. N&o sfo obedecidas normas
racionais na realizagdo de despesas de
custeio (salario e gastos gerais) ¢ de
investimentos (constru¢des] e outras de
patriménio) com ensino.

7 — Apesar do substancial aumento
dos gastos publicos nacionais, a parcela
desses gastos destinados ao ensino
decaiu, proporcionalmente. Verifica-se o
mesmo na oOrbita estadual, pelo menos
em Sdo Paulo. Observa-se ainda a
absor¢ao crescente dos recursos pelo
ensino superior, em detrimento do ensino
primario.

8 — Segundo dados da UNESCO, de
83 paises, o Brasil ocupa o 60° lugar
quanto a despesas publicas com
educagdo, por habitante, gastando menos
que inimeros paises latino-americanos.
Continuando nesse passo ¢ sendo uma
das nag¢des de maior crescimento demo-
grafico do mundo, menos probabilidade
teremos de colocar o sistema escolar ao
nivel das exigéncias atuais. Esse risco
sera aumentado se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional es-
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tabelecer o subsidio a emprésas escolares
privadas, em prejuizo da escola publica.

9 — Devemos observar no Plano
de Acdo do govérno paulista que
ndo foi destinado a educagdo o
quinto  constitucional dos recursos.
Isso se torna mais grave desde que
foi reconhecido explicitamente pelo
Grupo de Planejamento o papel da

educagdo para a valorizagdo do Ho

mem e o desenvolvimento econd
mico e social das Nagoes.

10 — A escola deve ajustar-se
mais a conveniéncias nacionais que
a interésses regionais ou locais.
Tendo fungdo integrativa e como
promotora de mudangas, a escola

tem um papel de relevo a desempe
nhar no presente estagio da vida
nacional. Por isso € preciso que se
aliem Unido. Estados e Municipios
em amplos e firmes acordos que
permitam uma renovagdo integral
de nosso obsoleto sistema escolar;
essa renovagdo integral se iniciard
pelo entendimento acerca das res
pectivas  competéncias ¢  capacida
des financeiras e da conveniéncia e
oportunidades de imediata fusdo
dos recursos pecuniarios oriundos
das quotas minimas de impostos em
fundos comuns que se ampliardo
por uma legislagdo apropriada, que
nos permita ir do conhecimento de
"quanto temos para gastar" para o
do '"quanto precisamos para gastar"
com ensino.

11 — Apresentadas as bases dessa
fusdo e admitida a premissa de que
o custeio da educacdo escolar de
pende do calculo das necesidades
basicas, estara aberto o caminho
para o planejamento e execugdo das
reformas educacionais necessarias".
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Debate

Terminada a exposi¢do do trabalho, o
Prof. Renato Jardim Moreira, da Divisdo
de Estudos e Pesquisas Sociais do CRPE,
debateu o tema durante dez minutos,
acentuando as contribuigBes positivas
que havia encontrado na tese-e
apontando elementos que poderiam
completa-la e amplia-la. A seguir,
participaram dos debates os Profs.
Florestan Fernandes, José Querino
Ribeiro, e um representante do Plano de
Acdo do Govérno.

7» Exposicao

O Prof. Moysés Brejon, a seguir,
relatou seu trabalho sdbre "Rendimento
e Deficiéncias do Ensino Técnico
Profissional Brasileiro", cujo resumo é
o seguinte:

1— A impossibilidade de se fazer uma
sintese precisa e valida para areas de
cultura acentuadamente diversificadas e
a quase que total falta de trabalhos sobre
o ensino industrial e de dados relativos a
matéria.

2 — Somente a sintese das avaliacdes
parciais dos resultados possibilitara uma
avaliacdo final, cuja validade dependera
da fidelidade dos dados considerados e
da  objetividade dos  processos
empregados. No ensino industrial ndo
sdo realizadas avaliagdes dos resultados
em geral.

3 — As relagdes entre a formagdo
escolar e a formagdo profissional em
suas implicagdes com as estruturas
econdmicas, politicas e sociais, requerem
a ateng@o simultanea de diversos grupos
do mundo econdémico e de
especialistas  em
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educagio. O interésse exclusivo por uma
aprendizagem limitada leva a resultados
contrarios aos pretendidos, ja que o
homem bem formado sera sempre um
importante fator de produgao.

4 — Reconhece-se que o pais ne-
cessita de trabalhadores especializados,
mas ndo se cogita de prepara-los
adequadamente e em numero que
satisfaca as reais necessidades do pais.

5— A Lei Orginica do Ensino
Industrial e a falta de estudo de base
necessario ao atendimento das exigéncias
dos setores de producdo e aos
imperativos da moderna pedagogia do
ensino  técnico em  geral, lei
excessivamente complicada e detalhada,
que estabelecia um padrio rigido e
uniforme para todo o territdrio
nacional.

6 — Curriculo de estrutura e conteudo
excessivamente rigidos, impossibilitando
os  ajustamentos as  necessidades
regionais e locais.

7 — A rigidez dos programas e a falta
de mais amplas orientagdes
metodologicas e a necessidade de
entrosamento entre as disciplinas de
cultura geral e as de cultura técnica.

8 — As deficiéncias do pessoal
docente a administrativo. A inexisténcia
de inspecdo escolar.

9 — Material ¢ instalagdes escolares
— um dos principais problemas do
desenvolvimento deste ramo de ensino,
principalmente nos paises
subdesenvolvidos. O reaparelhamento
das escolas precede, em importancia, a
criagdo de novos es-tabelecimenots.

10— A ineficiéncia dos métodos e das
técnicas decorre do preparo deficiente do
pessoal e da pobreza do
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material e das instalagdes em geral. A falta de
livros didaticos e a adesdo ao "meu caderno".

11 — O aluno da escola industrial ¢ a
certeza de que o seu futuro depende do que
éle aprender.

12 — A necessidade de instalagio de
cursos de aperfeicoamento e de férias para o
pessoal docente e administrativo. A falta de
pesquisas e o desinteresse das autoridades e da
populagdo em geral por este ramo de ensino.

13 —

culas

Matri
reduzidissimas

Alguns nimeros.
reduzidas e
conclusdes de

curso. A grande eva

sdo escolar".
Debate

O trabalho do Prof. Brejon foi debatido
pelo Prof. Luis Pereira, a cuja exposi¢do se
seguiram varios apartes de educadores

presentes.

8» Exposicéo

O Prof. Rafa Nassar, diretor do Servigo de
Medidas e Pesquisas Educacionais da
Secretaria da Educacao, expds a tese sobre
"Rendimento e Deficiéncias do Ensino Se-
cundario Brasileiro”, da qual damos o
resumo.

Em sua exposi¢do, o Prof. Raja Nassar
referiu-se, inicialmente, ao esquema tedrico
do processo educativo. Em seguida, apos falar
sobre administragdo escolar, a reflexdo
pedagbgica, a ciéncia aplicada e a teorizagdo
do processo educativo, o relator apontou
algumas das possiveis conseqiiéncias da

sistema-
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tizagdo teodrica daquele processo. Foram entdo
as seguintes as suas palavras: "Tornamos a
insistir que a auséncia de um esquema teorico
constitui um obsticulo a administragdo
racional, a reflexdo pedagodgica e a aplicagdo
da ciéncia a educagdo, acarretando entre outras
conseqiiéncias a impossibilidade de um estudo
satisfatorio sobre rendimento e deficiéncias do
ensino secundario. De outro lado, a elaboragdo
de um esquema tedrico representativo do
processo da educagdo secundaria possibilitaria
uma nova compreensdo para o conceito de
sistema escolar, que ndo pode ser entendido
simplesmente como um conjunto de
instituigdes escolares; uma clarifi-cagdo do
processo de educagdo secundaria, dando ao
educador o0s recursos necessarios para
simplificar o processo ou hierarquiazr os seus
problemas de acordo com as conveniéncias da
administra¢do; a elaboragdo de critérios para a
criagdo, atribuicdo de fungdes e localizagdo
dos orgaos administrativos no sistema; maior
sentido e economia para a atividade cientifica
aplicada a educagdo; formas de controle
efetivo ndo s6 quanto aos aspectos formais,
mas também em relagdo ao mérito da escola
secundaria. Como exemplo poderiamos citar a
possibilidade de substituir a obsoleta forma de
inspe¢ao
Relatamos em anexo a este trabalho uma
recente tentativa do Servico de Medidas e
Pesquisas Educacionais que teve por objetivo,
entre outros, o de coordenar e controlar os
resultados da escola secundaria do Estado de
Sdo Paulo, através da realizagdo dos exames

vestibulares as escolas normais, em

usada na escola secundaria.

regime
de uniformidade.
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Através dessa experiéncia, colocou-se de
forma nitida ndo s6 a necessidade de
orgdos com fungdes ainda inexistentes
para a nossa administragdo do ensino,
como também a. necessidade de uma
representagdo  geral do  processo
educativo, em fungdo da qual o sistema
passasse a funcionar.

Debate

Foi debatedor do trabalho o Prof.
Florestan Fernandes, que, acentuando a
exceléncia da tese, ndo deixou, contudo,
de formular criticas a certas concepgdes
defendidas pelo autor. Seguiram-se o0s
debates, nos quais tomaram parte 0S
Profs. José Querino Ribeiro, Fernando
Henrique Cardoso, Maria José Garcia
Werebe e Darci Ribeiro.

9* Exposigéo

O Prof. Luis Pereira exp0s, a seguir,
sébre " O rendimento e deficiéncias do
ensino primario brasileiro".

Apos fazer uma série de consideragdes
sobre a estrutura do ensino primario, seu
desenvolvimento e necessidades, o
relator estabeleceu comparagdes entre o
grau de adiantamento do sistema escolar
e o grau de urbanizagdo de varios paises
europeus e o Brasil. Falou ainda sobre a
concepgdo estreita pela qual é encarada a
pesquisa educacional, pois tenta-se
"compreender a escola pela escola, des-
tacando-a de modo arbitrario do contexto
social, econdmico e cultural em que se
insere".

Debate

No decorrer dos debates que se
seguiram a comunicagdo, o Prof.
Florestan Fernandes afirmou que a
mentalidade do empreendedor industrial
€ um dos responsaveis pela estrutura da
escola priméria. Os oradores seguintes,
Profs. Carlos Corréa Mascaro, Maria
José Garcia e Dante Moreira Leite,
referiram-se ao problema das relagdes
entre o soci6logo e o pedagogo. A Profa.
Maria José Garcia disse que o trabalho
apresentado é o de um socidlogo, pois
ndo apresentou uma analise pedagogica
da questdo escolar.

10" Exposicao

O Prof. Milton da Silva Rodrigues
apresentou trabalho sbébre "Problemas
atuais na organizacdo do ensino
universitario no Brasil", cujo resumo
transcrevemos abaixo:

"1. Relac@es entre o Ensino Superior e
0 Meio a que ele Serve.

1.1. Se bem que passivel de uma
defini¢ao geral independente do tempo e
do lugar, o ensino superior tem de levar
estes fatores em conta.

1.2.  Duplo aspecto do ensino su-
perior: a) base da técnica para fomentar o

progresso  material; b) meio de
intensificar e alargar as relagdes
humanas.

1.3. Necessidade de alimentar e
dirigir o progresso espontaneo, nao
poupando meios para isso que ¢ um
investimento remunerador. Nao basta
porém amparo financeiro; € preciso
orientagdo planificada que resulte, talvez,
na criagdo de um verdadeiro "sistema"
brasileiro de escolas superiores.
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1.4. A fim de satisfazer as necessidades
do progresso material, nossa educag@o
superior tem de especializar-se. Para que
esta ndo traga maleficios ¢ preciso: a) re-
forco da educagdo de base; b) maior
comunidade entre os cursos superiores
diversos e atividades extracurriculares.

O sistema de escolas superiores deve
ser quantitativamente suficiente.

2. Relages entre o Ensino Superior e
as Autoridades de que éle depende.

2.1. Uma linguagem simbolica:
utilidade — profissional; produtor =
quem possui e regula o ensino;
consumidor = quem ocupa 0s pro-

fissionais, enquanto os professores sdo
"instrumentos da produg@o", tais como os
operarios de uma fabrica.

2.2.  Chama-se a atengdo para alguns
aspectos passados da evolugdo desse
esquema lembrando, por exemplo, os
casos da educacdo eclesiastica e da
educagdo militar, em que "produtor" e
"consumidor" se confundem. Ao

contrario, atualmente, [ maior
"consumidor" 4 constituido pelos
particulares; ndo s6 este aumenta

quantitativamente, mas se diversifica em
suas exigéncias. Concomitantemente se
diversificam e especializam as qualifica-
¢des exigidas do professor. Como
conseqiiéncia do progresso das ciéncias
em geral, e das ciéncias da educagdo em
particular, a autoridade que possui as
escolas e as regula vai sendo obrigada a
delegar cada. vez mais maior nimero de
poderes ao "instrumento da produgdo" —
o cientista, o professor — cuja parte no
govérno da esocla cresce sempre.
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2.3. O problema da liberdade do
ensino ¢ pois o de equilibrar a li
berdade do professor em relagdo a
do consumidor, a da autoridade
mantenedora ¢ a do proprio educan
do, pois que aqui a "utilidade" pro
duzida ¢ um ser humano que tem
de ser livre também.

Todas essas liberdades devem ser tais
que respeitem, preservem e disseminem
os fins supremos da educacdo. Ao Estado
cabe velar para que isto se dé na
realidade. No Brasil isto esta-se tornando
bastante delicado. Dos cursos de Fa-
culdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
existentes em 1955, 182 eram
particulares. Hoje a propor¢do deve ter
aumentado

2.4. Necessidade de existirem Orgaos
de consulta da opinido publica,
especialmente da dos profissionais, para
que a educagdo superior esteja sempre a
par das necessidades do povo a que
serve. Mas esses Orgdos também devem
pertencer ao Estado, unica entidade capaz
de harmonizar os interésses geralmente
restritos e imediatos dos particulares com
os da comunidade, mais amplos e de
longo alcance. Além disso, o Estado ¢ o
unico capaz, quando democratico, de
garantir a independéncia das pessoas e
dos institutos que se dedicam a ciéncia,
independéncia essa que ¢ a garantia
basica da probidade intelectual.

2.5. A interven¢do do Estado na
educagdo deve, também, consistir na
planificacdo racional do ensino —
estudando as necessidades de cada regiao
e fixando os padrdes a que o ensino deve
e pode atingir, em func¢do de cada meio
especial. As Congregacdes das escolas
superiores € que deve, no entanto, caber a
de-
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cisdo de como realizar aqueles objetivos
e atingir esses padrdoes. Mesmo aqui, a
opinido das respectivas entidades
profissionais deve ser ouvida.

3. Organiza¢do Interna das Uni-
versidades.

3.1. Ante a crescente necessidade de
especializagdo também necessario se faz
0 seu corretivo — maximo de cultura
comum o hébitos de trabalho em grupo.

3.2. O problema do entrelagamento
da docéncia com a pesquisa. E' verdade
que o ensino superior esvaziado da
pratica da investigagdo ¢ morto e que,
nele, ndo existe melhor didatica do que a
que consiste na participagdo ativa e
dirigida dos alunos nos processos da in-
vengdo cientifica. Por outro lado, pelo
menos em muitas disciplinas, um ensino
sistematico ¢ indispensavel. Se a parte de
pesquisa aumentar muito, corre-se 0
perigo de desorganizar ¢ afogar a parte
puramente expositiva. De qualquer
modo, a pesquisa que se desenvolve nas
escolas superiores tem de ser sempre
livre e da propria iniciativa dos mestres.
A pesquisa solicitada pelas injun¢des do
meio, especialmente das necessidades de
aplicacdo a agronomia, a industria, a
saude publica etc, por mais prementes
que sejam estas, devem constituir objeto
de "institutos" unicamente dedicados a
pesquisa, delas participando as escolas
superiores s6 quando haja coincidéncia
eventual de interésses.

3.3. Justamente pelo fato de as
escolas superiores e aos institutos de
pesquisa caberem missdes comple-
mentares, devendo, no entanto, o seu
pessoal possuir qualificagdes de alto
nivel muito semelhantes, conviria que
houvesse maior comuni-

cacdo ¢ cooperagdo entre as duas
categorias de entidades, a ponto de os
membros de umas poderem atuar nas
outras e os estudantes das faculdades
terem os institutos como campo de
pratica e o estagio preparatorio a vida
profissional.

4. Organisagdo interna das Fa-

culdades.

4.1. A organizagdo das escolas
superiores tende a crescer em com-
plexidade e em grau de especializacdo,
ndo s6 porque a cultura média do povo
esta se elevando, como porque a cultura
em si progride sempre. Surgem matérias
novas de grande interésse pratico e
também ha matérias que estdo a perder
seu interésse. Também a populacdo
escolar aumenta, tanto por efeito de
simples crescimento demografico, como
pela ascensdo continua do nivel
econdmico das classes anteriormente
menos favorecidas.

42. Para corresponder a essa
variabilidade das solicitagdes ambientes,
¢ necessario uma grande flexibilidade na
organizagdo. M3S, para evitar problemas
administrativos que podem vir a tornar-
se de dificil solugdo, convém que a
organizagdo de uma escola superior seja
alicercada num arcabougo, ou esqueleto,
que se modifique com o vagar bastante
para permitir o perpetuar-se indefinido
de um "tipo", de uma tradicao.

4.3. Parece-me que a organizagdo
tradicional nossa, que se baseia em
"cadeiras", tende ou ao imobilismo, ou,
quando ha crescimento, a perda de
organicidade, pelo parti-cularismo dos
interésses de cada cadeira e pelo nimero

excessivo destas.
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4.4. Parece-me que, para varios tipos de
faculdade, um regime "departamental" seria
preferivel. Em cada departamento haveria
liberdade de distribui¢do do ensino das varias
disciplinas a seu cargo entre os seus varios
docentes, de acordo com as habilitagdes e
preferéncias deles. Um s0, dentre eles, faria
parte da congregacdo. Os assistentes, se 0
fossem de um departamento, ¢ ndo de uma sé
cadeira, também teriam maiores horizontes,
culturais e de carreira.

O regime departamental evita as
duplicagdes de cadeiras e desdobramentos de
cursos, necessarios para fazer face ao nimero
crescente de alunos, resolvendo o problema
pela criagdo de mnovos cargos docentes,
sujeitos porém a uma mesma orientagdo e
diregao.

Este ¢ um assunto dificil de resolver-se no
Brasil. Noutros paises, os "departamentos" e
"institutos" provém de ‘"cadeiras" cujos
encargos e pessoal docente cresceram muito.

5. Organizagdo do Ensino nas Escolas
Superiores.

5.1. Nao se trata aqui de gizar uma
"didatica" do ensino superior, 0 que seria
pretensioso e descabido, mas apenas de
lembrar medidas aparentemente
simples. Parece ndo restar duvida de que, na

formagdo gradual do estudante, as atividades

algumas

deste devem ir aumentando paulatinamente,
a0 mesmo tempo que a do professor, a princi-
pio dedicando-se muito & mera exposicao,
deve, aos poucos, ir-se restringindo a de
orientag@o do labor do aluno.

5.2.  Para conseguir-se o que acima ficou
dito, s@o indispensaveis, para comecar, duas
medidas: a) tempo integral  para o
professor;
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b) tempo integral para o aluno. Esta segunda
condi¢do pode implicar assisténcia financeira
a0 aluno bem dotado.

5.3. Do aluno em "tempo integral" ¢
possivel exigirem-se estudos, consultas,
trabalhos, que, por sua vez, tornam necessaria
a existéncia de bibliotecas, laboratorios,
gabinetes de estudo. Sem falar que, para
aquele que passa o dia numa escola, é preciso
que esta ofereca ambientes proprios ao
repouso, ao divertimento e as refeigdes.
curriculos
sobrecarregados que ndo deixam ao estudante
tempo para atividades pessoais, absorvendo-o
no estudo de notas de aula.

5.5. O sentido humano de todas as
profissdes ndo deve ser perdido de vista.
Como a fase de cultura geral se encerra no

colégio,

5.4. Condenam-se 0s

seria  util que  existissem
oportunidades para que os aluons de ensino su-
perior tomassem contato com os problemas da
sociedade em que vivemos.

5.6. Para

riamente 0

resolver-se satisfato

problema da articulagdo
do ensino secundario com o supe

rior, sugere-se que, dentro ja das

escolas  superiores, existam aulas de
"adaptagdo" para alunos insuficien
temente preparados. Nessas condi
¢des, o0s exames vestibulares pode

riam ter trés resultados: a) apro
definitiva; b)

dicionada ao

vagao aprovacdo  con

sucesso nas aulas de

adaptacdo; c¢) reprovagdo.

Debate

O debatedor Laerte Ramos Camargo, que
usou da palavra logo apés o relato, disse,
em primeiro
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lugar, que o trabalho apresentado & um
verdadeiro depoimento de ordem pessoal do
autor, o qual, embora economista, ndo féz
referéncia a estatisticas ou ndmeros. Achou,
todavia, que o papel da Universidade nao foi
discutido quando deveria ser enfrentado
diretamente. Ap6s fazer uma andlise historica
do desenvolvimento das universidades, o
debatedor declarou que o exame das
condigBes de trabalho nesses institutos nem
sempre foi feito.

Falou entdo sdbre a situag8o privilegiada
dos catedraticos, no que foi acompanhado
pelo Prof. Fernando Henrique Cardoso, o
qual, depois de colocar as questdes da
autonomia universitéaria e da possibilidade de
existéncia real de uma Universidade tal como
é pensada, afirmou que a situagdo dos cate-
dréaticos muitas vezes impede os trabalhos na
Universidade. Atacou 0 Conselho
Universitario, que qualificou de "conjunto de
catedraticos, incapazes de compreender as
necessidades da educagdo cientifica".
Lembrou também a situagdo particular da
Universidade de Sao Paulo, que se encontra
sem o aparelhamento necessario para a
realizagdo de pesquisas. Quanto a fundagédo
de amparo a pesquisa, disse que obstaculos de
toda ordem impedem sua organizag&o. "Temo
que, no futuro, éle venha a transformar-se
mim 6rgdo meramente burocrético"
concluiu.

Apbs os apartes dos Profs. Raja Nassar e
Casassanta, usou da palavra o Prof. Darci
Ribeiro, diretor da Divisdo de Estudos e
Pesquisas Sociais do CBPE, o qual apontou
trés defeitos — a seu ver basicos — no ensino
superior brasileiro e que sdo 0s seguintes:
a instituicdo da
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catedra com direitos quase “latifundiarios";
legislagdo  "totalitaria” que determina
padrdes rigidos para o ensino sem levar em
conta quaisquer diferenciac@es existentes, e a
expansdo desordenada dos institutos de
ensino superior. Falou ainda sbbre a
capacidade cada vez mais restrita das
universidades brasileiras e, em concluséo,
atacou o Projeto de Diretrizes e Bases da
Educacdo, ora tramitando na Camara Fe-
deral. Durante mais alguns minutos voltou a
fazer uso da palavra o Prof. Milton da Silva
Rodrigues, a fim de responder a algumas per-
guntas levantadas pelos aparteantes.

10* Exposicao

"Necessidades educacionais de &areas em
expansdo  demografica da  sociedade
brasileira”, pelo Prof. Duglas Teixeira
Monteiro, tendo sido debatedora a professora
Giocon-da Mussolini.

Transcrevemos, em seguida, o resumo do
referido trabalho.

O trabalho apresenta inicialmente uma
informagdo historica sobre o povoamento do
Norte do Parana, mostrando a importéncia das
modalidades dirigidas e planejadas de
ocupagdo da area; dentre elas salienta o
significado do
Companhia Melhoramentos Norte do Parana.
Afirmando a unidade sécio-cultural da regido,
apresenta-a o autor

empreendimento da

como caracterizada
basicamente por um regime de propriedade,
pela dominancia da cultura cafeeira, por certas
categorias socio-economicas de feicdes bem
definidas, por um estilo peculiar de trabalho
agricola e, finalmente, por uma situagdo
social



caracterizada como de  desenrai-
zamento.

Passando ao problema das neces-
sidades educacionais. afirma o autor:

1. A escola elementar desempenha
um papel secundario na formacdo da
personalidade dos imaturos e, muito
especialmente, pouco contribui para o
preparo da crianga em funcdo de papéis
que esta deve desempenhar na vida
adulta.

2. Nas deficiéncias que esta escola
apresenta sdo menos importantes aquelas
que derivam de sua inadequagdo com
respeito ao meio inclusivo e mais graves
aquelas que decorrem simplesmente de
seu afastamento com relagdo ao padrdo
proprio da escola tradicional.

3. Na opinido da populagdo in-
teressada  transparece claramente a
insatisfacdo derivada das conseqiiéncias
das imperfei¢des que afastam a escola do
padrdo tradicional e inexiste uma
consciéncia definida de desajustamento
entre a escola e a vida comum.

4. O autor propde como explicagdo
para esse fato a persisténcia da concepgao
que vé€ na educagdo apenas um esfor¢o de
ilustragdo, um polimento exterior, ou, na
melhor das hipdteses, um instrumento
para a transmissdo das técnicas elemen-
tares indispensaveis.

5. Diante disso o autor salienta o
significadlo de uma escola que
funcionasse como cabega de ponte
eficiente do mundo urbano e que de
forma indireta, como um catalizador e
ndo como um reagente, pudesse
contribuir para o alargamento dos
horizontes do homem rural, favorecendo
dessa maneira a solugdo dos problemas
cruciais que enfrenta.
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112 Exposicao

O Prof. Egon Schaden féz a exposi¢éo
de seu tema que se refere a "Escola
teuto-brasileira e a assimilagdo de
imigrantes alemdes e seus descendentes".
O tema — cujo resumo vai publicado a
seguir — foi debatido pela Profa. Ruth
Corréa Leite Cardoso.

Desde a fase inicial da colonizagdo
germanica no Brasil, a cultura dos
imigrantes sofreu mudangas estruturais
decisivas, mormente pela interagdo com o
novo meio natural, mas também pelas
condi¢des do contato com a populagdo
luso-bra-sileira. Sobretudo nas areas
rurais manifestou-se assim, desde logo, a
tendéncia para a formag@o de um sistema
cultural proprio, caracterizado em parte
por seu cunho sin-crético, em parte pela
emergéncia de solugdes originais. Dada,
porém, a relativa limita¢do do periodo de
isolamento dos varios nucleos, muito
curto para que o sistema cultural
emergente se estabilizasse, nele ndo se
puderam fixar de maneira definitiva as
novas instituicdes e as correspondentes
formas de comportamento. Néo ¢ dificil,
assim, surpreender no  conjunto
numerosos elementos contraditorios e
inovagdes de carater ambiguo com signi-
ficados e fungdes incongruentes. Estd
neste caso a escola rural teuto-brasileira,
elemento tipico da cultura dos colonos,
criado para suprir a falta de institutos
publicos de instrugdo primaria.

A escola teuto-brasileira colonial ou
comunal, assim denominada por ser
mantida pelas proprias comunidades de
colonos, estas em geral sem estrutura
propriamente associativa, distinguia-se
dos estabeleci
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mentos congéneres, por sua vez par-
ticulares, fundados em nuicleos maiores,
com mais abundantes  recursos
econdmicos e com pessoal docente de
boa formacdo. Os seus professores,
muitos dos quais colonos um pouco mais
letrados do que os que se dedicavam
exclusivamente & lavoura, trabalhavam
quase sempre em condigdes precarias e
sujeitos a arbitrariedade dos pais dos
alunos, mas, por outro lado, exerciam,
ndo raro, grande influéncia na vida
coletiva, porquanto a sua esfera de acdo,
transcendendo o ambito estritamente
escolar, se estendia a outras esferas,
como as atividades religiosas, a politica
local, a recreacdo e as relagdes dos
moradores com a sociedade luso-
brasileira.

O estudo da escola comunal, em sua
forma original e tipica — ¢ ¢ a ela que
nos quisemos restringir — deve ser feito
de um ponto-de-vista predominantemente
histérico. A sua existéncia pertence ao
passado. Varios foram os fatores que a
fizeram desaparecer: em primeiro lugar, a
transformagdo dos primitivos nucleos,
trazendo exigéncias novas no tocante a
instrugdo escolar e ao entrosamento da
vida dos colonos com a realidade
nacional; em segundo lugar, as multiplas
iniciativas, no interior das populagdes de
origem germanica, no sentido de se
estruturar um sistema escolar teuto-
brasileiro moderno e eficiente, em bases
amplas, com professores capazes e
conscientes dos problemas oriundos da
situagdo intercultural especifica dos
alemdes e de seus descendentes no Brasil;
em terceiro, o auxilio concedido a muitas
delas pelas autoridades alemas no intuito
precipuo de contrariar o
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abandono da lingua e de outros elementos
da cultura de origem; em quarto, por
fim, a interferéncia dos poderes publicos
brasileiros, ora subvencionando o0s
estabelecimentos, a fim de pod-los a
servigo de uma aculturacdo mais
rapida, ora criando escolas publicas
oficiais ao lado das particulares ou
em substituicdo a estas. A politica de
nacionaliza¢do encetada com a implan-
tacdo do estadonovismo veio inter-
romper o jogo natural desses fatores de

mudanga. Para o seio das colonias
transplantou-se a escola brasileira de
alfabetizacdo como instrumento quase

exclusivo na tarefa de integrar os colonos
a vida nacional através do combate a
lingua e a outros elementos da cultura
germanica. Tentando reorganizar-se
apos a Segunda Guerra Mundial, o
sistema escolar teuto-brasi-leiro vem-
se orientando de forma bem mais
decisiva no rumo de promover a
formac¢do dos filhos dos colonos
como cidaddos conscientes de seu papel
no desenvolvimento do Pais; no campo
cultural, mantém a posi¢do ambigua de
antes, preconizando uma espécie de
"biculturali-dade", evidentemente
problematica ou até utdpica. Na
prética, entretanto, a atual orientagdo
contribui, de maneira indubitavel, para
deri-mir tensdes provenientes de
expectativas contrarias das populagdes
teuto e luso-brasileira em face dos
descendentes de imigrantes. E' que uma
e outra encaram o dominio dos
respectivos idiomas como indice de
lealdade para com o seu grupo. E,
empenhando-se por garantir um ensino
eficiente de ambas as linguas, do
portugués e do alemio, a escola teuto-
brasileira auxilia as novas geragdes a
superarem em grande parte
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os conflitos caracteristicos do homem
marginal. Transitéorio ou nfo, o
bilinguismo se impde, no caso, como a
melhor das solugdes.

Na eclaboragdo de um programa
educacional para se dotarem as areas de
colonizagdo germanica de um nimero
suficiente de estabelecimentos publicos,
cumprird atender as condi¢des socio-
culturais peculiares dos respectivos
nucleos. Ndo se héa-de esquecer que o
ambito de influéncia e de agdo dos
antigos estabelecimentos coloniais de
modo algum se confinava a esfera do en-
sino e que as expectativas atuais em face
da escola se referem, como dantes, ndo
apenas as atividades pedagdgicas do
mestre em sua tarefa estritamente
profissional, mas também a uma
vinculagdo do instituto aos mais variados
problemas da vida comunitaria em geral.
Atender-se-4, portanto, a necessidade de
estruturar a escola publica, nas zonas
coloniais, segundo as experiéncias destas
¢ de confia-la a pessoal docente capaz de
corresponder as reais necessidades da po-
pulagdo, a fim de que possa exercer
influéncia benéfica na acomodacgdo dos
conflitos culturais".

12* Exposi¢ado

Apbs os debates que se seguiram a
exposicdo anterior, o Prof. Flo-restan
Fernandes. passou a palavra a Prof
Ruth Corréa Leite Cardoso para que ela
fizesse sua  comunicagdo  sObre
"Necessidades educacionais em areas de
urbanizacdo ou -metropolitanas da
sociedade brasileira". Esse trabalho,
apos o comentario do Prof. José Quirino
Ribeiro, foi debatido pelos Profs.
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Dante  Moreira Leite, Gioconda
Mussolini e Renato Jardim Moreira.

O resumo integral do trabalho
apresentado é o seguinte:

"Pretende-se  nesta  comunicagdo
apenas apresentar alguns problemas
educacionais que a urbanizagdo faz
emergir, pois ndo se pode ir além, uma
vez que ndo temos ainda estudos
exaustivos sObre as nossas cidades.
Mesmo definir as caracteristicas proprias
do processo de urbanizacdo a que
assistimos no Brasil ndo ¢ possivel, e,
por isso, partimos de seus aspectos
gerais, ja bastante conhecidos.

O problema educacional imediato das
grandes cidades ¢é evidentemente a
expansdo da réde escolar para que possa
atender a todas as criangas a partir de 7
anos. A realizagdo disto, entretanto, sO
pode chegar a resultados positivos e
duradouros quando se basear em estudos
demograficos e econdmicos que ponham
em evidéncia a taxa de migracdo que
caracteriza cada cidade ou regido, as
caracteristicas desta migracdo e as
perspectivas de desenvolvimento
econdmico que serdo a base da
explicagdo do processo de urbanizagdo e,
conseqiiéntemente, das necessidades e
exigéncias  educacionais numa
perspectiva dinamica.

A seguir, é preciso levar em conta as
condicdes especificas de vida urbana que
criam a necessidade de diversificar nosso
sistema educacional, criando novos
niveis de ensino. Assim ocorre com o
ensino pré-primario, com o profissional,
etc, que devem atender as novas fungdes
que se pedem deles nas grandes cidades.

E' preciso sublinhar que, se podemos
distinguir estas necessidades
educacionais das zonas urbanas en-
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quanto problemas a serem propostos, ndo
podemos separa-los na sua solugio,
porque se emergem das mesmas
condigdes de convivéncia s6 podemos
resolver um, quando estivermos dando
passos para resolver o outro. Assim, sO
conseguiremos a alfabetizagdo de todos,
quando em conta as transformagdes que a
vida urbana impde as familias, pro-
curando também estender a escolaridade
abrangendo os niveis pré-primario e
profissional e tornando as escolas
eficientes no treinamento de aptiddes
basicas a profissionalizagdo.

A escola brasileira de zonas urbanas s
pode ser compreendida se conhecermos a
populacdo diferenciada que compde as
nossas cidades, e estes estudos serdo
basicos para a defini¢do da fun¢ao da es-
cola como agente de mudanga, ¢ de
urbanizagdo desta populagdo. Nao
podemos pensa-la como escola co-
munitaria e pretender que instituicdes
que provém um estreito contato entre os
professores e a comunidade vinguem nas
grandes cidades, ndo s6 pelas condi¢des
brasileiras de urbanizagdo como pela
propria natureza deste processo. O que se
faz necessario ¢ entdo conhecer as
caracteristicas  especificas do nosso
desenvolvimento econdmico para
conseguir o planejamento de um sistema
escolar que atente para as nossas
peculiaridades e principalmente atue
dentro das perspectivas deste processo de
mudanga cultural que ¢ a urbanizagdo".

132 Exposicao

O Prof. Otavio lanni féz a exposicédo
do trabalho que éle junta'

mente com o Prof. Fernando Henrique
Cardoso haviam elaborado para o
simpoésio e que versou sObre "As
exigéncias  educacionais da in-
dustrializagdo”. Foi debatedor o Prof.
Bertram Hutchinson.

E' 0 seguinte o trabalho apresentado:

"O processo de industrializagdo do
Brasil ¢ recente e ndo apresenta um
desenvolvimento uniforme. Até cérca de
1940 este processo caracterizou-se por
um crescimento des-continuo,
evidenciado nos diversos "surtos de
industrializagdo", pelos quais o Pais

passou. Tanto a emergéncia destes
periodos de intensifica¢ao da
industrializagdo, como a  propria

instabilidade do processo de crescimento
industrial foram condicionados e se
explicam pela especificidade da estrutura
econdmica brasileira, tal como se arti-
culava com a economia capitalista
internacional, isto €, como uma economia
exportadora de produtos primarios. As
flutuagdes no ritmo de expansdo da
economia interna  dependiam  da
conjuntura econdmica internacional de
maneira direta. A partir da Segunda
Guerra Mundial, o processo de
industrializagdo, por motivos que ndo
cabe discutir aqui, acentuou-se e ja agora
comecam a existir condi¢des, criadas
pela propria dindmica interna do sistema
econdmico do Pais, capazes de estimular
o desenvolvimento industrial de forma
continua e crescente.

Um dos mais problemas
resultantes do crescimento industrial
rapido, e que estd exigindo medidas
racionais, praticas e urgentes para sua
solucdo, ¢ o da inadequag@o do sistema
educacional a nova ordem econdmica e
social emergente.

sérios
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Acompanhando as transformagdes de
estrutura do Pais, o sistema de ensino

tem sofrido modificagdes continuas.
Entretanto, apesar do esforco de
ajustamento desenvolvida pelos

reformadores que se ocuparam do
assunto, ainda hoje nd@o conseguimos
elaborar e, principalmente, executar uma
politica educacional capaz de atender as
necessidades de uma sociedade em pro-
cesso de industrializagdo. Isto ndo
significa que ndo tenham sido feito
esforcos com o objetivo de atender as
necessidades do Pais. Significa que, ao
lado de reformas relativamente parciais
ou inadequadas as condigdes reais, as
transformagdes sofridas pela Nagdo tém
sido tdo rapidas e profundas que um
hiato cada vez mais largo se manifesta
entre o sistema educacional, de um lado,
e as condi¢des de existéncia social, de
outro.

Nao é facil, entretanto, elaborar uma
politica educacional que atenda as
necessidades do processo de
industrializagdo de uma sociedade como
a brasileira. Para repetirmos um. lugar-
comum, o Pais é formado por um
aglomerado socio-cultural composto de
areas cuja base econdmica se encontra
em estagios diversos de
desenvolvimento, desde o capitalismo
industrial e financeiro até a economia de
subsisténcia. Isto significa também que o
Brasil, pelas proprias condi¢des de sua
formagdo, tem na demora cultural um
dado fundamental constante, que deve
ser levado em conta pelos que pretendem
equacionar  0s seus  problemas
educacionais.

Inicialmente, ¢ preciso considerar a
industrializagdo no quadro da estrutura
econdmica do Pais, como um dos setores
do crescimento eco-

ndmico. E que este, por sua vez, acarreta
mudangas profundas na organizagdo da
sociedade. O problema que se coloca ao
educador ndo €, pois, o de elaborar e
organizar um sistema de ensino que sirva
a industrializa¢do isoladamente, como
uma area independente da economia e da
sociedade, mas projetar um tipo de
educagdo que sirva 4 industrializag@o
enquanto um  processo  complexo
integrado noutro mais geral: o de
transforma¢do de toda uma estrutura
econdmico-social.

Nos paises "novos" como o Brasil,
estes dois aspectos do problema
apresentam-se  claramente  interrela-
cionados e mutuamente dependentes.
Com efeito, se tomarmos um esquema de
analise do crescimento econdmico, como
o de Alain Barrére, por exemplo,
veremos que o crescimento seria, por um
lado, uma fun¢do da populacdo ativa e
do progresso técnico e, por outro, do
capital disponivel. No processo do cres-
cimento distinguem-se "trés elementos
fundamentais: o volume da populagéo ¢ o
progresso técnico, que sdo variaveis
auténomas, ¢ o volume de capital, que ¢
uma variavel derivada".

Nao considerando o problema da
formagdo de capitais, que escapa in-
teiramente ao tema proposto, tanto o
progresso técnico quanto o volume da
populagdo (que Barrére considera
variaveis independentes) sdo fatéres que
dependem  diretamente do  padrio
organizatorio da sociedade onde se
processa o desenvolvimento econdmico,

isto é, que dependem do que os
economistas chamam de condicOes
institucionais. "O progresso  técnico,

diz Barrére,
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resulta do nivel de conhecimento
disponivel e de seu grau de aplicagdo a
descoberta de métodos de trabalho mais
produtivos". E a populagdo pode ser
considerada sob dois aspectos: "a
populagdo consumidora, cujo volume é o
determinante para a apreciacdo do bem
estar, ¢ a populagdo ativa, que representa
importante  papel na  capacidade
produtiva de uma Economia".

Portanto, ndo sera possivel um exame
dos  problemas  educacionais da
industrializagdo se ndo  tivermos
conhecimento adequado do componente
demografico desse processo. Conforme
verificamos, o volume da populagdo ¢
uma das varidveis independentes do
crescimento econdémico. Vimos que ela
pode ser considerada de dois aspectos
distintos: a populacdo consumidora ¢ a
populagdo ativa, sendo que esta re-
presenta papel decisivo na capacidade
produtiva. Em outras palavras, o exame
das  exigéncias  educacionais  da
industrializagdo liga-se diretamente a
qualidade e & quantidade da populacdo
ativa empregada nesse setor da
economia. Esquematizando o nosso
problema central, podemos dizer que
dois fatores do crescimento econdmico, o
progresso técnico ¢ a populagdo ativa,
ttm um denominador comum : a
instrugdo.

E' necessario, pois, que saibamos
quantos  profissionais das diversas
categorias estaria utilizando a industria
brasileira num dado momento; qual seria
o déficit ou superavit nesse momento; ¢
quais as necessidades futuras previsiveis.
Em sintese, devemos inicialmente saber:
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a. qual ¢ o volume da populagdo
ativa que se encontra na industria
brasileira num dado momento;

b. quais as diversas categorias
profissionais e que tipos de forma
¢do necessitam para preencher ple
namente as fungdes que lhes sdo
atribuidas;

c. e prever as necessidades de
aumento da populagdo ativa quali
ficada em face do ritmo de desen
volvimento da industrializagdo, ten
do-se em vista a participagdo das
diversas categorias profissionais.

Somente a partir desses elementos
poderdo ser avaliadas as necessidades
efetivas de reposicdo e crescimento da
mao-de-obra especializada nos diversos
setores da produgdo industrial.

De acordo com dados apresentados por
Roberto Mange, era da ordem de
1.500.000 o numero de operarios
industriais no Brasil em 1950. Desse
total, pode-se estimar em cérca de 20%,
ou seja, 300.000 o coeficiente de
operarios qualificados em atividade.
Baseado nesses dados, Mange calculou
as taxas anuais de reposicdo e
crescimento destinadas a atender as
condigdes presentes de funcionamento e
expansdo da economia industrial bra-
sileira. Somando-se essas taxas, es-
timadas a base dos 300.000 operarios
industriais qualificados encontrados no
Pais em 1950, podemos concluir que
anualmente deveriam ser incorporados a
populacdo ativa na industria brasileira
cérca de 20.000 profissionais
qualificados. Essa ¢ a taxa minima
necessaria ao pleno funcionamento e
desenvolvimento das industrias
brasileiras.

Estarfio as escolas industriais do Pais
formando o namero requerido de
artifices? N&do. Em 1955, se-
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gundo estudo sobre "O Ensino Médio no
Brasil", publicado nos niimeros 37/38 da
Revista Brasileira dos Municipios,
somente 2.646 alunos terminaram os
cursos basicos, técnico e de mestria
industrial. Portanto, se admitirmos como
correta a  estimativa  apresentada,
podemos afirmar que as unidades
escolares do Pais dedicadas ao ensino
industrial, em suas diversas modalidades,
somente formam 13,2% dos profissionais
necessarios ao  funcionamento e
crescimento da industria nacional.
Verifica-se um déficit de 17.354, ou seja,
86,8%.

No setor do ensino superior, as
deficiéncias concentram-se em  trés
grupos principais. Em primeiro lugar, no
que tange a capacidade do sistema de
cursos superiores, que ¢ insuficiente para
atender a procura existente no mercado
de mao-de-obra qualificada. Em segundo
lugar, no que diz respeito a distribuicdo
dos cursos, seja no que se refere aos
diversos ramos de ensino, seja quanto a
distribui¢do das diversas modalidades no
interior de um mesmo ramo. Essa
distribuicdo revela a sobrevivéncia do
padrdo tradicional de ensino superior,
mais adequado a uma ordem social que
se desejava estdvel do que a uma
estrutura  econdmico-social que se
transforma cada vez mais rapidamente,
exigindo intensa diversificagdo
profissional. Em terceiro lugar, o ensino
superior brasileiro ainda se organiza de
tal forma que se orienta no sentido de
fornecer aos alunos "cultura geral",
retorica e desinteressada, em lugar de
adestramentos especiais.

REVISTA BRASILEIRA DE

ESTUDOS PEDAGOGICOS

As consideragdes e os dados que
apresentamos mostram que o sistema
educacional vigente ndo satisfaz as
necessidades da atual fase de
desenvolvimento da economia do Pais.
Ele deixa muito a desejar, tanto do
ponto-de-vista da capacidade de fornecer
a quantidade de pessoal treinado, nos
diversos niveis de ensino, requerido pelo
crescimento econdmico, como do ponto-
de-vista da qualidade e da diversidade
dos profissionais necessarios a essa
expansao.

Essa inadequagdo produz, natu-
ralmente, conseqiiéncias indesejaveis.
Por um lado, dificulta a introdugdao de
técnicas realmente  capitalistas  de
produgdo, pois que estas dependem da
invengdo tecnoldgica e da utilizagdo de
material humano devidamente treinado.
Por outro, torna-se uma fonte de certos
tipos de tensdes sociais, que emergem na
sociedade em  conseqiiéncia  da
preservacdo de idéias tradicionais de
formacdo da juventude e que ja ndo
correspondem as condigdes vigentes de
existéncia social.

Mas ndo se trata de projetar reformas
que visem modificar apenas os setores
técnicos e profissionais da educagdo. De
pouco adiantard esse reajustamento, se
ndo forem introduzidas inovacdes
consideraveis no sistema educacional
global. Nao discutimos esta questdo aqui,
mas ficou implicito que ha necessidade
de reformas gerais, a partir do ensino
primario, no sentido de ajustar a
educagdo  brasileira as  condi¢des
concretas da economia e da sociedade.

Em suma, ¢ preciso, em primeiro lugar,
acentuar a tendéncia de diversificagdo
quantitativa e qualita-
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tiva do ensino industrial nas diversas
regides do Pais. Para que esse processo
seja conduzido racionalmente é mister
proceder ao levantamento das
necessidades de mao-de-obra, em
quantidade e qualidade, dessas areas. Em
segundo lugar, ¢ preciso realizar-se o
adestramento em massa, rapido, pratico e
eficiente da mao-de-obra necessaria.
Nesse sentido, é necessario criar-se
escolas de novo tipo, de carater mais
pratico, de custo me-

nos oneroso ¢ curriculo mais reduzido.
Pelo menos para nivel de operarios
qualificados e semiqualifica-dos, ¢
preciso fazer um esfor¢o no sentido de
oferecer o preparo minimo necessario,
antes que eles sejam envolvidos pelo
mercado de trabalho, ou entdio em
condi¢des tais que possam enquadrar-se
num aprendizado produtivo e lucrativo,
tanto para os proprios aprendizes e suas
familias, como para as industrias".



