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REFLEXOES INICIAIS

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade da educacgéo
béasica tem se configurado como um espaco legitimado de formacdo escolar, desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96. No entanto, faz-se necessario
conhecer a sua trajetoria histdrica, que esteve permeada por programas e campanhas de
alfabetizacdo.

No que se refere a especificidade desta modalidade de educacéo para o contexto do
campo brasileiro, tem-se um percurso histérico marcado por lutas dos movimentos “por uma
educacdo do campo” na década de 1990, que suscitou conferéncias, resultando em discussdes
e diretrizes operacionais para educac¢do do campo em todos os niveis, inclusive na educacao
de pessoas jovens e adultas. Um exemplo disso foi o primeiro encontro de educadores da
reforma agraria (I ENERA) que ocorreu em Brasilia no ano de 1997 e no ano seguinte, a |
Conferéncia Nacional “Por uma educacdo bésica do campo”, em Luziénia, no Espirito Santo.

E certo que,nos Gltimos anos, a divida historica por parte do Estado brasileiro com as
populagdes do campo e a EJA tem demonstrado resultados e mudangas significativas,
beneficiando os sujeitos envolvidos nesse processo.O marco legal da educacdo, enquanto
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direito subjetivo, isto &, direito positivado e constitucionalizado, se evidenciou no Brasil a
partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. Assim, néo se justificou a auséncia de
politicas educacionais para as pessoas jovens e adultas no contexto do campo brasileiro.

E importante destacar que a educagdo para as populagdes do campo, ainda precisa
ultrapassar a concepgéo capitalista, que restringe a formagdo apenas para a empregabilidade,
paraatender ao mercado de trabalho, que nem sempre é no proprio campo, mas fora dele. Essa
mentalidade do campo, como lugar atrasado, sem perspectiva para 0s jovens, ainda insisti em

manter o0 modelo de educacdo rural. Sobre isso Caldart (2002, p.24) nos alerta que:

a escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as criangas e 0s jovens
possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre os
problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-
los coletivamente.

Diante dessas consideragdes, entendemos que a escola do campo precisa ser um lugar
em que 0s sujeitos do campo se sintam acolhidos em sua histdria, se reconhe¢cam como
protagonistas das a¢oes de desenvolvimento do campo, capazes de mudar a sua realidade e da
sua comunidade.

Assim, o campo brasileiro nos dias atuais, ganha um novo olhar. E visto como lugar
de vida, cultura, producdo de bens agricolas e ndo-agricolas. Lugar valorizado, de educacdo
formal ou ndo-formal, de saberes e conhecimentos que ninguém tira do outro, lugar de
emancipacdo humana e libertagcdo das pessoas, de desenvolvimento de competéncias para a
vivéncia da cidadania, da dignidade, do respeito e da igualdade e justica social (FREIRE,
2011).

O ALVORECER DA EDUCACAO DO CAMPO NO CAMPO DAS
POLITICASPUBLICAS

Com a intengdo de inserir as pessoas vindas do campo no setor urbano, o governo
brasileiro langou campanhas de alfabetizacdo de adultos, a fim de erradicar as elevadas taxas
de analfabetismo. Nesse periodo a educacdo de jovens e adultos recebe a dimensdo de
campanha.

Para 0 meio rural é lancada em 1947, a Campanha de Educagdo de Adolescentes e
Adultos. Em 1949, ocorre o | Seminario Internacional de Alfabetizacdo e Educagdo de
Adultos, resultando na cartilha “manual de Educacdo de Adultos” que culminou com a



insercdo do homem do campo nas ac¢des educativas, por meio do Congresso Interamericano
de Alfabetizacdo (Missbes Rurais) que em parceria com o Ministério da Educacdo e
Agricultura, langa em 1952 a “Campanha de Educacdo Rural”, que se desenvolve até 1963. A
visdo que se tinha das causas do analfabetismo se referia a incapacidade do mesmo, em
termos cognitivos e ndo da conjuntura politica, econdmica e social do pais.

A educacéo popular floresce nesse contexto, como reacao de estudantes e intelectuais
que desenvolvem junto com grupos populares, movimentos contra a excluséo e
marginalizacdo das pessoas jovens e adultas. O educador Paulo Freire se destaca com a
divulgacdo de iniciativas tedricas e pedagogicas de alfabetizacdo de adultos que inspiraram
outras iniciativas. Assim, nasce em Recife o chamado Movimento de Cultura Popular e os
Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos Estudantes, a partir de 1961. A
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) colabora, nesse periodo, com a criacdo
do Movimento de Educacgéo de Base (MEB).

Com o golpe militar de 1964, o pais interrompe 0s programas € movimentos
populares de alfabetizagédo, adotando para educacgédo de analfabetos, com vistas ao modelo de
desenvolvimento do pais, a adogdo da expansdo da Cruzada da A¢do Basica Cristd (ABC), a
partir de 1965.

Em 1967 cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), que tinha uma
proposta didatica e técnica inspirada no “método Paulo Freire”, contudo sem a
problematizagdo, que levassem a conscientizacao politica dos alfabetizandos.

E importante destacar que, apesar da EJA constituir-se através de campanhas
nacionais, somente assim, ela se inseriu na pauta de discusses da educagéo para todas as
pessoas na esfera internacional, suscitadas pelas Conferéncias Internacional de Educacdo de
Adultos (CONFINTEA?).

Adentrando na histéria, em meados do século XX, o fendmeno de inchago das
cidades, o desemprego, a marginalizacdo das pessoas, pressionou os politicos para propor
meios de fixar o homem no campo. Assim, a partir da década de 1930 a pressao da revolucao
da época pela expansdo da educacdo atingiu todos os niveis de educagdo urbana, porém de
maneira timida a educacéo rural. Nesse contexto se desenham iniciativas de educagdo bésica,
para jovens e adultos, “[...] quando a oferta de ensino pablico primario, gratuito e obrigatdrio
se torna direito de todos” (PARECER CNE/CEB 11/2000, p.49).

*Foram seis as CONFINTEAs: 1949, em Elsinore — Dinamarca; 1960, em Montreal — Canada; 1972, Téquio —
Japdo; 1985, Paris — Franca; 1997, Hamburgo — Alemanha e 2009, Belém — Brasil. Essas conferéncias foram
promovidas pela UNESCO, Organizacdo das NagGes Unidas.



A demanda social por educacdo ganha forca com o capitalismo industrial e sua
invasdo no campo brasileiro. O rural visto como atrasado, sem necessidade de escolarizagdo
das pessoas, contribuiu para a auséncia de uma educacgéo voltada para os anseios da populagéo
camponesa. As legislacdes dos sistemas educacionais, seus documentos oficiais por muitas
décadas silenciou a educacéo do campo.

A denominada educacéo rural vinculou-se aos modelos de dominagéo dos latifindios
e industriais, que visavam domesticar as populacGes rurais, a fim de manter o controle
sociopolitico do campo brasileiro. No entanto, somente com a Constituicdo Federal de 1988
ao expressar o direito da educacdo a todas as pessoas, comegam a aparecer iniciativas de
movimentos sociais com o intuito de garantir esse direito aos sujeitos do campo.Assim, o
campo brasileiro visto como um lugar de vida, trabalho, resisténcia, luta pela terra exige
praticas pedagogicas coerentes com o contexto do campo. Somente, a partir dos anos 90, a
educacdo do campo passa a ser interesse nacional.

Ter escolas no campo ndo ¢é suficiente para a inclusdo dos sujeitos, faz-se necessario
a construcdo de escolas com um projeto pedagdgico, voltado a especificidade do povo
trabalhador do campo. Escola que considere as identidades, memorias, cultura, historia e
tradicOes, enfim que respeite os homens e mulheres do campo, com seu jeito de viver, ser e
estar no mundo.

A educacéo posta como prioridade dentre os direitos humanos e sociais é reafirmada
pela LDBEN 9.394/96, sobretudo como sujeito subjetivo, assim explicitado no artigo 12: “o
acesso ao ensino fundamental € direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de
cidaddos, associagdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
igualmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”.

O tratamento publico da educacdo do campo, assumido pelo governo brasileiro,
centra-se em programas, que se configuram como mecanismos de politica nacional de
educacdo, tais como: o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), o
Programa de Apoio & Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO) e PROJOVEM CAMPO, Saberes da Terra. Esses programas representam um
esforco da sociedade, dos movimentos sociais do campo pela resisténcia, luta por uma
educacdo que assuma a funcdo de desenvolvimento humano, profissional, politico e
socioecondmico das pessoas que vivem no e do campo.

O PRONERA foi instituido na esfera do Ministério da Reforma Agraria, criado em
1988 para atender as populag¢fes nas areas de assentamentos. Esta fundamentado na formacéo
humana, com a possibilidade de tornar os sujeitos do campo, protagonistas da sua historia. O



decreto 7.352/2010, de 04 de novembro de 2010 dispbe sobre a politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional na Reforma Agraria.

O PROCAMPO, criado em 2009 no a&mbito do Ministério da Educacdo, pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), com o objetivo
de garantir formacdo em nivel de licenciatura, formacdo de professores para atuar na
educacdo basica nas escolas do campo. Assim, a universidade pablica cumpre seu papel na
construcdo e consolidacdo de um projeto de educacdo do campo.

O PROJOVEM do campo, Saberes da Terra, desenvolve politicas de educagédo para
juventude do meio rural, com a idade entre 18 e 29 anos. Com intuito de elevar a escolaridade
em ensino fundamental com qualificacdo para o trabalho, respeitando as particularidades
desses sujeitos.

A construcdo de uma politica nacional de educacdo do campo perpassa pelos
educadores, educandos, movimentos sociais do campo. A educacdo ndo pode continuar a
I6gica da exclusdo dos jovens e adultos a educacdo de qualidade e contextualizada. Desse
modo, a educagdo do campo, pauta-se em principios pedagdgicos que podemos resumir da
seguinte forma:

o Escola formadora de sujeitos articulados a um projeto de emancipacao
humana: o processo educativo deve compreender a especificidade dos sujeitos do campo, que
possuem historia, lutas, sonhos, etnias, racas, enfim, diversidades que precisam estar
incorporados nos curriculos das escolas do campo.

o Valorizacédo dos diferentes saberes no processo educativo: a escola precisa
resgatar os saberes e conhecimentos que 0s sujeitos do campo trazem consigoe que as
comunidades possuem, em um permanente e produtivo dialogo com os saberes historicamente
construidos pela ciéncia e a tecnologia.

o Espagos e tempos de formacao dos sujeitos da aprendizagem: os saberes sdo
construidos dentro e também fora da escola. Requer métodos, tempos e espagos fisicos
diferenciados.

o Lugar da escola vinculada a realidade dos sujeitos: a escola é pensada pela
riqueza das experiéncias e modos de vida, pautada na realidade dos sujeitos, realidade ndo
vinculada ao espago geografico.

. Educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel: supde novas
relacbes entre as pessoas, natureza e 0s seres humanos entre si. A educacdo leva em

consideracéo a sustentabilidade ambiental, econdmica, social e cultural.



o Autonomia e colaboracgéo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de
ensino: o campo é heterogéneo e diverso, por isso ndo se pode construir uma educagdo
idéntica & aplicada na cidade. A relacdo entre o poder publico e 0s sujeitos sociais deve
englobar os varios grupos e organiza¢Ges da sociedade civil na construgdo de um plano
estadual e municipal de educacéo.

Desse modo, esse documento reorienta nosso olhar para os povos do campo,
valorizando suas raizes culturais e histOricas, seu jeito proprio de viver e de trabalhar,
diferentemente do mundo urbano. Cabe ao professores-educadores, expressao formulada por
Arroyo (2011), estarem sensiveis a realidade dos seus sujeitos com quem trabalha, trazendo o
que Caldart (2002) chama de “matrizes pedagogicas” para o interior do espaco e do tempo
escolar, engatando os estudos escolares com a pedagogia do trabalho, da cultura e do

movimento social.

UM OLHAR SOB A REALIDADE: O QUE DIZEM OS DOCENTES QUE ATUAM
NA EJA DO CAMPO?

A motivagdo para desenvolver este estudo deu-se durante o curso de mestrado em
Educagdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui
(PPGEd/UFPI). A investigacdo teve como sujeitos os professores que atuam na modalidade
EJA, no contexto do campo piauiense, na zona rural da cidade de Teresina. Todos participam
do curso de especializacdo EJA do campo. Séo professores efetivos, do ensino médio,
vinculados a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC).

A pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa, pois essa abordagem permite a
interacdo do pesquisador com seu objeto de estudo, assumindo uma postura descritiva dos
fendmenos investigados. Assim, essa pesquisa € do tipo descritiva, porque além de utilizar o
questionario com pergunta aberta, que permite aos sujeitos escrever livremente sua percep¢do
com relacdo ao objeto em estudo, busca a compreensdo particular do que esta sendo
investigado (MARTINS JUNIOR, 2009).

Assim, com intuito de responder a questdo que norteou este estudo, a saber: como 0s
professores em exercicio e em formacgéo de especializacdo na modalidade EJA compreendem
essa educacdo no contexto do campo piauiense? aplicou-se um questionario com pergunta
subjetiva para 7 (sete) professores em processo de formagédo em especializagdo, todos atuantes
na modalidade EJA no contexto do campo, ha aproximadamente cinco anos.



Os dados produzidos na empiria, através de questionario, construiram o corpus da
pesquisa. Estes por sua vez foram refletidos, simplificados e condensados de acordo com 0s
estudos de Bardin (2009), onde extraimos os elementos comuns, em conformidade com a
questdo que norteou este estudo.

No entender dessa autora, categorizar as informag0es consiste em reagrupar
elementos, segundo critérios predefinidos pelo pesquisador. Assim, definiram-se doiseixos
reflexivos, com base nos dados informados pelos sujeitos pesquisados, possibilitando analisar
o0 que foi dito.

Para a analise interpretativa dos dados organizados, optamos pela técnica de Analise
de Conteldo, visto que essa técnica “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruca” (BARDIN, 2009, p.45). Essa analise tem com ponto de partida o
conteddo, isto &, a palavra quer seja dita ou escrita, voluntaria ou involuntariamente. O texto
carrega significados, em que o pesquisador busca através das entrelinhas, a esséncia, 0s
sentidos atribuidos pelo sujeito. Nesse trabalho buscamos a compreensdo dos professores em
exercicio acerca da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Campo.

A fim de guardar sigilo dos sujeitos investigados, os entrevistados receberam nomes
ficticios, nomes de plantas do nordeste, especialmente do Piaui: mandacaru, umbuzeiro, noni,
babosa, jatobd, alecrim e faveleira. Para facilitar essa analise elegemos dois grandes eixos
centrais: especificidade da educacéo do campo e aparticularidades dos sujeitos do campo.
E para cada um deles, selecionamos falas de um professor-educador, coerente com a tematica.

Iniciamos com a fala do professor-educadorMandacaru que ressalta a especificidade
da educacdo do campo, que como tal deve reconhecer seu sujeito: o aluno do campo deve
ser compreendido em sua realidade: a rural. O educador aponta o contexto social, politico,
econdmico, em que o educando esta inserido como imprescindivel na pratica pedagogica,
pensada e analisada. Nesse sentido, revela consciéncia do seu I6cus de atuacdo, que extrapola
as cercas da escola, indo para além do “terreno” da comunidade.

A professora-educadora Alecrim ressalta quea escola voltada para EJA é ao mesmo
tempo um local de confronto de culturas e de singularidades [...]. Diante disso, percebe-se
uma compreenséo por parte desses profissionais de uma escola do campo, capaz de trabalhar
com o contexto dos seus sujeitos, respeitando-os em suas diferengas.

O aluno do campo possui particularidades, que podem ser aproveitadas no curriculo
pelo professor, conforme expressa por Mandacaru:esta por sua vez, deve vir a ser

apresentada em concomitancia aos conteddos curriculares ministrados aos alunos, na



medida em que estes ndo fiquem alheias a sua propria situacdo social [...]. Esse educador
mostrar sensibilidade no trato dos contetidos escolares para a educagdo do campo.

Ja para o educador Umbuzeiro, ndo basta o professor saber os conhecimentos
curriculares, é necessario saber adapta-lo a realidade do campo, a fim de que os saberes
escolares sejam significativos para os alunos:a educacéo dos alunos da EJA do campo pode
até parecer um grande desafio, mas se o professor souber utilizar os préprios conhecimentos
cognitivos dos alunos e os recursos do proprio campo, esse trabalho pode, sim, ser muito
proveitoso.

No entanto, ambos concordam que na pratica pedagdgica, a realidade do aluno
precisa ser levada em consideragdo. Noni reitera ao dizer: os curriculos e materiais didaticos
devem ser de acordo com a realidade do educando, o educador deve promover temas
direcionados e da especificidade do campo [...]. Assim, ele reforca a interacdo que o
professor da escola do campo estabelece com o curriculo e os materiais didaticos, de forma
contextualizada.

Essa ideia confirma o que diz Lima (2011) que o trabalho com a educacdo para ter
vida é necessario engajar todos os sujeitos envolvidos, pois a educagdo esta em um constante
movimento. Esse sentido do movimento recai para além da proposta metodoldgica,
contemplando o curriculo escolar, na concretizagcdo da construgdo organizacional da escola,
como espago emancipatdrio, democratico e participativo.

Todavia, Noniacrescenta algo novo, ou seja, chama a atencdo para a responsabilidade
do sistema de educacdo na oferta de condi¢es de trabalho pedagdgico para os docentes: o
sistema deve oferecer ao educador politicas de inovacdo para enaltecer o curriculo do
professor, para que essa pratica pedagogica da EJA do campo se torne uma aprendizagem e
pratica pedagdgica prazerosa para o aluno da EJA, que precisa de conhecimento sobre
temas transversais que permitem na construgdo de cidad&os criticos, pensadores, capazes de
raciocinar, pensar, explicar, fazer e agir por si préprio. Esse professor-educador demonstra
interesse e entendimento a cerca da EJA do campo, enquanto modalidade de educagéo que vai
colaborar com o homem do campo na constru¢do de um campo justo, solidario e sustentavel
(LIMA, 2011).

Nesse sentido, completando esse pensamento, o professor-educador Babosa propde
uma reflexdo pautada na compreensao de que ensinar e aprender sdo processos indissociaveis
na préatica docente, e que se faz necessario essa reflexdo na acdo efetivada em sala de aula.
Explicita na seguinte fala:refletindo no processo de ensino e aprendizagem dos adultos, faz-se

necessario que o professor compreenda os dominios de aprendizagem e sua relagcdo de como



ensinar e aprender [...]. Essa fala justifica a necessidade desta reflexdo constantemente na
acdo efetivada em sala de aula. Ou melhor, o professor-educador também aprende refletindo
sobre sua acéo, a qual gera mudancas significativas.

A escola do campo para as pessoas jovens e adultas, inseridas nesse contexto,
segundo jatoba tem por finalidade: [...] ajudar no desenvolvimento do ser humano, que a
educacdo seja o processo do qual o individuo toma a histéria em suas proprias maos, a fim
de mudar o rumo da mesma. Esse educador d& perspectivas para uma educacdo do campo
feita por homens e mulheres do campo, com suas lutas, historias, conflitos e memdrias,
capazes de transformar a si e 0 mundo ao seu redor.

Faveleira acrescenta, afirmando que,para que isso ocorra é preciso [...] pensar a
educacao a partir do mundo do campo e para o campo, levando em conta seu contexto em
termos culturais, maneira de conceber tempo e o espago.

Ficou evidente na colocacdo do professor-educador Mandacaru a preocupagdo com
as particularidades dos sujeitos do campo na relagdo professor e aluno, na sala de aula, com
0 conhecimento: [...] o processo de ensino aprendizagem na educagdo do campo precisa ser
respeitado e tratado de acordo com suas peculiaridades para que o educando ndo tenha
prejuizos, e identifique a sala de aula como um espaco de vivéncia e aprendizagem. E assim,
realiza-se uma prética educativa contextualizada em EJA do campo.

A professora-educadora faveleira diz que a educagdo de jovens e adultos deve ser
trabalhada de maneira contextualizada, partindo da realidade do campo, abrangendo uma
populacédo bem diversificada, por isto a necessidade de ressaltar a importancia de se
respeitar e valorizar esta diversidade [...]. Nessa perspectiva, jatoba também esclarece: a
educacao de jovens e adultos deve levar em conta as experiéncias, as culturas e compreender
e entender que no campo existem diferentes grupos humanos.

A consciéncia desses professores-educadores reafirma a diversidade presente na
escola do campo, em que o0s sujeitos ali presentes, precisam ser valorizados e tratados em sua
particularidade, portanto, conforme explicita Arroyo (2005, p. 75) é necessario no contexto da
escola do campo: “[...] tratar 0 aluno como gente, no seu tempo, na sua idade, no seu género,
na sua raga, na sua histéria, na sua diversidade, no seu momento de formacéo humana [...]”.

Do mesmo modo, 0s conteudos curriculares também devem acompanhar as
caracteristicas deste aluno. A professora-educadora alecrim mostra-se sensivel a essa assertiva
ao considerar que:[...] é preciso pesquisar sobre a vida do jovem e do adulto do campo ou do
local onde vive. Conhecer seus anseio e aspiracdes, para que participem do planejamento no
sentido de construir contetidos voltados para realidade dos alunos. O olhar de pesquisador é
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ressaltado na pratica docente, os educandos sdo considerados co-participantes do processo
educativo.

Ela também é enfética ao destacar a funcdo essencial para todo professor:ser
pesquisador. Essa fala confirma o pensamento de Caldart (2004), a respeito da necessidade de
se reconhecer o campo como lugar de relagdes sociais, identidades diferentes e comuns. Cabe,
pois, a escola do campo, antes de tudo contemplar essa diversidade de vidas, ali presentes.

Pelas respostas dos sujeitos investigados percebeu-se o reconhecimento, pelos
docentes do potencial de aprendizagem das pessoas jovens e adultas. Foi possivel identificar a
compreensdo que os professores-educadores tem da EJA do campo, a qual ultrapassa a viséo
negativa de que os jovens e adultos do campo devem ser tratados de modo semelhante aqueles
da cidade. Assim, tem-se a necessidade de praticas pedagdgicas, que deem sentido as pessoas
jovens e adultas com métodos e praticas educativas diferenciadas.

REFLEXOES FINAIS

Neste estudo percebemos que os professores investigados ndao falam de suas praticas
docentes, mas ao repetirem 0s verbos: devem e precisam, fornecem indicativos de como
podem ser as praticas pedagdgicas, como os alunos podem ser tratados, assim como 0S
conteldos, como a escola do campo pode ser concebida e como o curriculo pode se
desenvolver no contexto do campo. Isso significa que ainda ha auséncias na escola do campo
de um curriculo, de metodologias que realmente considere os sujeitos do campo em suas
particularidades e especificidades.

O desafio dos professores-educadores consiste em descontruir a mentalidade
negativa das pessoas do campo, com relacdo a escola rural, que historicamente foi
caracterizada como reproducdo da escola urbana, acabando por se tornar um lugar

desinteressante para as pessoas jovens e adultas.
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