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PROFESSORES DE EJA NO SISTEMA PRISIONAL EM PROCESSO DE
FORMACAO: MEMORIA DA PRAXIS.

Maria das Dores Alves Souza®

Maria José Barbosa?

Ninguém caminha sem aprender a caminhar; sem aprender a fazer o caminho
caminhando; sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se
pos a caminhar. (FREIRE)

A Formacdo inicial e continuada de professores na area de educacdo de jovens e
adultos e mais especificamente, para a docéncia em sistema prisional constitui-se um desafio
as instituicbes formadoras. Em geral, os curriculos dos cursos de pedagogia e das
licenciaturas ndo contemplam disciplinas e/ou é&reas do conhecimento que possibilite
formacdo politico-pedagogica e humana aos profissionais para a atuarem em realidade
socioecondmica, politica e cultural de tantas especificidades pedagogicas e sociais como é o
caso das escolas no sistema prisional. Neste contexto, o desafio da formacdo especifica é
adiado para a formacédo continuada.

A proposta deste trabalho é, portanto, desenvolver uma memoria sobre o percurso
do curso de especializagdo em EJA para Professores do Sistema Prisional, na perspectiva de
compreender criticamente as possibilidades, limites e desafios desta acdo de formadora
visando contribuir na formulagéo de proposi¢Oes para nortear a formacgdo continuada de
professores de EJA no sistema prisional. Para tanto, nos referenciamos nos relatérios do
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curso, registros de sala de aula, percepgdes dos professores formadores das disciplinas
Sujeitos da EJA, Estratégias Metodologicas da EJA, Formacdo de Professores na EJA,

percepcOes dos professores cursistas e diagnostico da turma.

A ORIGEM DO CURSO DE ESPECIALIZACAO

Nos anos de 2005 e 2006 os Ministérios da Justica e da Educacdo brasileiro
realizaram gestGes para que fosse instituido um Grupo de Trabalho para a discussdo de
estratégias de fortalecimento da oferta de educacdo basica nos estabelecimentos penais do
pais. O projeto Educando para Liberdade foi uma agdo articulada entre os Ministérios da
Educacéo e da Justica do Brasil, a UNESCO e o governo japonés com diversas dimensdes de
atuacdo, que se concretizavam por meio de um conjunto de intervengdes, com finalidade,
objetivos, prazos, meios, forma e &rea de atuagdo bem determinados e especificados.

Para isso foram realizados Seminarios sobre Educacdo nas Prisbes (regionais e
nacional), onde participavam juizes, promotores de justica, diretores de unidades prisionais,
agentes prisionais, técnicos dos ministérios de educacgdo e da justica, técnicos das secretarias
estaduais de educacdo e de justica, agentes prisionais e educadores que atuam no sistema.
Destas interlocugdes ficaram evidenciadas diversas dificuldades para o desenvolvimento da
educacdo em ambientes de restricdo de liberdade, dentre ela a formacdo de todos os
segmentos que atuam no sistema prisional para que a escolarizagdo se desenvolvesse dentro
das unidades. Segundo relato da UNESCO:

Os seminarios eram vistos, pois, como espagos com dupla utilidade. De um lado,
serviriam para a coleta de subsidios para uma politica publica de orientacdo
nacional para a educacdo nas prisdes. De outro, serviriam para forjar novos pactos
entre as equipes dos estados sede e/ou inspirar movimentos semelhantes nos estados
vizinhos.(UNESCO, 2008)

O desenvolvimento do Projeto se deu durante o periodo de dois anos, quando além
da execucdo dos seminarios, oficinas, foram criadas linhas de investimento visando

impulsionar iniciativas nos estados: “apoio a coordenacdo da oferta de educacdo no sistema



prisional; formacdo dos profissionais envolvidos na relacdo de ensino-aprendizagem e
elaboracdo/impressdo de material didatico”(UNESCO, 2008). Ao final destes dois anos o
Ministério da Educacdo implementou avaliacbes das duas etapas do projeto, tendo como
objetivo geral realizar diagndstico das repercuss@es individuais para os presidiarios alunos

das escolas.

A Universidade Federal do Ceara® executou a avaliacdo do 2° Ciclo do Projeto
Educando para a Liberdade envolvendo os Estados do Acre, Espirito Santo, Maranhdo, Mato
Grosso do Sul, Parad e Pernambuco. Concomitantemente desenvolveu um diagndstico para o
aprimoramento do Projeto Educando para a Liberdade.

Foi unanimidade entre os todos 0s sujeitos que participaram na pesquisa avaliativa a
necessidade da formacg&do. Reforgando o que ja vinha sendo constatado desde a proposicao do
Educando para Liberdade, a relevancia da preparagédo dos trabalhadores pertencentes ao
referido sistema, visto sua relacdo direta com os sujeitos privados de liberdade e com os seus
educadores.

No Ceard apds a conclusdo da avaliacdo foram propostas formagdes. Inicialmente,
um curso de aperfeicoamento para gestores, técnicos, agentes e educadores, no entanto, a
incompatibilidade de horarios ndo permitiu uma participacdo plena de todos os segmentos.
Participaram da formac&o 300 profissionais do sistema prisional (agentes, gestores e técnicos)
com base em oito distintas disciplinas que alcancam 200 horas/aulas.

Na sequencia foi organizado o curso de especializacdo® aprovado com recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, Resolucdo FNDE/CD n° 48 de novembro de
2008.

O desejo de desenvolver um processo formador que possibilitasse uma formacao
tedrica integrada a uma reflexao critica sobre o fazer pedagdgico e ainda a compreensédo de
que os professores-cursistas sdo sujeitos ativos no seu processo de formagao, estimulou uma
escuta sensivel sobre seus interesses/expectativas e necessidades da docéncia. Neste sentido
nos apropriamos do pensamento de Freire (1987 p.9) ao ressaltar:

A educagdo libertadora é incompativel com uma pedagogia que, de maneira
consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominacdo. A pratica da liberdade s6
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encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢des
de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria
destinacdo histdrica (FREIRE, 1987, p. 9).

Essa compreensdo nos impulsionou no sentido de que a primeira agédo do curso
consistisse em uma reunido com o grupo de professores’-, com o intuito de solicitar destes a
escolha das &reas nas quais houvesse maior interesse e maior necessidade de formacdo. Apos
ampla discussdo dos professores, as seguintes demandas foram identificadas: abordagem de
temas associados a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacéo Prisional e as Ciéncias
Humanas.

O curso foi organizado em trés modulos, sendo o Basico voltado para a EJA, o
Especifico direcionado a EJA no sistema prisional, de forma a contemplar as atividades do
cotidiano carcerario, as experiéncias dos professores, bem como a realidade na qual atuam os
referidos profissionais alvos da acdo, e um terceiro médulo destinado a atividade de pesquisa.

Intercalamos também dois momentos de partilha de experiéncia através de
seminarios® onde os professores ouviam os tedricos, participavam de debates associando o
que ouviam a sua realidade e escreviam reflexdes sobre estes momentos, indicando os ganhos
tedricos, concordancias e discordancias. Os educadores interagiram com outras experiéncias
refletindo como poderiam contribuir com a prética que eles desenvolviam.

Buscamos sempre desvincular a EJA da ideia de supléncia, divulgando-a como
estimulo a oportunidade de aprendizagem a todos, em particular, os marginalizados e
excluidos além o incentivo & participacdo, inclusdo e equidade, combatendo os efeitos
cumulativos de multiplas desvantagens, através da inclusdo como via para o desenvolvimento
humano, social e econdbmico, contribuindo para o convivio digno e humano, conforme é

preconizado nos documentos da V e VI Confinteas.

IDENTIFICANDO OS PROTAGONISTAS DA ACAO
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Trazemos para nossa reflexdo o perfil dos educadores cursistas, com a intencdo de
dar uma identidade aos sujeitos participes desta acao.

A compreensdo da importancia do conhecimento sobre quem seriam 0s sujeitos da
formacéo (professores cursistas) quanto a area de formacéao Inicial (graduacgdo), experiéncias
em docéncias e espacos de atuacdo motivou a elaboracdo do perfil de entrada dos educadores.
Aplicamos um questionario com questdes que identificavam o educador e questionava sobre a
compreensdo de educacdo, EJA, sua pratica da unidade, é sobre estas informagfes que nos
deteremos a seguir.

No curso os sujeitos sdo de variados espacos de privacéo de liberdade’, além de concludentes
dos cursos de pedagogia das universidades publicas federal e estadual, técnicos da SEDUC e
SEJUS.

Local de trabalho ou origem dos educadores cursistas

LOCAL DE TRABALHO OU ORIGEM N°

Centros Sécio Educativos 39
Presidios e casas de detencao 42
Cadeias 18
Instituto de Psiquiatria 04

Alunos concludentes do curso de Pedagogia| 10
(UECE, UVA, UFC)

Escolas de EJA 04
Técnicos SEDUC/SEJUS/STDS 03
TOTAL 120

Dos 120 matriculados, 114 responderam ao questionario e destes 69,3% (79) eram
mulheres e 30,7% (35) homens. A maioria se denominou pardo, com idade média de 39,9
anos os homens e 38,2 anos as mulheres.40% deles j& possuiam outra especializa¢do e 33%
(38) tem alguma formagdo em EJA. Apresentam em média 3,3 anos como professor do
sistema, individualmente encontramos professores que estdo no sistema a 15 anos,
inexplicavelmente como professor temporério.

Sentimos nos educadores trés grandes fragilidades: os saberes cientificos
relacionados a didatica, a EJA e a educacdo no sistema prisional(discutidos adiante), a
condicdo de temporario e o conceito de escola.

Ser temporéario € uma categoria empregaticia de 85% dos educadores, estes contratos
tem duracéo de dois anos, ao final dos quais eles participam de novo processo de selecdo para

tentarem permanecer em seus cargos. Esta situacdo prejudica o bom andamento da
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cumprem medidas socio educativas. Cadeias sdo locais onde provisoriamente ficam os infratores maiores de
18 anos e os presidios sdo casas onde sdo cumpridas as penas, assim como Instituto Psiquiatrico



escolarizagéo, pois cria uma relagdo de subserviéncia dos professores com a coordenacao, que
acaba inibindo a autonomia do professor, cria uma instabilidade que faz com que o professor
se submeta sem criticidade e discordancias as determinagdes da SEDUC ou da SEJUS,
mesmo tendo conhecimento da inviabilidade na execucgéo da agéo.

Tivemos oportunidade de constatar esta realidade no inicio e ao final das disciplinas
do curso. Apos a aprovacdo e liberacdo do financiamento do curso tivemos que aguardar a
selecdo dos educadores para dar inicio ao curso o que nos fez adiar quase um semestre. Ao
final do curso finalizaram os contratos dos professores cursistas 0 que provocou instabilidade
emocional dos mesmos preocupados com a manuten¢cdo emprego e com 0 pouco tempo para
se preparem para uma nova selecdo. Somente trés professores ndo foram aprovados na
selecdo. Dos aprovados alguns permaneceram nos mesmos lugares, outros tiveram que se
engajar em outras unidades ou em escolas regulares.

Um fato interessante ocorreu com 0s cursistas que eram egressos dos cursos de
Pedagogia, eles participaram da selecdo e foram aprovados, ingressando assim como
professores nos centro de sécio educacéo.

A escolarizagdo em ambientes de privacdo de liberdade no Ceara se da até o
momento sem certificacdo dos educandos, os professores sdo ligados aos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos (escolas sé para adultos), e os alunos fazem a certificacdo
através dos exames anuais, Exame Nacional de Certificagdo em EJA - ENCEJA para o
ensino fundamental; e Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, para aqueles que estédo
cursando o ensino médio. Consideramos importante resgatar o que aponta Onofre (2011, p.
274) no que se refere ao conceito de escola dentro da unidade. “Uma escola competente [...]
trabalha no sentido de proporcionar formagdo e informagdo, juntas”. Ela enfatiza a
importancia da participacdo do aluno como sujeito e ndo paciente do processo educativo.
Segundo depoimento dos professores a escolarizagdo ocorre de forma fragil, sem
certificacdo, com caréncia de material didatico, os alunos sdo rotativos, o professor esta
sempre iniciando, o que prejudica o processo de formagéo.

Os professores dos centros socio educativos também tem reclamagOes sobre a
escolarizagdo nas unidades. Alguns trabalham a educagdo formal em uma estrutura mais
adequada a informal, pois passam apenas 45 dias com o educando. Ndo ha garantia do tempo
pedagogico que é sempre sacrificado em relagdo a outras atividades, como: ida ao medico,
dentista, psicélogo, cursos extras, sdo muitas acOes jogadas nos horarios de aula,

desconsiderando o planejamento do professor.



Nas cadeias a realidade ainda é pior, considerando que em varias delas ndo existe
sala de aulas, os espacos sdo improvisados, alem da faltas de materiais e escassez de recursos
pedagdgicos.

Esta realidade ndo é particular do Ceara, o contexto em que se desenvolve a
educacédo das pessoas privadas de liberdade no Brasil, ¢ marcado pela auséncia de condi¢Ges
politicas e pedagogicas para que ocorra aprendizagem significativa e cidada. Vasquez (2011)
ao analisar um documentério que enfocava o descaso do governo com o Sistema
penitenciario brasileiro levantou a questéo sobre a contribuigdo que as escolas instaladas nas
instituicdes prisionais tém contribuido para “reeducar” o interno? Partindo desta
compreensdo questiona-se:

- Como construir processos pedagogicos que possibilitem formar sujeitos criticos e
cidad&os em espacos tdo carentes?

- Como esperar competéncia técnica e pedagogica e ainda, atuacdo critica dos
professores, se esses lutam cotidianamente para adequar o seu fazer docente a condigdes
estruturais e materiais de tantas caréncias, além do que na conjuntura de poder, ndo podem
posicionarem-se criticamente sobre as precarias condi¢des de trabalho?

No diagnostico indagamos a motivacao destes educadores para trabalhar no sistema,
a resposta predominantemente foi a identificacdo com a educacdo prisional, seguido da
consideracdo de ser um desafio pessoal e outra resposta foi a que € um momento de
aprendizagem.

Para professores formadores foram convidados doutores ou mestres em educacgao,
professores das Faculdades de Educacéo federal e estadual, que desenvolvessem pesquisas na
area de EJA e/ou educacdo nas prisdes. Apresentamos-lhes a proposta do curso e cada um
deles organizou a ementa das disciplinas, além de dar sugestfes de livros, textos, videos e
musicas que explorariam ao ministrar as disciplinas®. Além dos formadores ligados a
educacdo contamos também com formadores da area de Direito que tivessem ligagdo com o

tema.

O PERCURSO DA DOCENCIA NO CURSO
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os educadores cursistas podem acessar 0 material tedrico das disciplinas além de obter informagdes administrativas do
curso.




Comumente quando nos referimos a curso de especializacdo, a discusséo se
direciona a concepg¢do de um curso de aprofundamento tedrico que deva possibilitar uma
solida formacéo tedrica em determinada area do conhecimento. Em parte isso € coerente, e
acredita-se, resultante das praticas construidas historicamente. Entretanto, defendemos que a
formac&o teorica deve ser intrinsecamente relacionada a pratica. A pratica da educagcdo em
unidades de privacdo de liberdade ainda é um tema pouco explorado e muito carente, estuda-
lo obrigatoriamente, tem que partir da reflexdo daqueles que a desenvolvem. Este mergulho
podera ilumina-la, revelando respostas para as questdes que inquietam os educadores.

Sabemos que a docéncia exige muito de nds. E também uma atividade muito
pratica, por isso, € que comumente nos cursos de formacdo, os professores demonstram mais
interesse pela pratica do que pela teoria, apesar, de saberem que toda pratica tem um
fundamento tedrico e vice-versa. Compreendemos que essa atitude consciente ou
inconscientemente relaciona-se as condicdes de trabalho dos professores que na maioria das
vezes, sao tao precarias de modo que a busca por alternativas pedagdgicas que funcione em
sala de aula, se torne mais evidente do que a necessidade de compreensdo tedrica da sua
pratica. Por compreender os interesses e necessidades dos professores cursistas, foi que a
construgdo politico pedagdgica do curso em estudo fez um esforco em fundamentar sua
trajetoria na “acdo-reflexdo-acdo “ concepcdo freireana que contribuiu significativamente
para que o fazer docente persistisse numa construcdo permanente de relacdo teoria e pratica
na perspectiva de que a teoria consiga refletir o cotidiano da sala de aula dos professores
cursistas.

Freire em uma de suas reflexdes sobre formagdo defende que o processo de

formacdo do educador deve possibilitar a compreenséo de que:

[...] a responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se
preparar, (...) de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade. Esta atividade exige (...)
que sua formac&o se torne um processo permanente. (...) formacédo que se funda na anélise

critica de sua préatica
(FREIRE, 1992, p. 28).

Ainda nos apoiando no pensamento freireano nos reportamos a um dialogo de Freire

com Shor, momento em que refletem sobre a plenitude das atividades dos educadores advertem

que:

O educador de ser um inventor e um reinventor constante dos meios e dos caminhos
com os quais quais facilite mais e mais a problematizacédo do objeto a ser desvelado
e finalmente apreendido pelos educandos. Sua tarefa ndo é a de servir-se desses
meios e desses caminhos para desnudar, ele mesmo, o objeto e, depois entrega,



paternalisticamente, aos educandos, a quem negasse 0 esforco da busca,
indispensavel, ao ato de conhecer.( FREIRE E SHOR, 1987 p.19)

Rios (1993) apud Lima (2001 p. 36), também colabora com essa discussdo quando ao
tratar da competéncia do professor apresenta duas dimensdes distintas e, a0 mesmo tempo,
profundamente articuladas, “... a técnica e a politica, que longe de serem dicotbmicas,
interpenetram-se e complementam-se. Ha nesse caso, um compromisso ético articulado a
dimensdo politica, mediatizado pela técnica”.

A primeira disciplina ministrada no curso, foi Sujeitos da Educagéo de Jovens e Adultos,
sendo assim, considerou-se importante desenvolver uma agdo docente em que o trabalho com os
contetdos fossem articulados a uma dindmica pedagogica que possibilitasse a constru¢do do
grupo. Onde os professores cursistas identificassem o sujeito com quem trabalhavam, além de se
verem como sujeitos na acdo. Nesta perspectiva buscou-se trabalhar 0s conhecimentos tedricos e
praticos, através de metodologias interativas, criativas e participativas possibilitando assim, a
aprendizagem dos conteldos e também o desenvolvimento de relagbes de companheirismo,
solidariedade e respeito entre os professores cursistas que passariam entdo a constituirem um
grupo de estudo. Neste sentido, o dialogo se constituiu como significativo instrumento
metodoldgico. Para tanto, as aulas foram ministrada de modo que as atividades vivenciadas

pudessem ser adaptadas a pratica pedagdgica no sistema prisional.

Visando o desenvolvimento de uma docéncia mais préxima da realidade dos
professores cursistas foi feita uma sondagem diagndstica escrita e individual com objetivo
de iniciar o processo de conhecimento sobre quem sdo os sujeitos do curso (professores
cursistas) que integram a disciplina e de conhecer suas experiéncias pedagdgicas. A mesma
foi norteada pelas questdes:

- Quem sou eu enquanto educador de pessoas privadas de liberdade?

- Quais sdo as contribuigdes da minha pratica docente para a ressocializacdo dos
educandos privados de liberdade?

Em relacdo as expectativas do grupo, nota-se que ha uma tendéncia a valorizagao
do “como fazer”, entendemos, que isso € resultante das parcas e/ou da auséncia de formacao
continuada para trabalhar as questdes especificas da eja na educagdo prisional.

Na disciplina Estratégias Metodologicas trouxemos para sala de aula a discussdo sobre préxis
pedagdgica, o sentido era refletir sobre o fazer de cada um, produzindo novos conhecimentos

que problematizassem e reorientassem suas praticas. A escolarizacdo em ambientes de



privacdo de liberdade requer do professor criatividade, conhecimentos técnicos e ampla
capacidade de adaptacdo, pois um dia nunca é igual a outro, os acontecimentos do contexto
interferem na sala de aula.

Durante as aulas os professores cursistas foram incentivados a falarem sobre sua prética,
articulando aos saberes que eram expostos nos textos lidos, além de ouvirem relatos sobre a
experiéncia do MOVA e do ProJovem Campo Saberes da Terra, nestes momentos eles
participaram bastante, fizeram muitas perguntas aos professores que foram apresentar as
experiéncias e ao final observaram o que destas experiéncias poderiam aplicar em suas salas
de aula. Ao final da disciplina analisaram a proposta pedagdgica do sistema, fizeram
proposicdes importantes e sugeriram alteragdes para a mesma.

Nas demais disciplinas observamos que todos os professores formadores
continuaram na linha de aprofundar os saberes através da pratica de cada. Foram
desenvolvidos trabalhos que proporcionaram aos educadores cursistas elaborarem projetos de
intervencéo, explorassem textos de Paulo Freire através da arte, aprofundassem o estudo dos
direitos humanos a partir das relacbes vivenciadas nas unidades, relacionassem EJA e

inclusdo através do estudo educacao especial.
APRENDIZAGENS DA PRATICA

As percepcdes por parte de alguns dos professores formadores® sdo de que a
docéncia foi norteada pelo esforgo e persisténcia na criacdo de estratégias pedagdgicas que
possibilitassem trabalhar a relacéo teoria e pratica, tendo como referencial o dialogo, neste
sentido, questionou-se: Como entdo, trabalhar os conteudos de forma dindmica, participativa,
aprofundando-os teoricamente e refletindo sobre a pratica? Os relatos sdo de que ao final de
cada encontro, ocorriam novas aprendizagens sobre o contexto da educagdo no sistema
prisional as quais geravam inquietagdes quanto a necessidade de redimensionar o
planejamento pedagdgico do encontro seguinte.

Quanto ao processo de aprendizagem dos conhecimentos trabalhados na disciplina,
constatou-se muito interesse pelas teméticas estudadas, participagdo nos debates e nas
reflexdes, por boa parte da turma. E importante lembrar que na formacdo em nivel de

especializacdo, a expectativa em geral, é de participacdo mais qualificada. No curso em

S Fundamenta-se nos relatdrios das disciplinas sujeitos da EJA Estratégias Metodolégicas da EJA,

Formacao de Professores na EJA, e em relatos informais de alguns dos professores formadores sobre as
aprendizagens da docéncia no curso.



questdo, também se confirmou essa expectativa, considerando que 40% dos participantes ja
eram especialistas em outras areas da educagdo, neste sentido, a percep¢do dos professores
formadores é de que, por parte de alguns dos cursistas, a compreensdo  sobre as tematicas

estudadas, ainda, se situavam muito préximas do senso comum.

Em relacdo ao processo de avaliagdo da aprendizagem, as atividades foram
desenvolvidas de modo que os professores cursistas demonstrassem suas aprendizagens a
partir participacdo em debates, vivéncias das tematicas trabalhadas em sala de aula e também
de atividades escritas individuais com questdes discursivas, interpretativas e de reflexdo sobre
a pratica pedagdgica. A andlise das atividades de avaliacdo demonstraram que boa parte dos
professores cursistas apresentam dificuldades em relacdo a:

a)  Capacidade de sintese, clareza e ordenacdo das idéias;

b) Capacidade de estabelecer dialogo discursivo e reflexivo com os tedricos
estudados no curso;

c) Compreender as idéias centrais do texto;

d) Direcionar suas respostas para o “foco” do que foi solicitado em cada questdo

e)  Problemas relacionados a questdes gramaticais, ortograficas e discursivas.

E importante registrar que essas consideracdes foram socializadas em sala de aula
e que ndo tém o sentido de desvalorizar e/ou desconsiderar o esforco, compromisso e
evolucdo no processo de ensino aprendizagem dos professores cursistas, e sim, refletir sobre
as possibilidades e os limites dos cursos de especializagdo em suprir lacunas acumuladas ao
longo do processo de escolarizagdo dos cursistas. Defendemos que sejam percebidas como
desafios que devam nortear a elaboracdo de estratégias de intervencdo na superacdo das
dificuldades de aprendizagem, as quais, entendemos, sdo consequéncia da baixa qualidade de
ensino que ainda persiste na educacao brasileira.

As limitagdes que os educadores cursistas demonstram sobre EJA e sobre Educagéo
no Sistema Prisional, acreditamos que se devam as formacdes inadequadas, a pouca inser¢ao
da EJA nos curriculos dos cursos de graduagéo, a sobrecarga de trabalho, e a concentracéo da
preocupacdo dos gestores na regulacdo do trabalho do professor em sala de aula
(pontualidade, assiduidade) e menor preocupagdo no suporte didatico-pedagdgico e politico.
Algumas destas inferéncias foram feitas por Machado (apud PORCARO, 2011) em um
estudo realizado sobre a producdo cientifica em EJA no periodo de 1986 a 1998, onde a
pesquisadora constata que a “vida profissional dos docentes ndo possibilita seu

aperfeicoamento por meio de estudos ou cursos e que, quando de alguma forma existe este



aperfeicoamento, a formacg&o recebida é insuficiente e inadequada para atender as demandas”.
(PORCARO, 2011, p. 34)

A percepcdo de escola também é muito importante nas unidades de restricdo de
liberdade, conforme Onofre (2011, p. 142)

a conformacdo do espaco escolar nas prisdes relaciona-se ao contexto em que a
escola se estabelece, sendo permeada pela dindmica carceréria, mas guardando no
entanto, caracteristicas no que dizem respeito ao que se espera ver concretizado em
seu interior, e que sdo historicamente construidas.

Nossa reflexdo sobre escola € de que nas prisdes ou em espacos socio educativos, as
salas de aula véo refletir as relagdes de poder dos diferentes segmentos que compdem o
universo carcerario, e ndo ha como estabelecer comparacGes com escolas regulares, desta
forma mesmo os professores tendo experiéncias escolares anteriores aos seus trabalhos nestas
unidades, eles ndo poderdo toma-las como um parametro para compara¢do, a ndo ser a
experiéncias dos professores que trabalham ou j& trabalharam nestes ambientes, a percepcao
dos coordenadores pedagdgicos ou as pesquisas publicadas sobre o assunto (que ndo existem
em namero significativo).

No momento os professores cursistas estdo elaborando seus trabalhos de concluséo
de curso, todos eles estdo escrevendo a partir de suas praticas. As reflexdes desta experiéncia
nos permitem levantar alguns aspectos importantes:

- a necessidade de formacdo continuada é vital para o andamento das agdes dos
educadores, dada a aridez do tema, existem grandes desafios a serem vencidos na educagéo
nas prisoes;

- 0 cuidado em divulgar entre os educadores de EJA os documentos produzidos,
como legislagéo federal, estadual e municipal, acordos nacionais e internacionais, cartas de
intencdes, etc, para que encontrem subsidios para orientar suas praticas;

- sugerir que as formagdes tragam em seus principios o didlogo da teoria com a
pratica propiciando aos educadores do sistema reorganizarem suas a¢des a partir de uma acao
refletida;

- incentivar a participacdo dos educadores do sistema no Forum de Educacdo de
Jovens e Adultos para dar-lhe visibilidade e contribuir para sua formacao politica;

A experiéncia da docéncia possibilitou muitas aprendizagens em relagcdo a
compreensdo do contexto social, politico e cultural em que se desenvolve a EJA no sistema

prisional do Ceara. O aprofundamento tedrico na area de EJA no sistema prisional também



se constitui como significativa para os professores formadores. Ademais, é importante
ressaltar que tais aprendizagens foram possiveis devido ao compromisso desses com a
qualidade docente do curso. No processo de aprendizagens com a docéncia foram
determinantes as experiéncias dos professores cursistas que interagiram  de forma
construtiva e comprometida com as atividades desenvolvidas em sala de aula.

Ressalta-se também, a persisténcia em construir uma docéncia fundamentada nos
principios da educacdo libertadora, e em especial, na compreensdo de que € 0 HOMEM deve
ser 0 centro do processo educativo. Sendo assim, consideramos que 0O acesso ao saber
sistematizado deve ter como principal objetivo a formag&o ética, politica, socioeconémica e
cultura para a emancipacdo humana e para a transformacéo social da realidade em que estéo
inseridos os sujeitos da escolarizagdo, no caso, 0s seres humanos em situacdes de privacdo de
liberdade.
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