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A EDUCACAO POPULAR HOJE: MULTIPLAS DIMENSOES ENTRE VELHOS E
NOVOS DESAFIOS

Ernandes de Queiroz Pereira

EDUCACAO POPULAR: REVISITANDO SUAS VEREDAS

A educacgdo popular até os anos 40 era concebida parspectiva extensionista da
educacdo formal para todos, especialmente pareelparcda populagdo localizadas nas
periferias das cidades e/ou para a populacdo da moml. No final da década de 1940
comecou a surgir os primeiros embrides que contmapl as questdes relacionadas a
educacgéo de base. O pés segunda guerra mundiabdasces principios democraticos, cuja
estrutura internacional interferiu nas mobilizag@exional da época que enfatizavam o
movimento de educacdo voltado para o povo. A0 menmpo em que buscava-se 0
desenvolvimento social e econdmico do pais, evidgaese a necessidade de criar e
implementar politicas de educacéo de base, queemblimitasse a alfabetizacdo da populagéo
pobre, mas que também estivessem a servico damjesto social no mundo moderno.
(PEREIRA; PEREIRA, 2010).

Nesta versdo, a proposta educativa, sobretudoydoaapopulacao rural, que na
época, restringia as suas experiéncias ao propritexto social em que se encontravam. O
desenvolvimento da escrita, da leitura e do coovBacial, era considerado exigéncias
fundamentais para participar da vida moderna. Botot a politica de educacdo de base
buscou exatamente a adaptacdo e o ajuste ao mieledociedade, de modo que através
destes mecanismos de controle social, a educag@ ai funcdo de difundir contelidos das

idéias dominantes.



Segundo Beisiegel (2008, p. 28) a partir de 194anapanha de educacéo de adultos
promovida pelo ministério da educacao e saude:

Proponha a necessidade de uma determinada edupag@dodos os habitantes;
considerava que esta educacao devia estendedest mesmo quando nem todos
tivessem consciéncia da necessidade individual @alsale serem educados;
deduziam e justificavam os conteldos de um progoaperfeicoamento da
sociedade.

Neste sentido, Beisiegel ainda destaca aspectegdesados essenciais pelos

responsaveis pela campanha educativa, tais como:

O ajustamento social, as possibilidades de melhdeiavida individual para as
massas marginalizadas, a elevagdo dos niveis eédoasc e culturais da
coletividade, a integracdo dos favorecidos nas i¢fed de vida do mundo
moderno, o progresso social e econdmico da naB&dS(EGEL, 2008, p. 29).

Mas a partir da década de 1950 comecou a se quesiobre esse modelo de
educacao oferecido as classes populares. O defisdeypa ganhar evidéncia a medida que
educadores questionavam a pratica de educacaoultesad EJA, como transmissora de
conteudos. Esse olhar mais atento acerca das chagpeducativas adquiriu novos contornos,
preocupados com uma educacdo voltada para a foomdgdconsciéncia critica dos
educandos.

De acordo com o relato de Paiva (1987, apud, PEREFEREIRA, 2010) no I

Congresso nacional de educacao de adultos quesaearo final da década de 1950,

[...] educadores manifestaram diferentes posigélasionadas a nova perspectiva de
educagdo. Dentre as concepgdes, encontramos anpEntsade Paulo Freire, o qual
atrai varios adeptos, como educadores, intelegtasiadantes, lideres comunitarios
de todo o pais em prol de uma educacao popular EFEZR PEREIRA, 2010, p.
02).

Este momento de renovacdo do debate e de propssiedema educacao auténtica e
comprometida com a formacéao da consciéncia criégpecialmente, encontra nas idéias e na
pratica de Paulo Freire referéncias para o desenvehto de um processo educativo voltado
para o protagonismo do homem como construtor daegisiéncia no mundo. Beisiegel
(2008) comenta que as idéias de Freire enfatizaecassidade da participacdo responsavel

do educando nos planos individual e social. Par. iss



O processo educativo estaria favorecendo a formalgiaisposicbes mentais
democréticas, criando hébitos de participagdo erérgia na construcéo da vida
coletiva, comprometendo 0 homem com a sua circnoistalevando-o, em outras
palavras, a plena realizagdo enquanto homem e etoquaembro de uma
coletividade nacional potencialmente democratiesedvolvida e senhora de seus
destinos (2008, p. 138).

As experiéncias educativas desenvolvidas por Phtdre a partir de 1955 em
Recife no SESI (Servi¢co Social da Industria), nom®ovimento de Cultura Popular) e no
Servico de Extensdo Cultural da Universidade daf®eontribuiram de forma significativa
para o desenvolvimento das suas formulacbes tedacarca da concepcdo da pratica
educativa a servico da libertacdo dos oprimidossu& atuacdo no SESI consistiu num
trabalho de integracdo entre pais, dirigentes @oaluda instituicdo. Estas experiéncias
provocaram questionamentos em relacdo a praticeagda e a preocupagcdo em construir
estratégias de acdo que possibilitassem o diadloge e conhecimento sistematizado e as
experiéncias do contexto socio-histérico e cultdesd classes populares.

No movimento de cultura popular do Recife, Freir@enciou experiéncias
educativas articuladas a cultura do povo. O movimési criado em 1960 e era vinculado a
prefeitura do Recife na gestao do entédo prefeigukli Arraes, mas sob iniciativas de artistas,
intelectuais e estudantes universitarios. Fundaaimaehte, tinha como objetivo a
conscientizacdo do povo através da alfabetizacda educacdo de base atrelada a cultura
popular.

Esta perspectiva critica, criativa e participativapovo buscou na prépria realidade
elementos constitutivos da pratica educativa coermento de expressao e de luta dos setores
populares. Este periodo fértil de cultura e de ac¢iw popular também foi o tempo de
construcdo e consolidacdo do método de alfabetizdedPaulo Freire, que consistiu na
elaboracdo de uma proposta de alfabetizacdo aeabrada em curto periodo de tempo,

inovadora e barata, voltada para adultos das clasgmilares.

EDUCACAO POPULAR: PISTA PARA SEU ENTENDIMENTO

A educacéao popular como teoria do conhecimentoctmo caracteristica fundante
a oposicao ao modelo de educacédo conservador dadsiei. Ela exige compromisso pela
libertacdo dos oprimidos a medida que busca nos fesegdamentos a elaboracdo teorica na
realidade, cujos principios propéem a instauragéiond processo contra-hegemonico, no qual



0s homens se reconhecem num processo educativoogemilita pensar e construir as suas
relacdes sécio-histoéricas e culturais diferentesddelo dominante.

A educacao popular, que também pode ser um modeloaBvo desenvolvido nas
instituicbes formais de ensino, é especialmenteyzida pelas proprias classes populares.

Segundo Wanderley (1986, p.64) esta modalidade:

E uma forma de educacdo menos oficial e menos draplenos programas de tipo
professor-alunos. E, por exemplo, a educacio cqpeedirio recebe, fora da fabrica
e fora da escola, dentro do sindicato, que elebeeck sua agéncia de classe e
através de sua participagdo pessoal em processomentos de trabalho de classe.

Contudo, as experiéncias em educacgdo popular pagemvao além dos espacos
informais, dado que a educacéao de classe ¢ umaidamtiapossivel de ser desenvolvida em
todos os niveis de ensino, da educacao infantdsagpaduacéo. Neste sentido, Melo Neto
(2003, p. 18) assevera que para O Seu exercicipreéiso desenvolver principios

indispensaveis, por exemplo, deve manifestar-se por

Meio do insistente desejo de criacdo de conhecsenie busquem fazer histéria;
o individuo deve sair de si mesmo e modelar a @mdpalidade expressa pelas suas
atividades; deve exercitar a critica e a organzagial de entes humanos em suas
classes. Deve -cultivar valores éticos promotores atitudes democraticas,
direcionadas para a igualdade e a liberdade.

O processo de sistematizacdo das experiéncias ggeputonstitui uma matriz
pedagogica a servico da formacdo da consciéndieacrirata-se de uma concepcao teorica
que diverge das idéias burguesas, pois, os proxigue norteiam a educacdo popular
defendem que a elaboragéo tedrica baseada naadsalid povo € um resgate da sua cultura e
das suas relacdes sociais e de trabalho. Estasagdes pautam-se nas proposicoes freireanas
que ao defender a pratica educativa como uma ae#imida, entende que o diadlogo entre
educador e educandos é comunicacdo e ndo comusicBdo isso, troca de saberes.
Principios fundamentais para a elaboracao org@aicailtura da classe popular.

O popular esta associado ao povo, as maioriasgistsdas e marginalizadas. Assim,
0S principios tedricos que orientam as praticasdieacao popular encontra na realidade do
povo o0 ponto de partida para a teoria. Melo Nettatema que popular € sinbnimo de
oprimido, conceito difundido por Paulo Freire. Ssd 0 autor, o significado de oprimido
vem: “daquele que vive sem condicdes elementarega pa exercicio da cidadania,
considerando que também esta fora da posse e Ummdeanateriais produzidos socialmente”
(MELO NETO, 2003, p. 44).



O cerne da educacao direcionada as classes papuémide na possibilidade de
fomentar experiéncias educativas formadoras deasssiticas e participativas na sociedade.
Orienta para a acéo politica dos sujeitos na @@dicem que estdo inseridos a medida que cria
condicbes para que os educandos também sejamosugibt organizacdo e construcao de
conhecimento. Além de ser uma proposta que favardoeentiva o exercicio das diversas
potencialidades do ser humano, como coordenagnsasizar, expressar opinides, que no
sentido de Freire (2005) significa o direito quesogeitos tém de dizer a sua palavra, de
pronunciar o seu mundo.

Com esta perspectiva, a sua constituicdo se toprépaia expresséo da cultura do
povo. A intencionalidade da educacao popular bastamatizar a unidade entre o modo de

pensar e de agir do povo. A esse respeito, G4dé8@B, p. 03) comenta que:

Um dos principios originarios da educacéo popuar sido a criacdo de uma nova
epistemologia baseada no profundo respeito pelsoseomum que trazem os
setores populares em sua pratica cotidiana, pratieamdo-o, tratando de descobrir
a teoria presente na pratica popular, teoria ainda conhecida pelo povo,
prqplgmatizando-a, incorporando-lhe um raciociniaismrigoroso, cientifico e

unitario.

Como se V&, a educacao popular exige reconheceteaqgial dialdgico dos sujeitos
envolvidos no processo de producdo do conhecimenfos principios éticos devem se
sustentar na relacdo de reconhecimento e de resped# diferentes saberes. O didlogo
proporciona metodologias instigantes no processendo-aprendizagem, que estimula a
capacidade de criacdo e participacdo, pois, naaeldialdégica, o educador também aprende
com os educandos. A metodologia desenvolvida nasteesso exige uma reciprocidade
pedagogica em que o educador facilita a aprendizageas, problematiza e investiga a
realidade junto com os educandos para a constaggétiva do conhecimento.

O educador precisa aprender sobre o contexto dosaedos, cuja insercdo na
cultura da comunidade possibilita compreender psréncias vivenciadas por estes sujeitos,
que resulta na formacgé&o do seu lugar social. A ceemzéo da realidade forma mecanismos
de acdes coletivas e solidarias entre educandogrendizes, 0s quais podem construir
estratégias de resisténcia aos imperativos opesssagxcludentes.

Refletindo sobre a perspectiva estimuladora daadacpopular, Wanderley (2010)
se refere aos anos 1960 como uma época fecunda paracicio desta dimensao educativa,

especialmente através do Movimento de Educacado ade,Ble alfabetizacdo pelo radio,



criado em 1961 pela igreja catdlica e com o apaiogdverno federal. As suas reflexdes

revelam que neste movimento:

As orientacfBes se situavam nos processos de cofiga@Eio e politizacdo. Pelos
testemunhos dos educadores e monitores, que vawamsi aquela conjuntura,

muitos alunos, durante a realizacdo de seminaragas, diziam que apds 0 ensino
ministrado eles haviam mudado sua visdo de mundquéEisso lhe trazia um

guestionamento de fundo, pois conscientizadosiBzaolos, irrompia a necessidade
de agir (WANDERLEY, 2010, p. 67).

Contudo, € uma acédo educativa que exige reflex@i@aclo movimento da realidade
e da propria acdo pedagodgica do educador e dosaradhs; buscando estratégias para
enfrentar os desafios a partir das proprias natadss locais. Nesta perspectiva, Wanderley
(2010, p. 67) expbde como o MEB atuava diante daages limites:

Na situacdo precaria da maioria que ali estavaiatevquestédo: agir como e para
onde. Foi, entdo, que o MEB desenvolveu uma ogéontauplementar, denominada
de animador popular. Ela compreendia diversas datilés locais, na linha de
formacao desejada.

Foi a partir dai, que o MEB passou a estimular lésbatizandos a participar do
cooperativismo e do sindicalismo. Pela limitadaspnga do cooperativismo em algumas
regides do pais e pelo conhecimento sobre suaageng e desvantagens, priorizou-se o
sindicalismo rural como instrumento que potencmlizo aprender a fazer. Assim, a
participacdo ativa e rapida de setores da igrejélica, possibilitou a mobilizacdo e
organizacdo de dezenas de sindicatos rurais. Caan pesspectiva, uma ala do MEB
dinamizou a educacéo sindicalista, difundindo sgoificado histérico, a institucionalidade
em outros paises, conhecimento da sua naturezpargrefuturos sindicalistas — para
mobilizar, organizar assembléias de fundacédo, ettogo que os sindicatos estivessem
reconhecidos, procurar assegurar a sua continyidatit®ilar com outros sindicatos, elaborar
programa de acgao e realizar pressao politica pévamas (WANDERLEY, 2010).

E mais, neste sentido, Wanderley (1986) reconhengartancia de aprender com
as experiéncias de movimentos de educacado populpassado, especialmente vivenciadas
na década de 1960.



Ha que se recuperar toda a experiéncia acumuldda eeperiéncias de educagéo
popular do passado — por exemplo, Sistema PauleeFMovimento de Educacéo
de Base (1961 — 1965), Centros Populares de Cuitukovimento de Cultura
Popular e de pequenos grupos e entidades educatiues trabalham
sistematicamente com as classes populares no tEeSAMNDERLEY, 1986,
p.73).

O sentido permanente de busca, como condicdo @eieegmra o0 exercicio da
educacao popular implica na ruptura da domesticagggente em processos educativos feitos
de cima para baixo, sem a participacdo dos edusacmimo sujeitos de conhecimentos e
potencialmente capazes de problematizar o coticeazanstruir novos conhecimentos a partir
do mesmo. Por isso, a teoria pedagogica da edugag@olar se contrapde as teorias
educacionais neoliberais, tendo em vista a preg@@gpaom a formacdo humana, critica,
solidaria, e que de fato faz a opcao pelas causpsvb.

Evidentemente, 0 acesso ao conhecimento sistemataponta possibilidades de
transicdo do nivel ingénuo ao nivel critico da ct#gcia. Entretanto, o cerne da constituicéo
tedrica que orienta determinadas praticas edusatexela a sua intencionalidade, ora, para
manutencdo, ora, para transformacdo. No caso, dastagdes tedricas que inspiram as
praticas de educacao popular interessa um conhettirqgae problematize a realidade e sirva
de estimulo a construgcdo da contra-hegemonia. eFi[@i®88) enfatiza com coeréncia a
impossibilidade de neutralidade na pratica eduaapara ele, seria negar a natureza politica

do processo educativo, de modo que esta pratidecargm fazer escolhas:

Isto significa ser impossivel, de um lado... uma egéo neutra, que se diga a
servico da humanidade, dos seres humanos em deraljtro, uma pratica politica

esvaziada de significado educativo. Neste sentidque todo partido politico é

sempre educador e, como tal, sua proposta poliicganhando carne ou ndo na
relacdo entre os atos de denuncia e de anunciar.éMeeste sentido também que,
tanto no caso do processo educativo quanto no @@alitico, uma das questdes
fundamentais seja a clareza em torno de a favguden e do que, portanto contra
guem e contra o que, fazemos a educacéo (FREIRB, 1923-24).

Esta concepcdo consiste na defesa de uma educagéhicionaria, em que
reivindica e propde estrategicamente fomentar nogiespossam superar condi¢des historicas
de opressao ao preconizar processos pedagogicdsvgume a outra realidade social através
da reflexdo e de acGes permanentes na luta posocredade igualitaria.

A abordagem de Brandao (2006) sobre a educacé,et®j dirigida as camadas
populares ou a classe dominante revela que nadeslgolitico-educativas as possibilidades
de variacbes e de contradicbes estdo sempre ab@rtaknamismo da coexisténcia de

modelos educativas na sociedade gera contestaspotadde idéias e de poder. Para ele:



Modelos educativos sdo produtos de grupos sogiassén, séo campos simbdlicos
e politicos de poder do saber. Eles sao constguddotra, emergem para ocupar
espacos, realizam praticas que reforcam umas mdasbutras, disseminam idéias
gque sdo a negacao de idéias antecedentes, prodefsitios, transforma-se...
estabelecem aliancas, produz conflitos, desaparecaessurgem. (BRANDAO,
2006, p. 96).

O movimento em que se encontra a educacao, peneasetdido amplo como ela se
manifesta, principalmente no contexto atual, quepsesenta complexo e escorregadio diante
do acelerado ritmo de mudancas, o exercicio dacarétiucativa voltada para as camadas
populares parece desafiador. Sobretudo, porque ugaedio popular exige a ruptura
epistemoldgica de orientacdo burguesa e prop&aerstizacdo do conhecimento popular, e
como tal, a elaboracado teorica sobre o cerne do,pponta caminhos para romper com a
organizacédo social secularmente opressora e doaraado livro “A Importancia do Ato de

Ler”, Freire (1988) aponta os principios norteadatesta possibilidade educativa:

Uma educacgéo pelo trabalho, que estimule a colahora ndo a competi¢do. Uma
educacdo que dé valor a ajuda matua e ndo ao dodidmo, que desenvolva o
espirito critico e a criatividade, e ndo a pasad@& Uma educacdo que se
fundamente na unidade entre pratica e teoria, ¢rabmlho manual e o trabalho
intelectual e que, por isso, incentive os educaradgensar certo. Uma educacdo
politica, tdo politica quanto qualquer outra, mas gao tenta passar por neutra. Ao
proclamar que ndo é neutra, que a neutralidadepéssivel, afirma que a sua
politica, é dos interesses do nosso povo (198880).

A matriz tedrica que orienta a vida em sociedagearér da visdo capitalista acena
para a manutencao e supervalorizacdo do consumiEnammpetitividade, do individualismo
e da negacao do ser humano. Estrutura-se sobiealbgensamento Unico, que alimenta o
discurso da inferioridade e da discriminacdo acefcaque é de interesse das classes
subalternas. A ideologia disseminada pelos corrd@gransmissdao da ordem burguesa se
manifesta amplamente em todas as esferas socigigecialmente porque suas
intencionalidades consistem em manter o contrateddaensdes sociais, culturais, humanas.
Parece Obvio que o projeto burgués consiste nardméd plena do planeta.

A construcdo coletiva do conhecimento através ddbl@matizacdo do universo
concreto, que tem como propoésito um modo diferdetenxergar as dimensdes da vida em
sociedade e construir caminhos de enfrentamentaliesgdo a sociabilidade alternativa,
encontra em Paulo Freire dimensdes que orientatexdes sobre o poder da classe
dominante e possibilidades de enfrentamento.



A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO HOJE: VELHOS E NOVOS DESAFI OS

Na medida em que novos espacos de organizacaejviedicacdes e de lutas se
apresentam em diversas esferas sociais, a culiurdadse dominante também amplia as
estratégias de dominio, especialmente com o avaegiiberal. O neoliberalismo instaurado
como modelo mundial do capitalismo provoca estrgggrsersos a medida que dissemina
uma visdo de mundo sobre a base do pensamento, (enitodetrimento das diversas
expressdes culturais, ou mesmo, se apropriand@siesanifestacbes e transformando em
produtos de mercado. Ha forte tendéncia de tudeassformar em mercadoria, inclusive a
educacdo, que na perspectiva neoliberal estd &sealos imperativos do capital. Neste
sentido, nosso pensamento se alinha a abordag&ualaeéo (1998) que acentua a existéncia
de multiplas abordagens no campo da educacao dqsstas interesses do capitalismo. Para
o autor, diversas producfes tedricas pregam o rdisailo conformismo, “numa crescente
tendéncia a se conformarem as atuais regras dpgobgm argumento ou pretexto da suposta
inevitabilidade do império da I6gica do mercadoA{(@&DO, 1998, p. 127).

Neste universo complexo e de mudancas aligeiramladprmulacdes tedricas se
ampliam, descortinando conceitos, interpretacbessées de mundo acerca dos efeitos
causados pelo processo de globalizacdo no cotidias@essoas. De certo, o cotidiano € um
terreno fértil para elaboracdes tedricas, a megiganovas e rapidas mudangas ocorrem no
mundo as pessoas sofrem fortes influéncias dossndei@omunicacdo de massa, em especial
da televiséo e a internet, e adquirem novos habitela vez mais cedo passam a ter contato
com as tecnologias. Esses instrumentos, geralnaesgevico do capital globalizado induzem
as mudancas da vida em sociedade, influenciandmodo de se vestir, de comer, de se
comportar, de pensar, de falar.

Além dessas questdes, outros problemas séo refm®ren campo e nas grandes
cidades como: habitacdo, transporte, saneamemti@neia, desemprego; e no campo ainda
persiste o problema da reforma agréaria, destddiizacdo e impactos ambientais pelas
construcdes de hidrelétricas, desmatamento, esfiolanando em condi¢cdes precarias. E
mais, novas questbes se evidenciam, como a mecaoizipo campo, 0 agronegoécio, 0
dominio da cultura dominante que nega a culturgpoaesa e impdem a cultura do mercado.
Estas tematicas constantemente séo evidenciadgwagiacdes tedricas. Ora, assumem a
dimensao critica e propdem alternativas; ora, assuia dimensao critica e reprodutiva; ora,
assumem a posicdo do discurso fatalista, da aca@oda do ajustamento ao sistema

capitalista.
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O termo cultura mundo é concebido por Lipovetsi8eeoy (2011) para caracterizar
a dominacgao cultural imposta pela classe domingais, a dimensdo econdmica atrelada ao
cultural impde um estilo de vida que nega as eBpeedes culturais dos sujeitos e
supervaloriza um modo de pensamento Unico. Osesuttefendem a constituicdo da cultura
da inteligéncia, pautada nos aspectos especifiocobodhem, estimulando a criacdo e a
inovacao.

Para eles, é preciso:

Uma politica que dé a cada um a possibilidade geesgar o seu melhor e de
contribuir a sua maneira para a humanizacao darautbletiva. Isso € verdade para
os individuos, e é verdade também para as nagégpevos que, por encontrar-se
diante de uma cultura globalizada, nem por issxatiei de herdar tradicBes e
histérias proprias, nesse sentido, mais do queansedmpde a exigéncia de investir
em uma “politica da criatividade” (LIPOVETSKY; SERR, 2011, p. 169).

No que se refere a educacao popular, o campo p=ea exercicio parece minado de
desafios, cuja realidade encontra-se encharcadadeslogia dominante e pela consequente
fragmentacao das classes populares, gerando ddsrerodalidades de oprimidos, que mais
especificamente reivindicam acdes imediatas owsdd na agenda de politicas publicas, o
que de fato desarticula e limita acdes politicasadlater revolucionario.

Na atual realidade, os oprimidos se tornam vulre@sadiante dos mecanismos de
dominacédo e das estratégias sedutoras do neoidmesalacentuando as crises de identidade.
Deve - se pensar também as atuais fragilidadespdasdos politicos, ideologicamente
defasados e os sindicatos potencialmente desautesdit

Nesta Otica, pensamos que as reflexbes de Gramseica da existéncia de trés
niveis de subalternidade parecem atuais: 1) Subafiesdo aqueles sujeitos que se encontram
em condicao de subalternidade/opressao e desoagasina sociedade; 2) subalternos séo os
proletarios que estdo organizados para a acadcpglffodemos acrescentar nesse grupo 0s
movimentos sociais; 3) e o terceiro nivel de sebaiilade sdo aqueles sujeitos que tiveram
acesso a formacado cultural, mas se sentem implissios de reagir contra a estrutura
dominante, e sdo subordinados aos interesses dussngpodendo ser denominada de
subalternidade cultural.

Procuramos tecer algumas reflexdes acerca dosmigeubalternidade apresentados
por Gramsci na sociedade atual. Na nossa concepgdameiro nivel se refere aos grupos
historicamente oprimidos e presos a consciéncianing, de modo que ndo construiram a

transicdo para a consciéncia critica e se encordemnrganizados, fragmentados, cuja visao
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de mundo esta sobre a base do seno comum e ppmgaEssibilitados de refletir sobre as
condi¢cdes de opressao e lutar para transformaalalade; o segundo nivel se mostra no
processo de transicdo da consciéncia ingénua pacansciéncia critica. Neste grupo,
aparecem os sindicatos e os movimentos sociaggjas alcancarao um nivel de consciéncia
critica e se manifestam de diversas maneiras. Edpente nos dias de hoje, multiplos
sujeitos assumem varias bandeiras de luta, as gudsstacamos anteriormente; o terceiro
nivel se refere aos sujeitos que foram privilegsadalturalmente, tiveram acesso a uma
formacdo cultural que possibilita ter consciéngitica sobre as condi¢cdes de dominacéo e
exploracdo, no entanto, ndo assumem a sua condicaajeitos histéricos. Pensamos que a
subalternidade cultural estd associada ao disalaspeutralidade criticado por Freire, ou
mesmo, aos sujeitos de origem popular com formag#oral, mas estdo a servigo da classe
dominante.

Parece possivel pensar que 0s sujeitos do tenmtieiety superaram a visao do senso
comum, mas a transi¢do da consciéncia para outeb mdio esta a servigo da transformacgéo
da realidade. Neste sentido, as reflexdes de MEszZ@008) apontam que o sistema de
educacao formal esta a servico do atual modelorg@nzacdo social, como estratégia de
producdo da conformidade e do consenso. “Um dagdémprincipais da educacao formal
nas sociedades é produzir tanta conformidade ons&wo” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites ingtiualizados e legalmente sancionados
(MESZAROS, 2008, p. 45)".

E mais, ele argumenta que a possibilidade de tvanatdo social vinda do modelo

de educacéo formal, construida sobre a logica doade seria um milagre monumental.

Esperar da sociedade mercantilizada uma sanca-atim mesmo mera tolerancia
— de um mandato que estimule instituicdes de edoctgmal a abracar plenamente
a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou a¢gefa de romper com a légica do
capital no interesse da sobrevivéncia humana semianilagre monumental. E por
isso que, também no ambito educacional, as solugd&s podem ser formais; elas
devem ser essenciais”. Em outras palavras, elasndebarcar a totalidade das
praticas educacionais da sociedade estabelecidaSZROS, 2008, p. 45).

A educagdo construida a partir da visdo capitalstasiste em reforcar os
imperativos da dominacdo econbmica e cultural. B&espectiva educativa conduz os
sujeitos a alienacdo, ao individualismo e a negat@opropria identidade. A adesdo a
sociedade mercantilizada e a cultura dominanteatarnsujeito ajustado ao sistema, e
obviamente a consequente perda de autenticidadandye assim uma decomposi¢cdo das

classes populares, como mostra essa abordagem rde (R008) “o resultado € uma luta
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desapiedada do povo contra 0 povo, com consequaptara de valores e quebra de
solidariedade”.

N&o por acaso, a educacdo tem sido instrumentatégtto usado pelas classes
dominantes para manter o controle da sociedadboAklagem Gramsciana traz apontamento
acerca dessa discussdo, cuja analise refleteidadmlda Italia na época em que também foi
vitima das condi¢des de opressao do poder domiralgeevela que a educacao tradicional,
de melhor qualidade era destinada a elite, que jareparava para se manter como classe
dirigente; enquanto que para as classes subalteraaderecida a escola técnica, que apenas
preparava para o mercado de trabalho, mas nacciafemma formacédo humana e de cultura
geral. Assim, as intengdes eram canalizadas pelesse dominante permanecer no poder e a
classe subalternada continuar como classe dominada.

Atualmente, tem se evidenciado e ampliado os espdeareivindicacdes para ter
acesso a educacdo e a inclusdo de teméticas qtenpbdm as diversidades étnico/culturais,
entre outras. Assim, é recorrente o debate soltas para estudantes negros e/ou oriundos de
escolas publicas, educacdo especial, educacdo xtamilieada, etc. De certo, 0
reconhecimento e a necessidade de acesso a edupacdopessoas historicamente
penalizadas pelo modelo societario em que se a@aconinseridos, acena para novas
possibilidades de emancipagéo. Estas novas coafiges aplicadas a realidade educacional
nao elimina as dimensdes de incertezas quantouafutsgo e a vida dos sujeitos envolvidos
neste processo. A propria dindmica social apresemta&campo complexo e incerto para a
educacao formal, para a opcéo politica dos sujgi@sse apropriam do conhecimento e 0s
desafios para uma pratica educativa auténticanssj@spacos formais ou informais.

Acerca destas reflexdes, Calado (1998) salientggleefato de a educagéo ser uma
relacdo social, também é marcada pelas incertemastempos atuais e pela singular
importancia de articular os espacos que se esteddsrmmicro as macro relacfes sociais. O

Autor nos diz que:

A Educacéo se acha inelutavelmente impregnada pelpes de incertezas e buscas
caracteristicas dos novos tempos. Seja nas matfiest formais dos processos
educativos, seja na multiplicidade de seus espadosformais, a educacdo se
apresenta como um campo cuja especificidade maisamia parece repousar no
fato de propiciar, mais do que qualquer outra cérspcial, o exercicio de
articulacéo dos espagos sociais que oscilam eritdika’e a “Polis”. Também por
esta razdo, a Educacao se acha igualmente impaetbiaovo quadro de mudancas
rapidas, profundas e incessantes, caracteristicoutis esferas da realidade
(CALADO, 1998. p. 129).
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A complexidade do universo concreto € desafiadoogs, 0 mundo se mostra em
processo de interacdo permanente, mas interacaqueiodizer integracdo, embora sejam
palavras parecidas, podendo até ser confundida® @imdnimos. A integracdo tem uma
dimensdo mais profunda do que a interacdo, de ntp@o 0 ato de integrar permite
completude, estar inteiro, estar junto, estabethweimculos entre as pessoas e a realidade. Ja
a interacdo estar no campo da superficialidade,mefundidade, sem envolvimento e sem a
criacao de lacos.

Com efeito, a absorcédo de informacfes recebidafrema de pacotes prontos para
serem consumidos sem o crivo de analise critidacéd® preocupacdo. Os instrumentos que
viabilizam a circulacdo de informagdes e de costatdre as pessoas servem aos imperativos
da classe dominante que detém o poder econdémiativeat. Como reconhecem Lipovetsky
e Serroy (2011, p. 77) “a economia, a sociedade]tara, a vida cotidiana, todas as esferas
sdo remodeladas pelas novas tecnologias da infaoragla comunicagéo: a sociedade das
telas é a sociedade informacional”.

Embora, esses tracos se tornem cada vez mais ®8den contexto atual e a
reproducdo da cultura dominante seja caracteristi@acante das relacbes mercantis, esse
cenario ndo esta isento de conflitos. Ele é dekafianas com possibilidades de sofrer
intervencoes. “A Aldeia Global”, como denominou Bfaall Mcluhan, usado como referéncia
para o processo de globalizacdo, ndo eliminou sigulddades e as injusticas sociais. Este
universo de contradicdes que se apresenta entessmpes e oprimidos impulsiona o
aparecimento e desenvolvimento de diversas forreaesisténcia e de luta, posto que, 0s
principios e as praticas da educacao popular arremdultiplas estratégias de organizagéo e
de enfrentamento nas esferas da sociedade desclagsste sentido, a educacgéo popular,
como possibilidade educativa direcionada as claspesidas, ndo se manifesta de uma
Gnica maneira, € aberta para questionar/refletieadidade e estimular acfes politicas de
diversos sujeitos em condi¢cdes de opressao. Inelugela possibilidade de abertura pode ser
uma experiéncia também exercitada pelo estado.

No entanto, o terreno da sociedade civil se aptasiEtundo para experiéncias
educativas de carater popular, podendo se mamifesta multiplos espacos: Igrejas,
movimentos sociais, sindicatos, Organiza¢des naergamentais, nas praticas de economia
solidaria, no orgamento participativo, entre tardagos. Por isso, a perspectiva pedagdgica
de Paulo Freire que defende a pratica educativa @de aprender e ndo de ensinar, tendo
origem na realidade dos oprimidos pauta-se na mést e reconstrucdo do conhecimento de

forma critica, coletiva e para transformar. A c@u@® e a pratica pedagdgica desses atores
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sociais marcam as contradicdes da sociedade sipit@lue ao oprimir também sofre
resisténcias.

Pensamos que o movimento intenso e de mudancadasapia sociedade da
informac&o e do consumo amplia os desafios papgéicas da educacdo popular. Aléem de
desafios historicos a serem enfrentados, novosniseeas sdo utilizados como instrumentos
de opressao pela classe dominante.

A educacao popular defende os principios da deroiagrala solidariedade, da
coletividade, do envolvimento comunitario, de noatisrnativas de produzir e consumir com
sustentabilidade. Para tanto, a formacdo da comsaiécritica ndo € suficiente para
transformar a realidade e para cultivar tais valoBobretudo, é preciso se organizar para a
acao politica. Estes principios que tem como graidonte de inspiracéo a pratica e as idéias
de Paulo Freire ferem os valores antidemocratidgodieidualistas da burguesia, acarretando
inUmeros desafios para o cultivo das préticas daadio popular na sociedade da “cultura

mundo”.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias em educacdo popular, como camialb@sativos em processo de
formagcao parecem desafiadoras em funcdo de fraddsl no processo de formacéo da
consciéncia critica e/ou pela reproducao ideolodaaistema capitalista. Por essas razoes, a
dimensado coletiva parece mais fragmentada, de ngo@oo sentido amplo da luta que
contextualiza as questdes politicas, econbmicaxiais passa por novas configuragdes que
fragiliza a luta macroestrutural.

Contudo, néo raro identificamos diversas pratia®ducacao popular, visto que o
exercicio desta concepcdo educativa assume umanshmesignificativa e ndo se limita
apenas a um movimento de construcéo ideoldgica, soasetudo orienta relacbes sociais e
de trabalho e acdes politicas na realidade congrateipalmente para reivindicar politicas
publicas e servicos voltados para a realidade dm,pcomo reivindicacdo por educacéo,
transporte escolar, assisténcia técnica, financitoeede créditos. Também é elemento
essencial para orientar acdes coletivas e solglgmiaesentes nos movimentos sociais, nas
associagoes de trabalhadores, nas organizacbegomé@oramentais. Nesse caso, ndo séo
acOes simplesmente espontaneas, pois tem sengidoicr na medida em que as pessoas

identificam e discutem suas necessidades.
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Por isso, a educacédo popular assume papel sigivficaa orientagcdo de acoes
coletivas para organizar os setores menos favargcid sociedade e concretizar interesses da
classe popular, de modo que essa concepcao edudafende a producdo do conhecimento,

convertendo o saber popular em conhecimento demiibltado para a transformacao social.
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