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INTRODUCAO

A necessidade e urgéncia de desenvolver uma educacdo mais inclusiva se tornou
imperativo nas escolas mundiais e brasileiras, isso porque, as reivindicagdes dos movimentos
sociais relativo as pessoas com deficiéncia tém gritado com mais forca, conclamando a
sociedade a agir com mais igualdade.

Esse assunto tem trazido novos questionamentos sobre a escola, sua fungéo social,
formacdo de professores, bem como, enfrentamento de paradigmas que supostamente
deveriam estar vencidos nesse século XXI, que séo: a exclusdo e preconceito.

E preciso esclarecer que os debates sobre educacdo inclusiva nos Gltimos anos
suscitados em nivel mundial se constitui em agdes politica, cultural, social e pedagdgica em
defesa do direito de todos os individuos estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagéo e preconceito. A Educagdo Inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e

diferenga como valores indissociaveis para uma vivéncia em sociedade.
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Desse modo, na sociedade contemporanea, discussdes sobre educacédo inclusiva
assume lugar central nos féruns e congressos educacionais na tentativa de superacdo da légica
da exclusao.

No debate acerca da educagdo inclusiva podemos perceber ao olhar para
historicidadeque no processo civilizatério da sociedade ocidental ela ndo deu privilégios ou
espaco para o individuo que ndo era tido como eficiente. Essa visdo social de um homem
perfeito da subsidios para entender como estd atualmente a educacdo inclusiva. E o que
ressalva Gaio (2011, p.142), no que diz respeito a historia;

Ao longo da historia, o conceito de deficiéncia foi sendo construido na perspectiva
de atender aos interesses daqueles que se apresentam como eficientes. Isto ndo quer
dizer que as diversas deficiéncias em si, tais como visual, auditiva, fisica, mental e
outras ndo tiveram existéncia concreta. O que constatamos é que a tentativa destas
questdes, durante o percurso que a humanidade realizou ao longo de seu processo
civilizatério, ndo privilegiou o atendimento a estas dificuldades apresentadas pelo
corpo humano.

Mudar, portanto, a visdo social e os paradigmas é fator decisivo para se construir
uma sociedade inclusiva que tenha como principios a igualdade e o reconhecimento da
diferenca como ponto principal de uma vida em sociedade.

Precisamos destacar que a década de 1990 foi marcada por varios movimentos
mundiais para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, tais como, congressos, encontros e a
criacdo de leis que possibilitem as estas a reivindicarem mudancas nas areas sociais, politicas,
arquitetonicas e educacionais, historicamente excludentes e com uma viséo de incapacidade
desses sujeitos.

O século XXI ja iniciou e os desafios concretizar uma sociedade inclusiva séo
enormes, um fato significativo que ja& comeca a ser percebido é o pensamento p6s-moderno,
que considera deficiéncia sindbnimo de diferenca e tem a ver com o reconhecimento do outro.
As autoras Mantoan e Baranauskas (2009) acrescentam que a deficiéncia passa a ser vista na
interacdo entre individuo e sociedade. Em uma situacdo descrita por elas, exemplificam com a
importancia do Desenho Universal, (design de produtos e servigos para a maior extensao
possivel de usuérios), ou seja, ndo se trata de design para a média da populagdo, mas design
que considere as identidades e diferencas, na sua maior extensao possivel, sem segregar.

Sobre os desafios descritos acima, outro que podemos acrescentar é sobre a inclusao
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos cursos de formagdo em licenciatura, foco principal
de nosso trabalho. Ressaltamos que essa Lingua desde 2002, foi transformada em segunda
lingua oficial do Brasil (Lei 10.436) e da outras providéncias, tais como o Art° 2° que fala que



deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de
servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais como meio de comunicagdo objetiva das comunidades surdas do Brasil.

Essa proposicdo estd em consondncia com as politicas afirmativas que 0 nosso pais
vem assumindo nas Ultimas décadas e das iniciativas de se buscar uma educacdo mais
adequada para o sujeito surdo, que embora considerado deficiente pelas leis da incluséo e
educacéo especial, possui apenas uma diferenca linguistica.

E comum ouvirnas escolas regulares e por profissionais da educagdo que trabalhar
com estudante surdo em sala de aula é muito dificil porque eles ndo conhecem a Libras, isso
porque desde a obrigatoriedade da matricula de criancas com necessidades educacionais
especiais, criangas surdas vém adentrando as escolas com uma incidéncia muito grande Elas
se recusam se matricular em escolas especiais, pois ndo se consideram “deficientes” e sim
estrangeiros em seu proprio pais, ja que nao falam a mesma lingua.

Machado (2008) ressalta que os surdos ndo querem mais ser rotulados como
deficientes auditivos, sem levar em conta sua diferenca social, cultural, identitaria e
linguistica.

Introduzir a Libras como uma lingua oficial em um pais de maioria ouvinte ndo tem
sido facil para comunidade surda, principalmente, nas escolas, local que necessita de
profissionais com conhecimentos da Libras (intérpretes) e professores que saibam trabalhar
com estudante surdo.

O Decreto n° 5626 criado em 2005 regulamentou a Lei n°10. 436/02 e que muito
auxilia na proposta de formagdo docente, pois estabeleceu a inclusdo da Lingua Brasileira de
Sinais, como disciplina obrigat6ria nos cursos de licenciatura e nos cursos de Fonoaudiologia.
Nesse decreto também constam determinagdes quanto ao uso de interpretes nas instituicoes de
ensino basico e superior que tenham matricula de estudante surdo, e orientagdes quanto a
promocéao de cursos para formagao docente em libras e interpretes.

Para a realizacdo da pesquisa, temos como problemética anunciada, a seguinte
questdo: O componente curricular libras na modalidade semipresencial oferecido pela
Universidade do Estado da Bahia-UNEB, no Departamento de Educagdo Campus X tem
contribuido para o conhecimento dos estudantes em relacdo & educacgdo de surdos e a lingua
brasileira de sinais (Libras), conforme preconiza a legislagéo brasileira?

Para responder a essa problematica, foi definido alguns objetivos. Como objetivo
geral, destacamos: analisar se o componente curricular libras na modalidade semipresencial

oferecido pela UNEB tem contribuido para o conhecimento dos estudantes em relagdo a



educacdo de surdos e a lingua brasileira de sinais (Libras), conforme preconiza a legislagdo
brasileira.

Como objetivos especificosfoi proposto: verificar se o componente curricular Libras
na modalidade semipresencial possibilita aprendizado sobre a educagéo de surdos e a Libras;
identificar as dificuldades dos estudantes apresentadas no decorrer da oferta do no
componente curricular, j& que eles vivenciam uma graduacdo presencial, constatar se a
metodologia - aulas presenciais com docente presencial, oficina de Libras 08 horas e relagdo
do estudante no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) tem proporcionado aos estudantes

mudanca de paradigma no que diz respeito a matricula de crianga surda na escola regular.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA: PRINCIPAIS PRESSUPOSTOS TEORICOS DO
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS.

Como aporte tedrico do componente curricular Libras, utilizamos diferentes textos,
artigos e livros, muitos destes estdo disponiveis para os estudantes no AVA- Ambiente Virtual
de Aprendizagem, na plataforma virtual da disciplina de Libras.

Para fundamentar os estudos e pesquisas, sdo utilizados como fonte bibliografica:
FELIPE (2004), KARNOP (2005), QUADROS (2006), SA (2002), SACKS (1998), SKILAR
(2001), STROBEL (2008), BOSSA (1994), MANTOAN (2009), VIERA-MACHADO
(2008), STAINBACK (1999),dentre outros.

O Brasil apresenta um quadro expressivo de criangas, adolescentes e jovens que
apresentam problemas de comunicacdo e surdez, em varios niveis e por vezes desenvolvem
dificuldades para acompanhar o desenvolvimento escolar, pois falta mediacdo adequada e
professores habilitados. Por esses motivos, 0s estudantes surdos, podem ser vitimas de
repeténcia, desanimo, defasagem série-idade, entre outros, ocasionando um quadro de
reprovacoes e evasao escolar em funcdo das dificuldades enfrentadas pelos educandos.

Na maioria das vezes essas pessoas ndo encontram, quer seja na familia, quer seja no
ambiente educativo apoio ou orientagdo pedagOgica para avancar no processo de
aprendizagem.

Mediante essas reflexdes, percebe-se que ha& uma necessidade urgente de
compreender o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais, definir os
termos adequadamente e, buscar formas de intervencdo pedagdgica e psicopedagodgica na

perspectiva de promover a inclusdo., ndo apenas no &mbito escolar, mas em todos os ambitos:



cognitivos, afetivos e sociais, proporcionando intervir junto ao ser que aprende, na
perspectiva de evitar o fracasso escolar e facilitar os processos de aprendizagem.

Compreende-se que o ndo aprender pode ter um conjunto de significados e sinais que
precisam ser interpretados a luz das teorias estudadas e através da sensibilidade do mediador
do processo de ensino-aprendizagem.

Para 0 acompanhamento das criangas surdas, é necessario mudangas de paradigmas
no que tange aos professores e a escola como um todo. Estes elementos no processo
educacional ndo estdo sozinhos: deve participar, também a familia, pois o discente ao inserir-
se na escola, traz consigo uma histéria vivida dentro do seu grupo familiar.

Nessa perspectiva é importante ressaltar que o conhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais, é relevante para minimizar os impactos da exclusdo dos educandos surdos que por
vezes sdo rotulados e discriminados por ndo acompanhar ao desenvolvimento da
aprendizagem escolar. Torna-se urgente a visdo e a pratica de uma educacdo inclusiva e o
respeito as diferencas, principalmente para os estudantes que possuem ritmos diferentes de
aprendizagem, sem levar em conta as diferencas culturais e linguistica de cada estudante.
Aprender exige espera e respeito as peculiaridades individuais.

Ressalta-se que a inser¢do da Lingua Brasileira de Sinais nas licenciaturas,
gradativamente dissociam a surdez da perspectiva da deficiéncia, corroborando para a
inclusdo do surdo na escola regular, pois como assevera Machado (2008, p. 78) “pouco
adianta a presenca dos surdos se a escola ignora sua construgdo historica, cultural e social”.
Por isso a formacdo dos graduandos deve ser além de um cumprimento de um dispositivo
legal, é necessario que haja uma interacdo com os surdos e com osconhecimentos acerca dos
aspectos culturais, linguisticos e sociais da comunidade surda.

Nessa direcdo Strobel (2008,p. 102) ressalta que:

Sdo raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos surdos em sala de
aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas universidades ndo tinham estas
especializacBes para esta area. Somente agora salvo pelo decreto n. 5626, de 22 de
dezembro de 2005 que da obrigatoriedade das aberturas de cursos de Libras nestes
cursos, as coisas podem melhorar.

No entanto, ha desafios pela frente, pois o fato da exigéncia legal,mediante o decreto
supracitado, ainda h& lacunas a serem preenchidas na formacdo dos professores e dos
estudantes da graduacgdo, devido a dificuldade de contratacdo de professores, a carga horéria
destinada para os estudantes, a presenca do intérprete em sala de aula, dentre outros, tendo em

vista que aprender uma lingua requer tempo, preparacao e abertura para 0s novos desafios.



No que tange alegislacdo que vislumbre mecanismos de acessibilidade para os
estudantes surdos (as), ainda ha uma caminho longo a percorrer. Conforme assevera Tavares e
Carvalho (2010, p. 3-4),

Percebe-se que em nosso pais, entre os documentos que comp&em o conjunto de leis
denominado Politicas Publicas e sua implementacdo, hd um grande fosso. Com as
politicas educacionais na area de educagdo de surdos, ndo é diferente. Ha lei para
acessibilidade que garante interprete de Lingua de Sinais/ Lingua Portuguesa
durante as aulas, flexibilidade na correcdo das provas escritas, materiais de
informacédo aos professores sobre as especificidades do aluno surdo, etc. Mas, na
pratica, o que se percebe, é o aluno surdo mais excluido do que incluido nas salas de
aula regulares, enfrentando dificuldades que, muitas vezes os seus familiares € que
tentam minimizar, buscando solugdes nem sempre eficientes para ajuda-los. Por
outro lado, professores, em sua maioria, sem conhecimento minimo da Libras e,
algumas vezes, subsumido por uma carga hordria de trabalho exaustivo, ndo tem
tempo para buscar uma formagao continuada na area.

Nessa perspectiva, percebemos que algumas barreiras precisam ser vencidas, para
evitar 0 processo que 0s autores pontuam de inclusdo/exclusdo, os quais podem gerar
impasses no processo de ensino-aprendizagem e interacdo dos estudantes surdos. Portanto,
mudancas ainda sdo necessérias, tanto na formagdo do educador, quanto na inclusdo do

estudante surdo na escola regular e também na universidade.

2. BREVE CONTEXTUALIZACAO DA IMPLANTACAO DA LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS, NO CURRICULO DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Em virtude da exigéncia do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, reconhecida
pela Lei n® 10.435/02, a disciplina foi implantada nos cursos de licenciatura de Pedagogia,
Historia, Biologia, Letras Inglés e Letras Portugués e Matematica da Universidade do Estado
da Bahia, no Departamento de Educacdo — Campus X, localizado na cidade de Teixeira de
Freitas.

A proposta é apresentar uma pesquisa realizada nos cursos supracitados, no que
componente curricular Libras na modalidade semipresencial.

Contudo, antes do relato da pesquisa,explicar-se-a o funcionamento da Universidade,
haja vista que a dindmica dos cursos ofertados na modalidade semipresencial é devido as

condigdes de infraestrutura e funcionamento da instituicao.



A UNEB ¢é uma das quatro (04) universidades estaduais da Bahia, possui 24 Campi
distribuidos em varias regides do Estado, e cada um possui uma administragdo prépria, com
diretores que trabalham em conjunto com o reitor. Devido & necessidade de atender as
demandas de ensino superior no interior do Estado, ela priorizou os cursos de licenciatura, nos
quais vem atendendo ao sistema educacional dos municipios com professores para educacao
basica.

Até 0 ano de 2010 a Universidade ndo vinha cumprindo as exigéncias do Decreto
5626/05, em virtude da falta de estrutura. Contudo, a partir desse ano, foicriada a Resolugédo
n®. 1233/10 que cria o componente curricular Libras para os cursos de graduagdo. Essa
resolucdo também especifica que a disciplina de Libras poderé ser ofertada nas modalidades
presencial e a distancia, sendo de carater obrigatorio a carga horéria de 60 horas.

Devido a estrutura de multicampia (24 Departamentos) e a dificuldade de contrataco
de professores de Libras que cumprissem as exigéncias da funcdo nas vérias localidades, a
grande maioria dos cursos (excecdo Campus | — Salvador) ficaram sem esse componente em
sua matriz curricular. No ano de 2012 foi aprovada, a Resolugdo n°. 1508/12 que aprova as
condicbes e procedimentos para a oferta de componentes curriculares na modalidade
semipresencial nos cursos de presenciais de graduacdo, até o limite de 20% da carga horaria
do curso.

Essa medida veio facilitar aos coordenadores de colegiados a implantagdo nos
cursos de licenciatura o componente curricular libras na modalidade semipresencial e € essa

experiéncia que sera relatada nesse trabalho.

3. ORGANIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR LIBRAS NA
MODALIDADE SEMIPRESENCIAL

Pensar na educagdo de surdos € considerar, entre outros aspectos as experiéncias
visuais dessas pessoas e a sua Lingua de Sinais.

A disciplina de Libras é organizada na modalidade semipresencial, emprega como
procedimentos metodoldgicos: 0 acesso ao AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), com a
mediacdo da professora presencial e da participacdo nas videoconferéncias e nos forum
tematicos, por meio da mediagdo de professores especialistas em Libras (surdos e ouvintes). A
disciplina contempla elaboracdo de seminarios teméaticos. Um ponto alto da disciplina é a

realizacdo da oficina presencial, a qual em geral é ministrada por um professor surdo,



especialista em Libras.Destaca-se também a realizacdo de duas videoconferéncias,
oportunizando um recurso importante de socializa¢do e aprendizagem.

A Geréncia de Desenvolvimento de Educacéo a distancia- GDEAD da UNEB, a qual
orienta e acompanha a oferta da disciplina,realiza semestralmente dois encontros de docéncia
compartilhada, em articulagéo (docente presencial e os docentes especialistas em Libras). O
primeiro encontro é para o planejamento participativo com todos os docentes dos
departamentos que ofertam a disciplina. O segundo encontro é para a formacdo dos
professores mediadores cuja finalidade € a aquisi¢cdo de novos conhecimentos tedrico-praticos
da Libras.

4. METODO

Esta pesquisa enfatizou os aspectos qualitativos do ambiente universitario, nesse
caso, da Universidade do Estado da Bahia — Departamento de Educacgdo — Campus X.

Nessa direcdo, Creswell (2010) menciona que a pesquisa qualitativa é uma pesquisa
interpretativa, com o investigador tipicamente envolvido em uma experiéncia sustentada e
intensiva com o0s participantes. O foco passa a ser as percepcdes e as experiéncias dos
participantes e a maneira como eles extraem sentido em suas vidas.

Do ponto de vista metodologico e dos seus objetivos esta investigacdo € uma
pesquisa participante, pois “caracteriza-se pela interagcdo entre pesquisadores e membros das
situacOes investigadas™. (GIL, 2002, 55)

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagdo de um questionario que foi
escolhido como instrumento, pois proporciona agilidade no processo, possibilidade de abarcar
um namero maior de participantes e deixa as pessoas mais a vontade no momento da resposta.

A coleta de dados foi realizada junto aos graduandos dos cursos de Licenciatura do
Departamento de Educacdo - Campus X, da Universidade do Estado da Bahia, que ja fizeram
ou que estao cursando a disciplina no atual semestre. Foram aplicados 102 questionérios entre
0s cursos de Historia 1X (25), Pedagogia V(27), Matematica | (25) e Letras Inglés IX (10) e
Vernaculas VIII (15). O curso de Biologia ficou fora dessa amostragem, pois no dia da
aplicagdo do questiondrio estavam realizando atividades relacionadas ao estagio
supervisionado.

Como amostragem, pegamos 25% de cada turma, pois compreendemos que esse
percentual nos daria um reflexo sobre o que estamos pesquisando, principalmente, porque 0s

estudantes de cada curso possuiam caracteristicas proximas (idade, questdes econémicas e



experiéncias académicas) e por esses motivos, ndo impactaria em grandes divergéncias nos

resultados.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como docentes presenciais do componente curricular Libras no Campus X/UNEB
tem-se vivenciado experiéncias interessantes ao trabalhar com essa disciplina em sala de aula,
mas a pesquisa realizada com as turmas e apresentadas nesse trabalho nos possibilitaram um
olhar mais critico em relagdo aos resultados que esse componente tem tido na formagdo de
futuros professores de Histéria, Biologia, Pedagogia, Matematica e Letras (Inglés e
Vernaculas).

No que tange aos procedimentos metodoldgicos da disciplina, sempre nos causa
questionamento se a Libras, uma lingua espago visual gestual, ofertada de maneira
semipresencial tem possibilitado aos estudantes compreensdo da importancia dela para
educacdo dos surdos, em virtude que a mesma contempla uma carga horaria de 60 horas de
aula.

Nessa concepcao estabelecemos como o objetivo principal para esse trabalho analisar
se 0 componente curricular libras na modalidade semipresencial, oferecida pela Universidade
do Estado da Bahia tem contribuido para o conhecimento dos estudantes em relagdo a
educacdo de surdos e a lingua brasileira de sinais (Libras), conforme preconiza a legislagdo
brasileira. Como todo processo de ensino e aprendizagem estd em constante avaliacdo para as
devidas correcBes e novos planejamentos, partimos do pressuposto que essa pesquisa trara
contribuicdes acerca de seu planejamento no componente e metodologias aplicadas
futuramente.

Como foi relatado, anteriormente, elaboramos um questionario com 08 questdes, as
quais abordam perguntas para esse estudo. Foram selecionadas 03 questfes que respondem as
inquietacOes principais desse trabalho.

Foram selecionadas respostas aleatdrias dos estudantes nos cursos e para efeito de
organizacdo aqui denominamos Graduando de Matemética (GMAT), Graduando de Letras
Inglés (GLEI), Graduando de Histéria (GHIS), Graduando de Letras Vernaculas (GLEV) e
Graduando de Pedagogia (GPED). Por causa das especificagdes para elaboracdo desse
trabalho, ndo colocamos nas analises e discussdes as falas de todos os estudantes, por
compreender gque as respostas descritas dos selecionados refletem a amostragem selecionada.
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Uma das perguntas feitas aos estudantes foi: a) Qual a concepg¢do acerca do

componente curricular Libras no curso de graduagdo na modalidade semipresencial?

GMAT1 - “E uma forma de comecar a despertar o interesse dos futuros professores em
Libras e melhorar a educacdo, apesar de que a modalidade semipresencial ndo me agrada muito.
Acho que seria melhor se fosse ofertado na forma presencial”.

GLEI2 - “Acho de grande importancia o estudo de Libras no curso de licenciatura. No
entanto, o tempo de estudo é curto, nos dando a oportunidade de ter um bom conhecimento das leis e,
pouco conhecimento da propria linguagem™.

GPEDS8 - “Tinha uma perspectiva muito grande em relagéo a disciplina de Libras, porque
achei que as aulas eu teria a oportunidade de aprender a lingua, porém o semipresencial ndo ensina a
lingua, entéo, o curso de libras tem que melhorar”’.

GLEV3 - “Muito importante para a formacéo profissional do futuro professor. Mesmo
sendo semipresencial. Podemos aprender conhecimentos da disciplina com as aulas de
videoconferéncia, as aulas em sala de aula e a visita do professor surdo que veio fazer uma oficina

€conosco™.

GHIS6 — ““Considero o curso de LIBRAS relevante em todos 0s aspectos para 0S Cursos
licenciaturas, como também, para formagdo de profissionais que atuem em todos os setores da
sociedade que necessitam do conhecimento do interprete. O fato de ser semipresencial creio que
limita boa parte da preparagéo pratica exigida pelo curso. No entanto, considero um bom comego
para educacgdo profissional e didatica de professores e demais profissionais autbnomos e até mesmo

para pessoas que precisam da Lingua para comunica¢do com surdos”.

Observa-se na fala dos estudantes que eles sdo uné@nimes em colocar que o
componente é importante e tem possibilitado conhecimentos em relacdo ao estudo de Libras,
as politicas publicas e as leis, entretanto, todos abordam que seria melhor a disciplina
acontecer na modalidade presencial, pois o tempo é curto e hd pouca pratica do ensino da
lingua.

Moran (2002) estudioso do campo das tecnologias e educacdo vem nos falar sobre
Educacdo a distancia que ela é o processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias,
onde professores e estudantes estdo separados espacial e/ou temporalmente. Ainda coloca que
a semipresencial acontece em parte na sala de aula e outra parte a distancia, por meio da

tecnologia.
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Ainda segundo o autor (2002, p. 3) Educac¢do a distancia ndo é um "fastfood" em
que o aluno se serve de algo pronto. E uma prética que permite um equilibrio entre
as necessidades e habilidades individuais e as do grupo - de forma presencial e
virtual. [...] De agora em diante, as praticas educativas, cada vez mais, vao combinar
cursos presenciais com virtuais, uma parte dos cursos presenciais serd feita
virtualmente, uma parte dos cursos a distancia serd feita de forma presencial ou
virtual-presencial, ou seja, vendo-nos e ouvindo-nos, intercalando periodos de
pesquisa individual com outros de pesquisa e comunicacdo conjunta. Alguns cursos
poderemos fazé-los sozinhos, com a orientacdo virtual de um tutor, e em outros serd
importante compartilhar vivéncias, experiéncias, ideias.

Hoje no Brasil educacdo a distancia ja é uma realidade, principalmente, no ensino
superior que tem introduzido vérios cursos nessa modalidade. O que se verifica é que ensino a
distancia exige uma flexibilizagdo curricular e maior disciplina dos estudantes com relagéo
aos estudos.

No caso especifico da UNEB como ja exposto anteriormente, esse componente teve a
sua implantagdo na modalidade semipresencial por causa de dois fatores chaves, o primeiro,
como o estudo da Libras € um campo novo de atuacgdo, que teve o seu reconhecimento legal
em 2002, por meio da Lei n° 10.436, ha uma caréncia generalizada no pais e especialmente na
Bahia, de profissionais formados, habilitados e certificados para ministrar o componente
curricular Libras. E o segundo, talvez o principal motivo da oferta ser semipresencial, sendo
reflexo do primeiro, pela organizagéo institucional de multicampia da universidade que possui
29 Departamentos sediados em 24 cidades diferentes abrangendo 18 dos 26 Territrios de
Identidade do Estado da Bahia. Por esses fatores, a Pro-reitoria de Ensino de Graduagédo -
PROGRAD deliberou como alternativa mais vidvel e no atendimento a legislacdo brasileira,
ofertar esse componente curricular na modalidade semipresencial.

A segunda questédo levantada: b) em que medida o componente curricular Libras

tem contribuido em sua formacéao enquanto futuro docente?

GMAT4 - “Ela orienta ao futuro professor ndo s6 em como reagir diante de um aluno
surdo, mas também ajuda em como formar novas concep¢des dessa nova realidade™.

GLEI1 - “Esse componente tem me feito refletir sobre a educacéo bilingue, e levantar
algumas questdes, como por exemplo, o interprete de Libras de uma aula de inglés deve conhecer o
idioma, se néo, ele ndo vai entender nem o que deve interpretar”.

GPEDS5 - “Pensar em limitagdo ndo é uma tarefa facil. Falar de inclusdo gera um discurso
bonito, porém vivenciar isso na préatica é um processo dificil, ter Libras no meu processo de formagao
é uma forma de iniciar uma quebrade barreiras impostas pela sociedade e por nds mesmas enquanto
discentes™.
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GLEV2 - ““Na medida em que se conhece a problemética acerca da situacao dos surdos em
salas de aula de escola publica, dos sinais e do alfabeto em libras, fico mais a vontade para trabalhar
com surdos”.

GHIS6 — “No sentido de ampliar minha acdo pedagdgica e perceber as possibilidades de
um aprimoramento mais intenso no conhecimento tanto tedrico como prético de LIBRAS”.

O que podemos observar nas falas dos estudantes, bem como nas interages como
docentes em sala de aula nos momentos presenciais, € que mesmo sendo uma modalidade de
aula semipresencial e com todas as criticas efetuadas a essa pratica (questdo a), percebemos
um novo olhar dos estudantes para educacdo de surdos, e o reconhecimento da Libras como
lingua da comunidade surda, sendo necessario na visao deles, o conhecimento da lingua na
formacdo docente.

N&o hd como negar que a sociedade contemporénea tem trazido para formacédo
docente enormes questionamentos e desafios, nos quais 0 modelo educacional moderno nao
conseguiu dar conta em responder, tais como, na politica, na econémica e no social. Em uma
sociedade na qual ocorre o empobrecimento das relagdes humanas, sendo o0 medo e o
preconceito uma emocao recorrente, a formacdo de professores torna-se importante alvo das
politicas educacionais para minimizar esses problemas dentro da escola.

Precisamos esclarecer que a comunidade surda vem historicamente lutando para que
sua cultura e lingua sejam reconhecidas. A partir das mobiliza¢fes dos movimentos surdos e
da promulgacdo das leis de acessibilidade e da Libras muitas atitudes preconceituosas e

excludentes estdo se modificando.

Stumpf (2008, p. 16) relata que hoje, 44 paises reconhecem oficialmente as Linguas
de Sinais e os direitos linguisticos dos surdos. No Brasil e nesses paises, as novas
geracBes pertencentes as comunidades surdas ndo dizem mais “Eu surdo” - Ser
passivo - que ndo pensa nem escolhe. Sabem que € seu direito usar a Lingua de
Sinais e acreditam em suas possibilidades. E uma geracdo mais forte que sempre

pressiona pelo intérprete, pela acessibilidade da Lingua de Sinais.

A Lei n° 10.436/02 passou a reconhecer a Libras como meio legal de comunicacéo e
expressdo da comunidade surda, bem como a inclusdo da disciplina de Libras nos cursosde
formacdo de professores, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares nacionais —
PCns. Para Stumpf (2008) uma grande mudanca dentro da escola seria a de que as criangas
ouvintes, juntamente com os professores também aprendessem a Libras.

E possivel, portanto, identificar nas falas dos estudantes que o reconhecimento da

cultura surda é imprescindivel na formagéo de professores partilhando com as criangas surdas
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de um mesmo entendimento (respeito ao ser surdo), pois desse modo eles podem auxilia-las a
estabelecer suas identidades e construir suas relagdes sociais, linguisticas e culturais com seus
pares.

A terceira questdo analisada na pesquisa foi: ¢) como as aulas do componente
Libras auxiliam o estudante na percepc¢ao acerca dos avangos e desafios da incluséo de

criancgas surdas na escola regular?

GMATS3 - “Adquirir conhecimentos acerca do assunto, nos faz perceber as dificuldades
enfrentadas e os avangos bem raros e lentos que a incluséo enfrenta”.

GLEI3 - “Vemos no contexto desta cidade Teixeira de Freitas que algumas escolas tém
tentado driblar essa situacao, através da atuacéo de interpretes em sal de aula, mas sdo poucas as
escolas que disponibilizam esse ensino, assim, consequentemente, ndo abre portas para grande parte
das criancas surdas na escola. Dessa forma, sobrecarrega alguns profissionais e algumas escolas™.

GPEDS5 - “E muito importante & inclusdo desses alunos, mas é necessario que haja uma
formacéo ou preparacdo dos docentes para isso”.

GLEV2 - “0 que existe ainda é muito pouco diante da necessidade. Precisamos de mais
cursos e uma formacao continuada para o aprimoramento”.

GHIS3 - “Percebemos claramente nas aulas que tivemos até 0 momento, o despreparo das
instituicfes de ensino publico e privado, o despreparo dos profissionais de educagéo, e o descaso das
instituicbes politicas na aten¢do a comunidade surda. Nossas escolas de ensino fundamental e médio
estdo preparadas para receber o aluno surdo? Como aplicar o curriculo disciplinar e ao mesmo
tempo alfabetizar o professor no conhecimento e na interpretacé@o da lingua de sinais?”’.

Notamos pelas respostas dos discentes que estamos obtendo avangos no que diz
respeito a educacdo de surdos nas escolas regulares, contudo, todos descrevem que 0 processo
ainda encontra-se lento, da necessidade de formagédo continuada de professor e que a
contratacdo de intérpretes, poisnas escolas tem encontrado falhas, seja na falta de
profissionais habilitados, como também do cumprimento da Lei n°® 5626/05 que garante a
contratacdo de intérpretes nas instituicGes de educacdo basica e ensino superior.

Por causa dessas e outras questdes, principalmente, de identidade cultural, a
comunidade surda nos dias atuais vem defendendo uma escola sé para surdos (bilingue). Sa
(2011) faz uma critica a escola regular, relatando que o estudante surdo normalmente fica
isolado e sem qualquer tipo de atendimento especifico, geralmente ndo ha intérpretes, e,
quando ha, costumam ser pessoas com pouquissimo conhecimento da Libras e das disciplinas
que interpreta, outra situacdo é que os professores ouvintes, com intérpretes ou sem, utilizam
a lingua oral em sala de aula com foco nos estudantes ouvintes. E, por fim, ndo sdo

disponibilizadas salas para surdos aprenderem portugués como L2, e eles sdo obrigados a



14

ficarem com 0s ouvintes nas aulas de lingua portuguesa como L1; os surdos ndo tém a
disciplina Libras como L1.

Ainda analisando as respostas dos estudantes percebe-se uma critica a inclusdo do
surdo nas escolas regulares, entretanto, as respostas estdo embasadas dentro de um
conhecimento cientifico, adquirido pelas leituras e discussdes em sala. Observa-se que elas
ndo sdo mais caracterizadas pelo senso comum, “néo serve”, “professores ndo preparados”,
dentre outras.

Sobre isso trazemos a contribuicdo de Paulo Freire que coloca que a pratica
educativa esta permeada por contradi¢Ges, conflitos e deve ter carater transformador.

Santiago e Batista (2011, p. 9) defendem que a formagdo de professores/as se
distingue de outras a partir de algumas exigéncias que ela faz face ao projeto que
reivindica e se propde. Essas exigéncias encontram em Paulo Freire respostas como
aportes para a reflexdo como para as vivéncias, as quais consideramos como
principios Uteis aos processos formadores. Sao eles: (1) a formacéo seja ela inicial
ou continuada solicita um contexto de problematizacdo da realidade; (2) a escuta
como fundamento do dialogo é uma prética e também um contetido indispensavel no
processo de formacdo; (3) o tempo é uma dimensdo fundamental para a
materialidade das politicas e da intencionalidade educativa; (4) a relacéo dialdgica é
expressdo da relacdo teoria-pratica que traduz a concretude de uma concepgdo
formadora.

Assim pode-se verificar queao estudar o componente curricular Libras, os estudantes
tém vivenciado uma problematizacéo da realidade e um olhar diferenciado para o outro, seja

ele surdo, ou ouvinte, ressignificando a concepgéo da surdez, de cultura surda e de inclusao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado, pode-se evidenciar a necessidade do aprofundamento de
discussBes no contexto da insercdo da Libras nos curriculos do curso de licenciatura. Entre os
aspectos que favoreceram o processo de insercdo do componente curricular nos cursos de
licenciaturana modalidade semipresencial no Departamento de Educagdo — Campus X da
Universidade do Estado da Bahia, enfatiza-se a oportunidade que os graduandos dos cursos
tiveram emestabelecer um contato inicial com a Lingua, principalmente, nos aspectos
tedricos e por meiodo contato comum professor especialista em Libras e dos diferentes
procedimentos metodoldgicos viabilizados pela disciplina.

Do ponto de vista da préatica da Libras, a maioria dos estudantes que participaram da
pesquisa, reconhecem a importéncia do seu estudo. No entanto, a carga horaria de 8 horas,

destinada para a oficina de libras, foi considerada pelos discentes como sendo
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insuficiente,tendo em vista a sua relevancia, pois é necessario mais tempo para se apropriar
dos conhecimentos praticos que a lingua preconiza, por se tratar de uma lingua com uma
estrutura morfoldgica, semantica, fonoldgica esintatica propria.

Além do exposto, alguns discentes consideram que a disciplina deveria se ministrada
na modalidade presencial. Sobre isso pode-se destacar duas questdes: em primeiro
lugar,enfatizar as dificuldades dos discentes em se trabalhar com a modalidade a distancia,
mesmo que seja somente 20% da carga horaria da disciplina. Em segundo lugar, ficou
perceptivel que a aprendizagem da lingua de sinais faz parte das expectativas de grande parte
dos estudantes, o que é compreensivel, no entanto a carga horaria de 60 horas ndo é suficiente
para a aprendizagem de qualquer lingua.

Outra analise da pesquisa refere-se a formagdo docente, na qual os discentes
consideram a aprendizagem da Libras de suma importancia para a sua formagéo como futuros
professores. No que tange a inclusdo de surdos na escola regular, destaca-se que a ha uma
discrepancia entre as leis e a realidade, pois ainda existe um grande desafio a enfrentar no que
se refere as politicas publicas para a educagdo de surdos.

Salienta-se também que o componente ministrado na modalidade semipresencial tem
atingido os seus objetivos no que se refere asensibilizacdo e também proporciona novos
conhecimentos tedricos e praticos acerca da Libras e da cultura surda.

Pode-se, portanto,finalizar ressaltando que essa pesquisa ndo se esgota nesse
trabalho, haja vista que o estudo da Libras e da educacéo de surdos no Brasil encontra-se na
pauta dos foruns e congressos de educacdo da atualidade.
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