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INTRODUCAO

O PROEJA, implantado inicialmente em 14 de junho de 2005 como Programa de
Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos — PROEJA e posteriormente substituido por uma nova edi¢do, por meio do Decreto
n° 5.840, de 13 de julho de 2006, recebendo uma nova nomenclatura, Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos — PROEJA, estendendo sua acdo a toda educacéo basica e ndo mais somente
ao nivel ao médio, é uma politica de governo que propde ao publico da Educagdo de Jovens e
Adultos — EJA uma oportunidade de elevagdo da escolaridade bem como possibilita a
formacéo profissional, facilitando a entrada dessa demanda, considerada excluida, no mercado
de trabalho.

Pretendendo a compreensdo das implicacbes dos entraves que dificultam a
implementacdo satisfatoria do PROEJA, buscou-se verificar a contribuicdo dada pelo
programa ao publico da EJA para elevacéo da sua escolaridade com profissionalizagdo, num
campus de Manaus do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM, provocando como questdo norteadora: Quais contribui¢cbes geradas pelo PROEJA
para elevacdo da escolaridade com profissionaliza¢éo ao publico da EJA?



Neste trabalho esbogou-se o desenvolver de uma pesquisa de campo qualitativa,
considerando o pensamento dialético, em que a relagdo existente entre os individuos
formadores de uma sociedade é fortemente marcada pela interdependéncia. Buscou-se, assim,
a identificacdo das relacBGes contrérias estabelecidas no universo da pesquisa aqui proposta.
Numa abordagem descritivo-exploratoria, propiciando a observacdo, registro, analise e
correlacdo dos fatos ou fendmenos de forma dinamica, optou-se, pela realizacdo da coleta de
dados, pelo uso dos seguintes instrumentos: questiondrios, entrevistas e observagdo
participante.

Dessa forma, o nimero de discentes pesquisados no referido campus chegou a 54
alunos. Ainda foram investigadas as coordenacdes afins que acompanham o programa direta
ou indiretamente, buscando identificar os varios olhares envolvidos nessa implementacéo,

confrontado as diferentes intepretacGes diante dos desafios enfrentados no cotidiano escolar.

PROEJA: CONCEPCAO, PRINCIPIOS E PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
INTEGRADO.

CONCEPCAO

Com a implantacdo do programa, o Governo Federal pretendia ampliar a oferta do
Ensino Médio Integrado com a Educacdo Profissional, na modalidade EJA, modalidade essa
desconhecida, até entdo, de boa parte da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica — RFEPCT.

No Documento Base PROEJA — 2007 surge, assim, a proposicao de rever as ofertas,
buscando a promogéo da inclusdo dos sujeitos de EJA e, consequentemente, 0 rompimento
das apartagBes educacionais persistentes na educacao profissional e tecnolégica. Dessa forma,
0 documento exibe o trabalho como primeiro sentido atribuido a integracdo filosofica,
expressando uma concepgdo de formagdo humana, com base na integracdo de todas as
dimensGes da vida no processo educativo, visando a formagdo omnilateral, que para Marx, de
maneira sintética, expressa uma formacdo completa de homem, que depende da ruptura com a
sociabilidade burguesa e sua correspondente divisdo do trabalho. Sendo assim, a proposta

clara, evidente, € de que:

0 perseguir a construcdo de um modelo de sociedade no qual o sistema educacional
proporcione condigdes para que todos os cidaddos e cidadas, independentemente de
sua origem socioecondmica, tenham acesso, permanéncia e éxito na educacédo béasica



publica, gratuita, unitaria e com qualidade para as faixas etérias regulares, e que
garanta o direito a aprender por toda a vida a jovens, homens e mulheres,
independente dos niveis conquistados de escolaridade, firma-se a concepcédo de que
a formacdo pode contribuir para a integragdo sociolaboral dos diversos conjuntos
populacionais, e mais do que isso, para que constitua, efetivamente, direito de todos
(BRASIL, 2007, p. 34).

Diante desta concepgdo, 0 PROEJA, considera a formacdo integral um instrumento

capaz de atuar na realidade social de classe trabalhadora e, para tanto, estabelece:

PRINCIPIOS

A concepgdo de uma politica, cujo objetivo da formacdo estd fundamentado na
integracéo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das
populagdes, pela indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real. Ademais,
essas dimensoes estdo estreitamente vinculadas as condicdes necessarias ao efetivo
exercicio da cidadania (BRASIL, 2007, p. 35).

Para buscar a efetivagdo da proposta de inclusdo do publico da EJA no &mbito da

RFEPCT, ja que nas pesquisas educacionais transparecem o acesso reduzido desse publico

aos sistemas educacionais, o documento definiu seis principios fundamentais que

favorecessem sua concretizagéo:

1 — Primeiro principio: inclusdo da populacédo em suas ofertas educacionais, que
diz respeito ao papel e compromisso das entidades publicas integrantes dos sistemas
educacionais com a incluséo da populag¢do em suas ofertas educacionais, para tanto a
inclusdo necessita ser compreendida ndo apenas pelo acesso dos ausentes do direito
a escola, mas também nas formas como essa tem sido feita, muitas vezes
promovendo e produzindo exclusdes dentro do sistema, quando ndo assegura a
permanéncia e o sucesso dos alunos nas unidades escolares.

2 — Segundo principio: insercdo orgénica da modalidade EJA integrada a
educagdo profissional nos sistemas educacionais publicos, ampliando a
perspectiva da educacdo como direito.

3 - Terceiro principio: a ampliagdo do direito a educacdo basica, pela
universalizacao do ensino médio, considerando que a formagdo humana néo se faz
em tempos curtos, exigindo periodos mais alongados, que consolidem saberes, a
produgdo humana, suas linguagens e formas de expressdo para viver e transformar o
mundo.

4 — Quarto principio: trabalho como principio educativo, onde a escola média com
a perspectiva do trabalho ndo se reduz a relacdo com a ocupagdo profissional
diretamente, mas alarga o entendimento de que homens e mulheres produzem sua
condi¢do humana pelo trabalho — acéo transformadora no mundo, de si, para si e
para outrem.



5 — Quinto principio: pesquisa como fundamento da formagdo do sujeito
contemplado nessa politica, por compreendé-la como modo de produzir
conhecimentos e fazer avancar a compreensao da realidade, além de contribuir para
a construgdo da autonomia intelectual desses sujeitos/educandos.

6 — Sexto principio: condic¢Bes geracionais, de género, de relacdes étnico-raciais
como fundantes da formacdo humana e dos modos como se produzem as
identidades sociais, ampliando as categorias para além da categoria de
“trabalhadores”, que devem ser consideradas pelo fato de serem elas constituintes
das identidades e ndo se separarem, nem se dissociarem dos modos de ser e estar no
mundo de jovens e adultos (BRASIL, 2007, p. 37, 38).

Estes principios buscam a consolidacdo do programa na perspectiva de
transformagdo em politica publica, propiciando a ampliacdo da discussdo da diversidade da
EJA e do direito & educagdo a camadas desprestigiadas da sociedade brasileira, até entéo.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO INTEGRADO

Aspecto fundamental e um dos desafios abordado no documento base é a
necessidade da elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico Integrado que comtemple um
curriculo integrado atento as especificidades dos sujeitos da EJA, inclusive as geracionais
relacionadas as questBes especificas de cada geracdo (historia, género, racas e etnia),
considerando as pessoas e 0s conhecimentos acumulados por elas. Nessa visdo, o curriculo

necessita compreender 0s seguintes aspectos:

a) A concepcao de homem como ser historico-social que age sobre a natureza para
satisfazer suas necessidades e, nessa a¢do produz conhecimentos como sintese da
transformacao da natureza e de si préprio;

b) A perspectiva integrada ou de totalidade a fim de superar a segmentacdo e
desarticulagdo dos conteudos;

c) A incorporacdo de saberes sociais e dos fendmenos educativos extra-escolares;
“0s conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames”;

d) A experiéncia do aluno na construcdo do conhecimento; trabalhar os contetidos
estabelecendo conexdes com a realidade de educando, tornando-o mais
participativo;

e) O resgate da formacdo, participacdo, autonomia, criatividade e préaticas
pedagdgicas emergentes dos docentes;

f) A implicacéo subjetiva dos sujeitos da aprendizagem;
g) A interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade;

h) A construcdo dindmica e com participacao;



i) A pratica de pesquisa (BRASIL, 2007, p. 48).

Essa abordagem de curriculo mostra a EJA como um campo carregado de
complexidades, solicitando defini¢bes e posicionamentos claros, possibilitadores de direitos a
educacdo. E indispensavel reconhecer, aceitar as diferencas, as diversidades para acontecer a
promogdo da igualdade de direitos, e a EJA compondo esse direito, busca o resgate dos
principios da igualdade e da liberdade de uma parcela da sociedade que sempre esteve em
desvantagem, de todas as maneiras, em relagdo as demais. Diante de todo esse referencial ver-
se-4 na continuidade deste trabalho a realidade da implementacdo do PROEJA no ambiente

escolar.

O CAMPUS PESQUISADO: SEUS DESAFIOS DOS DISCENTES.

O Campus pesquisado na cidade de Manaus é oriundo da ampliacdo da RFEPCT,
tendo sido anteriormente uma escola agrotécnica, nome que resguarda toda a sua origem,
inclusive da primeira experiéncia com a EJA, a qual iniciou em1996. Com a ampliagdo veio a
modificacdo da estrutura organizacional, acontecendo nesse campus uma reducdo de sua
autonomia administrativa, jd que agora dependeria da aquiescéncia de uma reitoria para a
realizacdo de determinadas agoes.

Tais transformagdes repercutiram também na forma de oferta do Ensino Médio na
modalidade EJA, forma essa oferecida anterior ao PROEJA, principalmente na maneira de
selecdo, que ocorria por meio da apresentacdo do historico do Ensino Fundamental da pessoa
interessada, permitindo a formacdo de vérias turmas e ainda deixando excedentes. Nas
selecbes recentes para 0 EM integrado a EP na modalidade EJA as dificuldades para a
formacdo das turmas oferecidas foram bastante percebidas pelas coordenacgdes responsaveis,
as quais usaram inicialmente de mais de um recurso para completar as vagas.

Atualmente a escola trabalha com trés cursos: Meio Ambiente, Suporte de
Informatica e Comércio. Inicialmente tem-se a identificagdo do perfil dos alunos desse novo
formato de EM ofertado pelo campus pesquisado. Na ldentificacdo observou-se
primeiramente um equilibrio, nos trés cursos, nos percentuais entre o género masculino,
44,4%, havendo uma pequena predomindncia 55,6% do género feminino. Entretanto, ao
analisar individualmente os cursos, verificou-se que no curso de Meio Ambiente, na turma
mais antiga, PMA41, um registro de 83,3% do publico feminino e somente 16,7% do género

oposto, enquanto que, na turma PMAZ3L, a prevaléncia ocorrida foi do género masculino,



apresentando um percentual de 60% contra 40% das mulheres, gerando a reflexdo, mais uma
vez, que o publico feminino demonstra maior resisténcia as adversidades vivenciadas no dia a
dia, que contribuem para a exclusdo do ambiente escolar. Por outro lado, a segunda turma,
respectivamente, aponta uma maior procura do curso pelo publico masculino, quando
relacionado aos outros cursos ofertados, pois, ao observar os resultados de Suporte de
Informatica, verificou-se uma inversdo dos indices, ja que na turma PINFO31 a
predominancia foi das mulheres, 80%, e na turma PINFO41, mostrou maior concentragdo do
género masculino, 57,1%.

No item sobre a faixa etaria continuou indicando a presenga maior de um puablico
razoavelmente jovem, variando de 20 a 29 anos, totalizando um percentual de 40% dos
alunos. Destacou-se ainda um percentual de 18,5% dos discentes, no total dos cursos, que
declarou estar na faixa etaria entre 35 e 39 anos, o que na turma PMA31 chegou a 33,3%, e
13,3% com 45 a 49 anos, sendo, das cinco turmas pesquisadas, a turma que se mostrou
formada por um pablico mais maduro, o que se manifestou mais equilibrado na turma mais
recente do programa, do curso de Comércio, PCOM11, onde 19% tem a idade entre 18 e 19
anos, repetindo este indice para alunos de 35 a 39 anos, apontando o antagonismo de
interesses e impondo um grande desafio docente, de apresentar os conteldos de forma
significativa para dois publicos distintos.

Para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), a caracterizacdo descrita evidencia um terreno
fertil para inovacdo prética e teodrica. Entretanto, quando adotadas concepcbes mais restritas
sobre o0 aspecto educativo, a EJA pode ser compreendida como marginal e secundaria, sem
maior interesse do ponto de vista da formulagdo politica e da reflexdo pedagogica, levando
alguns docentes a retratacdo pejorativa dessa modalidade como Esses Jamais Aprenderédo —
EJA. Sendo totalmente contréria, a abordagem do processo educativo dessa modalidade é
ampla e sistémica.

Referente ao item da cor/raga, novamente registrou a mudanca de interpretagcéo da
prépria cor, pois 75,9% informou ser parda e apenas 13% disse ser branca. Destaca-se
também a manifestacdo de 9,5% declarando-se negro, 0 que em outros tempos inseria-se na
cor parda. Portanto, o reconhecimento dessa diversidade cultural, a partir da cor, acaba por se
estender as demais instancias, fazendo com que o alunado comece a ter maior ciéncia dos seus
direitos, o que anteriormente era visto como concessdes a esse publico, principalmente com
relacdo populacdo negra que, em algumas regides do Brasil segundo Passos (2004), é maioria
dentre jovens e adultos analfabetos e com baixa escolaridade.



Neste item identificou-se o tipo de atividade remunerada desempenhada pelos
discentes pesquisados, trazendo um resultado que estabelece sintonia com os dados
apresentados no item 4 deste mesmo bloco. Aqui 38,9% n&o conseguiu especificar sua
atividade, marcando em outros, 24,1% disse esta trabalhando, mas sem especializacdo e 13%
manifestou esta realizando atividade de forma autdnoma fora de casa, comportamento tipico
da Zona Leste de Manaus, em que o comércio prevalece como principal atividade de renda, o
qual acontece em todas as suas variacgdes, inclusive informalmente. Essa caracterizagdo ja foi
observada por Di Pierro (2003), que enfatiza o crescimento da demanda de jovens adultos em
busca de oportunidades educacionais, especialmente por causa das exigéncias de escolaridade
para 0 acesso e permanéncia no mercado de trabalho.

O segundo bloco mostra o perfil do aspecto Socioecondmico, trazendo a situacdo de
moradia dos alunos do PROEJA: 55,6% diziam morar em casa prépria, ja 26% de alunos
residem em casa, quarto ou cdmodo alugado, chegando este indice a 33,3% na turma do curso
de Comércio. Entre os membros que compartilhavam a moradia, item 2, 61,1% informou ter
como companheiros os filhos, apontando que, apesar de solteiros em sua maioria, de acordo
com informacdes anteriores, boa parte dos pesquisados demonstraram ndo ter tido a
preocupacao em adotar métodos contraceptivos no inicio de sua vida sexual, adquirindo muito
cedo a responsabilidade de criar um filho, resultante, entre as mulheres, de uma gravidez
precoce. Por conseguinte, 48,1% de pesquisados disseram dividir moradia com o conjuge,
fazendo relembrar e estabelecer paralelo com o resultado apresentado no item 1 — bloco 1, em
que 44,4% declarou ser do género masculino, sugerindo que boa parte desse publico continua
vendo a figura feminina como mero objeto de posse, reconhecida como individuo somente
quando essa contribui com algo compensatério para 0 companheiro, tornando-se em outros
ambitos totalmente invisivel, inexistente.

O exercicio informal de atividade remunerada repercute no item onde registrou-se a
renda familiar, que ndo ultrapassou a renda individual mensal, sendo: 44,4% ndo conseguia
um salario minimo, 29,6% alcangando um salario minimo e 14,8% que chegava a dois
salarios minimos. Vale ressaltar ainda que, das pessoas que responderam, 42,9% dos alunos
do Curso de Meio Ambiente estéo trabalhando sem especializagdo. Este Curso deixou de ser
oferecido, dada a inviabilidade de determinadas aulas praticas especificas do curso no turno
noturno, além da realizacdo de visitas técnicas, quase sempre programadas para o sdbado,
guando ndo se conseguia a disponibilidade de motorista para tal.

Na etapa seguinte, Trajetoria Escolar, os dados fornecem informacGes dos

discentes investigados sobre a vivéncia no programa, favorecendo a compreensdo da ardua



persisténcia da demanda de EJA do campus pesquisado. Inicialmente, obteve-se 0s motivos
da interrupcédo da trajetoria escolar ainda na idade préopria dos primeiros estudos, tendo 33,3%
alegando o trabalho como principal causa do afastamento da escola, ndo permitindo horéario
para tal. Em segundo, 14,8% disse ter tido a necessidade de parar em virtude da familia,
seguido por 11,1% reconhecendo que, em épocas anteriores, desistiu em decorréncia da falta
de interesse. Desses trés aspectos destacados, novamente viu-se uma populacéo afastando-se
da escola em vista da necessidade de contribuir com o aumento da renda familiar, assim como
0 género feminino deixando de dar continuidade nos estudos para assumir muito cedo a
responsabilidade de cuidar da familia, muitas vezes, dos proprios irmaos mais novos,
possibilitando a saida da mée para trabalhar, que, em muitos casos, € a Unica responsavel pelo
sustento da familia. Em algumas respostas dos alunos deparou-se com depoimentos que

reforcam alguns dos aspectos comentados acima:

O que me trouxe a estudar nesta conceituada Instituicdo foi o ensino que é de
grande importancia para n6s e também a oportunidade de conseguirmos alcangar
nossos objetivos, muitas vezes jogada fora na adolescéncia, muitas vezes pela falta
de oportunidade causada pelo trabalho muito cedo (ALMAZ1).

Com relacéo a escolaridade ao iniciar o PROEJA, item 2 — bloco 3, encontrou-se 0s
seguintes percentuais: 53,7% manifestando ter apenas o Ensino Fundamental, 25,9% dizendo
que tinha o Ensino Médio incompleto, demonstrando que boa parte desse quantitativo preferiu
interromper o EM bésico, alguns até no terceiro ano, para buscar a possibilidade de cursar o
EM integrado a EP, galgando, em menor tempo, a conclusdo da formagdo basica e uma
profissdo, consequentemente, favorecendo maiores perspectivas de adentrar no mercado de
trabalho. Ainda registra-se 14,8% assumindo j& ter cursado o EM anterior ao PROEJA, indice
que atingiu 33,3% na turma PMA41, 20% na turma PINFO31 e 14,3% na turma PCOM11,
sendo ocasionado pelo EM anterior ser fraco, ndo preenchendo os requisitos basicos para
seguir 0s estudos a nivel superior, assim como, ndo oferecendo preparo para o individuo
firmar-se no mercado de trabalho.

Fechando esse o bloco 3, tem-se o item que aborda as mudancgas depois do retorno
aos estudos, para qual trés aspectos sobressairam: 53,7% percebeu o significativo aumento de
seus conhecimentos; 42,6% diz ter adquirido maior seguranca no alcance de seus objetivos;
20,4% recuperou a autoestima, sentindo a melhoria de sua satisfagdo pessoal e 9,3% comegou

a vivenciar novas oportunidades no espaco produtivo.



No bloco 4, referente a Contextualizacgéo, verificou-se como estava a caminhada dos
discentes do PROEJA durante a realizacdo do programa, indagando sobre a preocupagéo
atual. Dessa forma, observou-se que no total geral dos aspectos listados, destacou-se a
preocupacdo em ganhar um salario melhor, 37%, sendo seguido pela perspectiva de cursar
uma faculdade, 35,2%, conseguir um emprego com carteira assinada, 31,5%, dar uma boa
educacédo para os filhos, 25,9% e ter uma profisséo, 20,4%. Em olhar individual dos cursos,
enxergou-se como prioridade para o curso de Meio Ambiente, na turma PMA41, conseguir
um emprego com carteira assinada, 33,3%, enquanto que, na turma PMA31 mantiveram-se 0s
dois aspectos do total geral respectivamente, 33,3% e 46,7%. No curso de Informatica, o
destaque também foi na busca de trabalho reconhecido na carteira de trabalho, 41,7%, seguido
pelo anseio de melhores saldrios e entrar em uma universidade, 25%. Ja no curso de
Comércio, a prioridade ressaltada foi o desejo de continuar os estudos a nivel superior,
considerando que 56,6% da turma apresentava a idade entre 18 e 29 anos, e ainda 38,1%
desejava a carteira assinada com salarios melhores.

No ultimo bloco, Experiéncia no PROEJA, tem-se o0 item que exibe os motivos de
escolha do PROEJA: na turma PCOM11, 33,3% a necessidade de aquisicdo de maior
conhecimento; na turma PINFO31, 40% para melhor adaptacdo ao mercado de trabalho e
20% para contribuir com a melhoria da escolaridade dos filhos; na turma PMA 31 40%
considerou o menor tempo de conclusdo do EM e EP e 20% a forma de selegéo; na turma
PMA41, 83,3%, os principais motivos foram a necessidade de ter uma profissdo e o desejo de
cursar uma faculdade. Este resultado mostrou-se reforcado pelo item 3, em que 16,7%

apontou como motivo principal para cursar um novo EM o desejo de adquirir uma profissao.

O OLHAR DAS COORDENACOES AFINS

Junto as coordenagdes afins do campus pesquisado investigou-se quanto aos
entraves enfrentados no dia a dia diante do desafio da oferta do programa em questdo. Varios
aspectos foram relacionados optando-se por evidencia-los no quadro a seguir, mostrando o
olhar de cada instancia consultada:

Quadro 1 - Entraves quanto a implementacdo do PROEJA

SEGMENTO PESQUISADO ENTRAVES LISTADOS

Docentes sem formacdo especifica para
atuagdo com o publico da EJA.
Desconhecimento da modalidade por parte




da gestéo.

COORDENACOES AFINS Dificuldade de acompanhamento efetivo
dos estudantes.

A forma de selecéo.

Alunos com defasagem de contetdos
bésicos.

Funcionamento precario do turno da noite.
Dificuldades de docentes da area técnica
para atuagao no programa.

(Autoria da pesquisadora)

As Coordenagdes Afins ressaltou ainda em seus depoimentos um enorme olhar
preconceituoso que reverbera na auséncia de acGes efetivas para 0 aumento desse publico nos
campi pesquisados. A concepcao de ensino elitizado que insiste em prevalecer nas instituicoes
de educacéo profissional muito tem estimulado uma postura excludente perante a demanda da
EJA, pois boa parte dos docentes enxerga-a com imensa dificuldade de aprendizagem, sem
preenchimento dos requisitos basicos para cursar a formagdo profissional requintada ofertada.

E comum observar a inexisténcia de preocupagio com a busca de alternativas para
que ocorra aprendizagem por parte dos alunos, ja que o professor vé-se apenas com a
responsabilidade de ministrar a aula e ndo mais, resultando na exposicdo frequente de
expressdes como: 0 aluno ndo tem base; o discente recusa-se a aprender; ele ndo quer
estudar, s6 dorme na sala de aula e outras mais que sdo muito bem representadas na
decifracdo explicitada em outro momento da pesquisa do que seja EJA para alguns
professores da area técnica — Esses Jamais Aprenderdo. Esta expressdo concentra todo
historico de excluséo vivenciado pelo referido publico até nossos dias, indicando que o Brasil,
por muitos anos, ainda continuara tendo uma demanda imensa de jovens e adultos buscando
escolaridade basica. Observa-se, entdo, que a escola continua omissa diante da inexisténcia de
estratégias, que poderiam ser discutidas juntamente com o segmento discente, para a
permanéncia dos alunos até a conclusdo de seus cursos, restringindo-se, por diversas vezes, a
apenas aconselha-los que resolvam suas vidas em outros ambitos para ndo perder a vaga,
repassando a esses a total responsabilidade de seu prosseguimento no curso.

Outro item verificado foi experiéncias com a EJA anteriores ao PROEJA: entre 0s
coordenadores investigado, este percentual atingiu 40% de servidores com alguma
experiéncia anterior, revelando que a maioria dos servidores envolvidos com as fungoes
pertinentes ao PROEJA tem como Unica experiéncia com EJA o préprio programa. Alguns

ainda ficam restringidos a atividades meramente administrativas e burocréticas, ndo mantendo



nenhum contato pessoal com o referido publico. Essa situacdo faz com que o desafio de
implementacdo do PROEJA, nas instituicbes federais, torne-se bem mais complicado, pois
gera distor¢des de a¢bes fundamentais para o desenvolvimento satisfatério do programa.
Perante exposicdo desses problemas perguntou-se sobre a possibilidade de
continuidade do PROEJA nos campi de Manaus, onde a grande maioria coordenagdes
(89,5%) — foi favoravel, entretanto, apresentando algumas condi¢cBes como: mediante
discussdo coletiva das dificuldades, revisdo do projeto com docentes interessados em
participar e outras. Entre docentes compromissados com 0 programa persiste a crenga dessa

possibilidade:

[..] porém, da forma que esta, significa oferecer uma falsa ilusdo para os
estudantes. O mercado de trabalho tem apenas uma visdo, qual seja: explorar a
mao de obra dos trabalhadores para superar suas préprias dificuldades (CAF).

Sendo assim, observa-se a necessidade de repensar-se, também, a organizacdo de
pessoal administrativo, da infraestrutura, de materiais e pedagdgicas dentre outras, ja que o
PROEJA evidencia entraves que com a reestruturacdo da gestdo poderiam ser reduzidos
significativamente. A postura dos gestores escolares aparece como aspecto determinante, pois
precisam assumir suas funcGes de coordenar acOes, compartilhar decisbes e construir
coletivamente a identidade de suas escolas, possibilitando a (re)invencdo da escola publica
como instituicdo de compromisso com a educacdo de jovens e adultos e a (re)construgéo

coletiva de seus espagos, que se encontram acomodados pela organizagéo escolar tradicional.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, diante da questéo norteadora — Quais as contribuicdes geradas pelo
PROEJA para elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo ao publico da EJA? -
verificou-se que 0 PROEJA, sendo um programa direcionado a referida modalidade, retrata de
forma muito peculiar a diversidade desse publico. Relembra-se, entdo, que o programa propde
elevacdo de escolaridade aos jovens e adultos que concluiram o Ensino Fundamental e,
subentende-se, que ndo teriam cursado, com conclusdo, o Ensino Médio. Entretanto, apesar de
ndo ter sido explicitado por muitos investigados a finalizacdo do EM anterior ao PROEJA, ao
estabelecer-se proximidade com os discentes do campus pesquisado, identificou-se um
ndmero muito maior de alunos nessa situacdo. Isso reforca ainda mais a importancia da

proposta de integragdo do EM com EP, pois o programa em vista da profissionalizagdo, vem



fazendo com que esses alunos refagam o EM, uma vez que o anterior foi considerado
péssimo, pois ndo permitiu acontecer aprendizagem.

Diante desse contexto identificou-se que a formacdo integrada oferecida pelo
PROEJA tem gerado expectativas listadas a seguir pelos discentes pesquisados destacando-se:

e Conclusdo do Ensino Médio e aquisi¢cdo de uma profissdo em menor tempo;

e Recuperagdo da autoestima;

e Melhor adaptacdo ao mundo trabalho, em virtude do ganho de novas aptiddes e
sensacdo de confianga, tornando-se mais competitivo;

e Melhoria da situacdo financeira;

e Ampliacéo das oportunidades de trabalho;

e Reconhecimento por parte da familia;

e Melhor preparacdo para prestar um vestibular, com maiores chances de aprovagéo em
uma boa faculdade;

e Maiores possibilidades de oferecer uma vida digna a familia;

e Oferta de melhor escolaridade aos filhos;

e Incentivo a continuar buscando novos conhecimentos.

Partindo dessas mudangas muitos alunos passaram a galgar ndo somente insergéo ou
ascensdo no mercado de trabalho, mas também, aprovacdo no Ensino Superior, produzindo
novas perspectivas vida a pessoas que até pouco tempo atras ndo ougam mais sonhar.

Assim, percebe-se que a elevacdo da escolaridade por meio do PROEJA acaba
tomando caminhos tortuosos, ndo beneficiando diretamente o puablico alvo proposto pelo
programa, mas atingindo efetivamente o publico da EJA, revelando que essa demanda
continua driblando as adversidades que lhe atinge, persistindo no resgate ao direito a
educacdo, que Ihe foi sempre tdo negado historicamente.

Vé-se, assim, qudo dificil realmente é a implementacdo de programas que viabilizem
a universalizacdo da escolaridade basica, mais ainda agregada a educacdo profissional e,
principalmente, quando se busca o resgate de direitos de sujeitos ja tdo acostumados a
conviverem com a exclusdo. A escola, por mais que atualmente busque atender as
diversidades, continua apresentando resisténcia ao publico que ndo se enquadra ao perfil

intelectual, academicista.



Por conseguinte, a concepcdo politécnica de educacdo continua sendo um grande
desafio da educacdo frente as exigéncias do mercado econdémico mundial, necessitando ser
debatida no coletivo dos ambientes escolares, para que cada comunidade, ao adota-la, possa
sentir-se segura da sua vivéncia na pratica educativa. Para que isso acontega, do ponto de vista

do curriculo, Kuenzer (2001) registra que:

[...] da politecnia deriva o principio pedagdgico que mostra a ineficacia de agBes
meramente conteudistas, centradas na qualidade de informagbes que nao
necessariamente se articulam, para propor ac¢fes que permitindo a relacdo do aluno
com o conhecimento, levem a compreensdo das estruturas internas e formas de
organizagdo, conduzindo ao “dominio intelectual” da técnica, expressao que articula
conhecimento e intervengdo pratica (KUENZER, 2001, p.12).

E preciso organizar-se para superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, pois sem essa superacdo de um preconceito estabelecido culturalmente, jamais as
classes populares conseguirdo receber uma formacdo profissional acompanhada de uma
formacéo basica de qualidade.

A igualdade de oportunidades, tdo divulgada pelos governos a nivel mundial,
necessita de acompanhamento para que as classes menos favorecidas das populagoes
mundiais possam usufruir da igualdade de bem estar social. S6 assim poderdo compreender a
amplitude do conceito de dignidade humana.

a EJA se distancia do carater emancipatorio, tdo substancial a esse publico. Como diz
Feitoza (2008) sobre o direito a educacdo, ndo se pode desviar do caminho emancipatorio,
iludidos pelo “canto das sereias” da cidadania juridica e politica. Urge, a necessidade de se
buscar uma escola emancipadora a partir da universalizacdo da educacdo e da concepcdo do
trabalho como principio educativo, superando a igualdade formal pela igualdade real,
assegurando condicGes de qualidade de vida humana para toda a existéncia. Para tanto, torna-
se fundamental a alteracdo de regras gerais, por considerar que as determinagdes basicas do
sistema capitalista sdo irreformaveis. Conforme Mészaros (2005):

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas interesseiras do
capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou nao, o objetivo de
uma transformacéo social qualitativa (MESZARQOS, 2005, p. 27).

Haddad (2000) reforca a EJA como politica publica, partindo da sua trajetoria
historica como direito universal & educacéo, que, diante do perigo de afastamento desta vis&o,
ocorre a expansdo de programas compensatorios e sem controle algum da sociedade. Dessa

forma, concorda-se mais uma vez com Feitoza (2008), ao considerar que a escola publica



precisa ser (re)fundada em suas formas de organizagéo do trabalho, nos modos de organizac¢ao
e ensino dos conhecimentos, pretendendo barrar a seletividade e rigidez, que continuam
desenfreadamente expulsando as demandas de EJA dos espacos escolares. Para tanto, é
também condi¢do fundamental, que o aluno da EJA deixe para trds a postura de incapacidade
por meio da conscientizagdo da necessidade de formacgdo vigorosa para enfrentar as lutas
sociais, instigando uma revolugdo no ambiente escolar e respondendo as interlocucgdes de
Gramsci (2004):

Instrui-vos porque necessitamos de toda a nossa inteligéncia; agitai-vos porque
necessitamos de todo 0 nosso entusiasmo e organizai-vos, porque necessitamos de
toda a nossa forca (GRAMSCI, 2004, p.109).

Ainda em Gramsci (1984), essa revolucdo pode concretizar uma nova escola, que
ndo pode estar vinculada ao controle das classes dominantes, devendo ser uma escola

humanistica e Unica, nascendo da conexao entre intelectuais e povo:

O elemento popular sente, mas nem sempre compreende ou sabe; o elemento
intelectual sabe, mas nem sempre compreende e, muito menos, sente. Os dois
extremos sdo, portanto, por um lado o pedantismo e o filistinismo, e por outro, a
paixdo cega e o sectarismo. Nao que o pedante ndo possa ser apaixonado, até pelo
contrario; o pedantismo apaixonado é tao ridiculo e perigoso quanto o sectarismo é a
mais desenfreada demagogia. O erro intelectual consiste em acreditar que se possa
saber sem compreender e, principalmente, sem sentir e estar apaixonado (ndo s
pelo saber em si, mas também pelo objeto do saber), isto é, em acreditar que o
intelectual possa ser um intelectual (e ndo um mero pedante) mesmo quando distinto
e destacado do povo-nacdo, ou seja, sem sentir paixdes elementares do povo,
compreendendo-as e, assim, explicando-as e justificando-as em determinada
situacdo historica (GRAMSCI, 1984, p. 138).

O momento que se vive na sociedade mundial, mas especificamente, na sociedade
brasileira, em que as pessoas consideradas ricas sentem-se perdendo exclusividade e
reclamam da classe emergente, mostra-se propicio para a organizacdo dos movimentos sociais
na busca de reivindicar e conquistar novos espagos, principalmente no &mbito educacional.
Portanto, cada vez é necessario se renovar as esperancas de possibilidade da construcdo de
uma sociedade mais justa e democratica, onde todos possam ter acesso ao mundo mais digno

de um ser humano.
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