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RESUMO

Roraima foi o segundo Estado no Brasil a criar um curso especifico para formar
professores indigenas em nivel de licenciatura. Segundo o que consta no Projeto
Politico Pedagodgico do curso na época dos debates, as liderangcas propunham um
curso que, além da ajudar na melhoria das escolas e da vida em comunidade, ainda
pudesse valorizar a cultura indigena no curriculo da academia. Em resposta, a
universidade criou um curso que tem como orientagdo metodolégica a
interculturalidade, a dialogia social, a transdisciplinaridade e a pesquisa como
ferramenta de formacdo. Dai surgiu o problema que esse estudo, ainda em
desenvolvimento, se propde a investigar e que apresenta duas dimensdes: por um
lado, a desvalorizacdo do conhecimento indigena no curriculo da universidade e, por
outro, a baixa qualidade da educacdo nas escolas indigenas. Nosso objetivo é
compreender até que ponto a presenca dos indios na universidade tem contribuido
para valorizacdo dos conhecimentos indigenas no curriculo da academia, além de
poder tragar um paralelo entre o que propde o curso, enquanto politica de formacéo de
professores indigenas e a melhoria (ou ndo), no cotidiano escolar e da comunidade
indigena através da atuacdo docente, depois de formado.
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INTRODUCAO

Segundo dados do IBGE (2010), h&, no Brasil, um total de 896.000 indios, que
representam 0,4 % da populacdo brasileira, dos quais (517.000) vivem em
comunidades e o restante em bairros de nucleos urbanos e nas periferias de muitas
cidades.

Roraima é uma das 27 Unidades Federativas do Brasil. Esta situado na Regido
Norte do pais, possui uma populacdo de 412.783 habitantes. Por estar situada no
extremo norte, faz fronteiras com dois paises: Venezuela e Republica Cooperativista
da Guiana. Ainda limita-se com o Estado do Amazonas e com o Para.

Dados do Instituto Socioambiental (ISA, 2010, apud JULIAO, 2011) nos d&o
conta que a populagéo indigena que vive nas comunidades soma 53.740 individuos.
Estima-se que haja em torno de 12.000 indios vivendo em Boa Vista, capital do
Estado, o que nos d4 uma soma total aproximada de 65.000 indios, distribuidos entre
nove povos (Macuxi, Wapichana, Taurepang, Ingarikd, Yanomami, Waimiri Atroari,
Ye 'kuana, Wai - Wai e Patamona).

Além dos patamonas, que falam somente a lingua portuguesa, ha ainda
linguas indigenas vivas, que séo oriundas de diferentes familias linguisticas: o Aruak,
de onde se fala o Wapichana, a familia Karib, de onde provém os idiomas Makuxi,
Ye'kuana, Wai-Wai, Taurepang, ingarik6 e Waimiri Atroari e o Yanomami, que é
formado por outros grupos linguisticos, como o0 Sanum4, Ninam, Yanoma e Yanomami
(TEIXEIRA, 2004).

A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS EM RORAIMA

A educacao escolar indigena no estado de Roraima teve avangos significativos
no decorrer das ultimas décadas. Tais conquistas tém muitas faces e contaram com a
contribuicdo de liderangas, organizacdes indigenas, universidades e secretarias. Um
dos avancos visiveis nesse periodo se deu com a implantagdo de um grande nimero
de escolas em Terras Indigenas e a contratacdo de professores indios para
lecionarem nessas instituigdes.

Essa conquista, porém, fez crescer o nimero de professores indios sem
formacdo académica adequada para exercer o magistério. Pensando nisso, entre 0s
anos de 1994 a 2002, o Estado formou, em nivel de magistério médio mais de 400
professores indios. Esta formacdo se deu através do projeto magistério parcelado

indigena coordenado pelo Nucleo de Educacao Indigena da Secretaria de Estado da



Educacéo (NEI/SECD/RR), em parceria com a Escola de Formacao de Professores do
Estado de Roraima.

Entre os anos de 2000 e 2001 foram realizados seminarios e assembleias
indigenas onde as liderancas trataram sobre a formacéo diferenciada em nivel de 3°
grau para mais de mil professores indios. Tais eventos contaram com a participagdo
de professores, liderancas, representantes da Universidade Federal de Roraima,
Fundacdo Nacional do indio, Ministério da Educacio e Secretaria de Estado da
Educacdo.

Em dezembro de 2001 o CUNI, Conselho Universitario da Universidade
Federal de Roraima, aprovou por unanimidade a criagdo do Nucleo Insikiran de
Formacdo Superior Indigena - atualmente Instituto Insikiran de Formagdo Superior
Indigena, e a implantagdo do Curso Licenciatura Intercultural, cuja primeira sele¢éo
aconteceu em Janeiro de 2003.

Segundo o Projeto Politico Pedagoégico do curso (2008), criou-se um curso que
tem como orientacdo metodologica trés principios e uma ferramenta de formacgéo. Os
principios metodologicos sd@o a interculturalidade, a dialogia social e a
transdisciplinaridade. Adotou-se a pesquisa como ferramenta de formagédo do
professorado indigena no ambito da Licenciatura Intercultural.

Muito mais que habilitar professores para trabalhar nas escolas indigenas, a
Licenciatura Intercultural propde uma nova forma de relacionamento entre os
conhecimentos académicos e o0s conhecimentos indigenas. Em tese, a
interculturalidade, enquanto principio metodoldgico possibilitaria o didlogo intercultural,
de forma horizontal, entre os diferentes conhecimentos no curriculo da universidade.

Para facilitar esse dialogo, instituiu a transdisciplinaridade como principio
metodoldgico que deveria romper com o ensino disciplinar trazendo para o centro dos
debates na academia o trabalho por area de conhecimento a partir de temas do
contexto da realidade indigena e, a partir dos debates na academia, construir
conhecimentos que ajudem na melhoria de vida dos povos indigenas envolvidos.

O terceiro e ultimo principio metodoldgico adotado pelo curso é a dialogia
social, que se coloca como um caminho de méo dupla que deveria, por um lado, trazer
para a universidade as liderancas indigenas para participar do processo de formacgéo
através das representacfes no conselho do nucleo, e por outro lado, a academia
estaria aberta ao dialogo com tais representantes, além, é claro, de manter o dialogo
com todos os povos que habitam o Estado.

O formato da Licenciatura Intercultural surgiu de uma demanda que deu origem
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dimensdes: por um lado, a desvalorizacao do conhecimento indigena no curriculo da
universidade, e por outro a baixa qualidade da educagéo nas escolas indigenas.

Assim, pretendemos com essa pesquisa, ainda em andamento, compreender
até que ponto a presenca dos indios na universidade tem contribuido para valorizagéo
dos conhecimentos indigenas no curriculo da academia, além de poder tracar um
paralelo entre o que propde o curso, enquanto politica de formacdo de professores
indigenas e a melhoria (ou ndo), no cotidiano escolar e da comunidade indigena
através da atuacdo docente, depois de formado. Essa € uma pesquisa qualitativa com
analise bibliografica e pesquisa de campo.

A fonte para coleta dos dados necessarios para o0 desenvolvimento da
pesquisa e construgdo da tese serdo as aulas do curso de Formacéo de Educadores
Indigenas, ministradas no Instituto Insikiran de Formacdo Superior Indigena, na
Universidade Federal de Roraima, onde deverei realizar observagdo das aulas,
aplicacdo de questionario e entrevistas com docentes, discentes e egressos do curso

Licenciatura Intercultural.

REFERENCIAL TEORICO

Barbosa & Candau (2007) lembram que a palavra curriculo associa-se a
distintas concepgdes, que derivam dos diversos modos de como a educagdo é
concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem
hegeménicas em um dado momento. Sendo assim, diferentes fatores sécio-
econdmicos, politicos e culturais contribuem para que curriculo venha a ser entendido
como: a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; ¢) os planos pedagdgicos
elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; d) os objetivos a serem
alcancados por meio do processo de ensino; e por fim; e) os processos de avaliagdo
que terminam por influir nos conteddos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizagdo. Assim, trata-se de tomar o curriculo em sua
acepcao ampla,

nao apenas um repertério ordenado de conteudos disciplinares
(‘disciplinares’ nos dois sentidos: de saberes e de
procedimentos), mas o denso conjunto de saberes e
procederes tedricos e préticos, explicitos e implicitos, didaticos
e organizacionais, cognitivos e comportamentais, racionais e
emocionais, sociais e afetivos, éticos e estéticos, cientificos e
ndo-cientificos, econdmicos, politicos e culturais, endégenos e
exdgenos, que constituem as praticas escolares cotidianas
(CASALI, 2010: 17).



Nesta perspectiva, o curriculo passa a ser visto como a espinha dorsal desse
curso académico, seu elemento estruturante. S6 que ndo existe curriculo em si,
existem sujeitos historicos que sao seus agentes, seus construtores e realizadores
(VASCONCELLOS, 2009).

Gimeno Sacristdn (2000) nos apresenta cinco dimensdes presentes no
processo de desenvolvimento curricular. S8o elas: o curriculo prescrito; o curriculo
apresentado aos professores por mediadores curriculares; o curriculo modelado pelos
professores; o curriculo realizado; o curriculo avaliado e por fim, o curriculo em acdo
também conhecido como curriculo vivido, o que de fato ocorre em sala de aula.

Dessa forma, o curso Licenciatura Intercultural ousou e inovou ao assumir em
seu curriculo os principios metodol6gicos da Interculturalidade, da dialogia social e da
transdisciplinaridade. Fidel Tubino (2005), autor peruano, ao discutir a
interculturalidade no campo educacional, nos apresenta duas perspectivas
fundamentais: a interculturalidade funcional e a interculturalidade critica.

Para esse autor a interculturalidade funcional é aquela incorporada pelo
discurso oficial dos estados e organismos internacionais. Este discurso tem por
fundamento um enfoque que nao questiona o modelo sécio-politico vigente na maior
parte dos paises, marcado pela l6gica neoliberal, ou seja, ndo questiona as regras do
jogo.

Neste sentido, segundo ele, a interculturalidade é assumida como estratégia
para favorecer a coesao social, assimilando os grupos sécio-culturais subalternizados
a cultura hegemonica. Trata-se de promover o diadlogo e a tolerancia sem afetar as
causas da assimetria social e cultural atualmente vigente. As relacdes de poder entre
os diferentes grupos socioculturais ndo sédo colocadas em questéo.

Sendo assim, o interculturalismo funcional visa diminuir as areas de tensédo e
conflito entre os diversos grupos e movimentos sociais que focalizam questdes sdcio-
identitarias, sem afetar a estrutura e as relacdes de poder vigentes.

No entanto, colocar estas relacdes em questdo € exatamente o foco da
perspectiva da interculturalidade critica. Trata-se de questionar as diferengcas e
desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos sécio-culturais,
étnico-raciais, de género, orientagdo sexual, entre outros.

Essa forma de conceber a interculturalidade parte da afirmacdo de que a
interculturalidade aponta a construcdo de sociedades que assumam as diferencas
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verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos sécio-culturais, o que supde
empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados.

Portanto, o desafio da Licenciatura Intercultural esta em vincular a proposta de
educacao intercultual & perspectiva da interculturalidade critica. Trata-se de uma tarefa
complexa, pois, na maioria dos paises em que a interculturalidade foi introduzida nas
politicas publicas, em geral e, especificamente no ambito educacional, predomina o
enfoque funcional e a abordagem aditiva, em muitos casos folclorizante, que se limita
a introduzir componentes das culturas de grupos sociais considerados “diferentes”,
particularmente indigenas, no curriculo escolar.

Outro aspecto a destacar é fato de que, ao assumir a transdisciplinaridade
como principio metodolégico para a organizagdo do curriculo em instituicdes superior
significa, por um lado, repensar a acdo docente que deixa sua area especifica de
atuacao e passa a dar conta de uma area muito maior, e por outro, significa repensar o
conceito de aprender, uma vez que aprender significa interpretar a realidade,
compreendendo seus fendbmenos e explicando essa compreensdo. O desafio em
adotar esse principio esta no fato de a prépria universidade ainda organizar seu ensino
disciplinarmente.

Ao discutir o conceito de disciplina, destacamos o desafio para a dialogia
social, enquanto principio metodoldgico, pois, segundo o Dicionario Houaiss da Lingua
Portugués (2001), disciplina significa, entre outros sentidos, obediéncia as regras e
aos superiores; ordem, bom comportamento, etc. Nessa perspectiva, a nocao de
disciplina esta estritamente vinculada as idéias de controle, de organizacdo de algo
gue é mdultiplo ou disperso, de imposi¢cdo de uma ordem. Foucault (1999) relaciona a
disciplina aos métodos que permitem o controle minucioso das operagfes do corpo,
gue realizam a sujeicdo constante de suas forgas e lhes impdem uma relagdo de
docilidade-utilidade.

Segundo esse autor, as prisbes, 0s hospitais, 0s quartéis, as fabricas e as
escolas sdo os espagos disciplinares por exceléncia: na forma de distribuir os
individuos, de organizar e controlar as atividades, 0os espagos e tempos, n0s recursos
para garantir o bom adestramento. Nesse caso, 0 conhecimento, sua produgéo e sua
divulgacédo ndo fogem a légica do poder que se esta constituindo.

Para Santomé (1998), as universidades sao instituicbes que tém um papel
decisivo na configuracdo e legitimacdo do conhecimento cientifico, uma vez que sua
estrutura, seus departamentos, suas associagfes profissionais definem concretamente
0s objetos de estudo, as linhas de pesquisa para a construcdo e formalizacdo do
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conhecimentos, fragmentados e divididos em diferentes disciplinas e especialidades
gue se ignoram, embora muitas vezes, trabalhem com o mesmo objeto de estudo.

Nesse caso o principio metodolégico da dialogia social propfe a abertura de
dialogo entre a academia e seus conhecimentos e 0s povos indigenas e seus
conhecimentos milenares.

Cabe lembrar que, no campo dos debates dentro da prépria academia, ja se
vem discutindo a integrac&o entre disciplinas ha bastante tempo. E nesse contexto que
surgem as noc¢fes de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
entre outros, a partir de uma critica a excessiva compartimentalizacdo do
conhecimento e a falta de comunicacdo entre as disciplinas. Para Santomé (1998),
cada uma dessas perspectivas responde a necessidade de interacdo entre diferentes
disciplinas e caracteriza-se pelo tipo de relagéo que se vai estabelecer entre elas

Assim a transdisciplinaridade caracteriza-se como o0 nivel mais alto de
interagdo entre as disciplinas. A interacdo se da de tal forma que as fronteiras entre as
diferentes disciplinas desaparecem e constitui-se um sistema total que ultrapassa o
plano das relagbes e interacBes entre as disciplinas, na busca de objetivos comuns e
de um ideal de unificacdo epistemoldgica. Pode-se falar do aparecimento de uma
macrodisciplina.

Morin (2001) nos lembra que o movimento de migracdes disciplinares faz parte
da historia das ciéncias. As rupturas de fronteiras disciplinares sempre ocorreram
paralelamente a consolidacdo das disciplinas, gerando novos campos de
conhecimento, a exemplo da biologia molecular, nascida de transferéncia entre
disciplinas a margem da Fisica, da Quimica e da Biologia.

Para Hernandes (1998), sdo caracteristicas do curriculo transdisciplinar: a)
trabalho desenvolvido através de temas ou problemas vinculados ao mundo real, a
comunidade; b) professor como mediador do processo, que é desenvolvido por meio
de pesquisas, de projetos de trabalho; ¢) o estudo individual cede lugar ao estudo em
pequenos grupos, nos quais os alunos trabalham por projetos; d) o conhecimento é
construido em funcdo da pesquisa que se estd realizando; e) a avaliacdo é feita
através de portfélios, em que os alunos sistematizam o conhecimento construido e
refletem sobre o seu processo de aprendizagem.

O grande desafio para a implementacdo do principio metodolégico da
transdisciplinaridade no ensino superior esta justamente no modelo de formacdo do
professor formador, uma vez que todos ainda s&o formados no modelo disciplinar, por
linha de pesquisa e ndo por area de conhecimento a partir dos temas do contexto

indigena.



CONSIDERACOES FINAIS

Para os povos indigenas de Roraima a escola da atualidade é uma institui¢cdo
que é parte da comunidade e, portanto, precisa ser planejada em longo prazo.
Planejar a escola pressupde planejar a educagdo escolar indigena em seus multiplos
aspectos, principalmente a formacédo do professor que ira ou ja atua nessa escola.

Por esse motivo, ao discutir a formagcdo do professor indio propuseram a
criacdo de um curso, diferente daqueles que a universidade ja dispunha e que
possuisse caracteristicas pedagogicas e de funcionamento muito especificas, que
pudesse dar conta das especificidades de cada povo ou comunidade envolvidas no
processo.

Em resposta, a universidade criou um curso que tem como orientagéo
metodoldgica a interculturalidade, a dialogia social, a transdisciplinaridade e a
pesquisa como ferramenta de formagéo. Ja faz dez anos de funcionamento do curso e
esse estudo, além de outros aspectos, nos possibilitara tracar um paralelo entre o que
propde o curso, enquanto politica de formacgéo de professores indigenas e a melhoria
(ou ndo), no cotidiano da escola e da comunidade indigena através da atuacao, depois
de formado.
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