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INTRODUCAO

Dados do Censo 2010, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
em 2011, revelam que a taxa de analfabetismo vem caindo muito lentamente nos dltimos dez anos. O
pais conta ainda com cerca de 12,9 milhGes de brasileiros analfabetos, sendo que 15,8% encontra-se
no Nordeste, em 2012; e o maior nimero Se concentra nas pessoas com 25 anos ou mais
representando, assim, 22% da populacéo brasileira.

A Bahia apresenta, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2011,
a menor taxa de pessoas escolarizadas, 6%, entre os adultos de 25 anos ou mais. Neste mesmo periodo
a taxa de analfabetismo deste publico foi de 92%, e na regido Nordeste concentra 51,22% desse total
segundo dados do PNAD 2011.

Vivemos nos ultimos anos, um momento de tentativa de desconstrugdo dessa realidade, mas
a superacdo dessa perspectiva social, destas diferencas estabelecidas pelos simbolos sociais, encontra-
se distantes. Os ultimos anos de crescimento econdmico ndo representaram um desenvolvimento da
sociedade, aqui pensados em termos de oportunidades de acesso a uma educacdao de qualidade, ao
emprego e renda, a uma moradia digna, por fim, & equidade nos servi¢os de salde e seguranca, ou

seja, a justica social.



Nesta perspectiva, temos a seguinte indagacdo: Em que medida da pesquisa - em
andamento, realizada pelo Observatério Educacao de Jovens e Adultos do Territorio do
Sisal - Bahia (OBEJA-BA), evidencia a situacdo da infraestrutura das Politicas Publicas
Educacionais em EJA no referido territorio?

O presente artigo, neste contexto, tem como proposta principal abordar os resultados
preliminares das pesquisas desenvolvidas no @mbito do projeto Observatério de Educacao de Jovens e
Adultos do Territdrio de Identidade do Sisal — Bahia, por hora denominado de OBEJA.

O OBEJA estruturou-se com intuito de atuar na area de pesquisas sobre a Gestdo Social de
Politicas Educacionais em EJA no referido territorio de identidade a partir de seis municipios: Araci,
Conceicdo do Coité, Santaluz, S&o Domingos, Serrinha, Valente.

O observatorio tem como proposta, a partir desses seis Municipios I6cus de pesquisa, a
criagdo de um sistema de informacgdes capaz de acompanhar o desempenho institucional e as
estratégias pedagdgicas do sistema educativo identificando, assim, as experiéncias inovadoras de
oferta de EJA nas escolas que atendam as especificidades socioculturais.

Para alcancar o objetivo proposto neste trabalho iremos incialmente definir o conceito de
politica a partir da formulacdo da filosofa Hannah Arendt, que a define enquanto uma expressdo da
vida humana, ou seja, o exercicio de poder falar e o direito de ser ouvido. Posteriormente trataremos
do conceito de politica a partir da sua delimitacdo no campo da Educacdo, especialmente na area da

Educacéo de Jovens e Adultos. Por fim iremos abordar as agdes desenvolvidas pelo OBEJA.

SOBRE O CONCEITO DE POLITICA, HANNAH ARENDT E A CONDICAO
HUMANA

Utilizando a expressdo vida ativa, Hannah Arendt (1989) designa trés atividades humanas
fundamentais para a condicdo humana: labor, trabalho e agéo, pois para a autora “cada uma delas
corresponde uma das condi¢des basicas mediante as quais a vida foi dada ao homem na Terra” (p15).

Na primeira categoria “o labor” Arendt (1989) afirma que esta atividade *“corresponde ao
processo bioldgico do corpo humano, cujo crescimento espontaneo, metabolismo e eventual declinio
tém a ver com as necessidades vitais produzidas e introduzidas pelo labor no processo da vida” (p.15).
Para ela “a condigdo humana do labor € a propria vida” (p.15).

Segundo pensamento da referida autora, a segunda categoria: o trabalho, “é a atividade
correspondente ao artificialismo da existéncia humana, existéncia esta ndo necessariamente contida no
eterno ciclo vital da espécie, e cuja mortalidade ndo € compensada por este Gltimo” (ARENDT, 1989,
p. 15). A autora também afirma que “o trabalho produz um mundo de coisas, nitidamente diferente de

qualquer ambiente natural” (ibidem, 1989, p.15). Isto significa que “dentro de suas fronteiras habita



cada vida individual, embora esse mundo se destine a sobreviver e a transcender todas as vidas
individuais” (ibidem, ‘1989, p. 15).

A terceira categoria citada por Arendt (1989) é a acdo, que segundo ela é a “Unica atividade
que se exerce diretamente entre 0os homens sem a mediacdo das coisas e da matéria, corresponde a
condicdo humana da pluralidade, ao fato de que homens, e ndo o Homem, vivem na Terra e habitam o
mundo” (ibidem, 1989, p. 15). A referida autora afirma também que “todos os aspectos da condi¢do
humana tém alguma relagdo com a politica; mas esta pluralidade é especificamente a condicdo — ndo
apenas a conditio sine qua non, mas a conditio per quam — de toda vida politica (ibidem, 1989, p. 15).

Arendt (1989, p. 17) também afirma que “labor e o trabalho, bem como a a¢do, tém também
raizes na natalidade, na medida em que sua tarefa é produzir e preservar o0 mundo para 0 constante
influxo de recém-chegados que vém a este mundo na qualidade de estranhos [...]. A cada nascimento
surge um novo comego, como capacidade de dar inicio a algo novo, das trés atividades, “a acdo é a
mais intimamente relacionada com a condi¢cdo humana da natalidade” (ibidem, 1989, p. 17). A autora
afirma ainda que “além disto, como a agdo é a atividade politica por exceléncia, a natalidade, e ndo a
mortalidade, pode constituir a categoria central do pensamento politico, em contraposicdo ao
pensamento metafisico”.

Nesta perspectiva, Arendt afirma que (1989, p.9) “a politica baseia-se no fato da
pluralidade dos homens”, ela deve, portanto, organizar e regular o convivio de diferentes, ndo de
iguais. A autora ratifica 0 seu pensamento ao asseverar que “a politica trata da convivéncia entre
diferentes. Os homens se organizam politicamente para certas coisas em comum, essenciais num caos
absoluto, ou a partir do caos absoluto das diferencas” (Ibidem, p.22).

A teoria politica da qual Hannah Arendt (1989) origina-se da condicéo ciclica do homem no
mundo. Ela procede uma reflexdo sobre, a vida humana diante da Historia, ao afirmar que ndo somos
0s primeiros nem os Ultimos a habitar a terra. Segundo ela ao surgirmos no mundo, somos educados de
acordo com a dimensdo cultural de uma determinada época, que tem seus problemas e desfrutes. Para
Arendt (1989, p. 109) “a caracteristica comum ao processo bioldégico do homem e ao processo de
crescimento e declinio do mundo é que ambos fazem parte do movimento ciclico da natureza; sendo
ciclico, esse movimento é infinitamente repetitivo [...]”. Diante do exposto, compreendemos que
estamos imersos em um universo cultural do qual somos educados e com o qual damos sentidos e

funcBes para a politica na vida puablica.
POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO: PERSPECTIVA E POSSIBILIDADES
Segundo Oszlak e O’Donnell (1976, p.12), “a politica publica pode ser definida como um

conjunto de acOes e omissOes que manifestam uma modalidade de intervencgéo do Estado em relagéo a

uma questdo que chama a atengéo, o interesse e a mobilizacdo de outros atores da sociedade civil”.



Dessa intervengdo, pode-se compreender que, atraves das politicas publicas, os governos traduzem
suas intengdes em programas e acgdes, que produzirdo as mudancas ou resultados desejados.

Para Chrispino (2005, p.1), as Politicas Publicas significam uma “intencionalidade de acéo
de governo que vise atender a necessidade da coletividade e a concretizagéo de direitos estabelecidos”.
Este conceito atinge o fim da ideia ultrapassada de que as politicas publicas podem ser atos
discricionarios (de livre vontade) dos politicos que passam pelos cargos a cada quatro anos. Assim,
materializar direitos é a principal funcdo das politicas publicas.

Segundo Boneti (2011, p. 12) “a partir de uma nova configuracdo mundial, torna-se
simplista entender o Estado como uma mera instituicdo de dominag&o a servico da classe dominante,
por exemplo, como ensina a Tradicdo marxista”. O autor também assevera que “[...] por outro lado,
torna-se simplista também entender o Estado como uma instituicdo regida pela lei, a servigo de todos
0s segmentos sociais” (2011, p. 12), pois “ esta nova configuracdo do contexto social, econémico e
politico, originada com o processo de globalizagdo da esfera econémica, impds elementos novos na
relacdo entre Estado e sociedade civil” (BONETI, 2011, p. 12)

Azevedo (2004) assevera que Durkheim foi o primeiro autor a fazer uma formulagdo mais

precisa sobre a educa¢do como uma politica pablica:

Admitindo que a educacéo seja funcdo essencialmente social, ndo pode o Estado
desinteressar-se dela. Ao contrario, tudo que seja educacdo deve estar até certo ponto
submetido a sua influéncia. Isto ndo quer dizer que o Estado deva, necessariamente,
monopolizar o ensino. [...] Pode-se acreditar que os progressos escolares sejam mais
faceis e rapidos onde certa margem é deixada a iniciativa privada. O individuo é
sempre mais renovador que o Estado. Mas, de fato de dever o Estado, no interesse
publico, permitir a existéncia de escolas privadas, ndo se segue que deva tornar-se
estranho ao que nelas se venha passar. Pelo contrario, a educacdo que ai se der deve
estar submetida a sua fiscalizacdo. Nao é mesmo admissivel que a funcdo de
educador possa ser preenchida por alguém que ndo apresente as garantias de que o
Estado, e soO ele, pode ser juiz. Os limites dentro dos quais deve permanecer essa
intervencdo ndo podem ser determinados de uma vez por todas; mas o principio de
intervencdo ndo se contesta. (DURKHEIM apud AZEVEDO, 2004, p. 24)

Durkheim admite a funcdo social da educacdo e a partir dai nasce uma nova acepgdo
referente a igualdade de chances no mundo capitalista, pois para ele a educagdao atua com um agente
de transformagdo, que ocasiona mudancas sociais e culturais em uma determinada sociedade. Diante

do exposto, Azevedo (2004, p. 59) assevera:

[...] ndo se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula, sdo espagos
em que se caracterizam as definicdes sobre a politica e o planejamento que as
sociedades estabelecem para si prdprias, como projeto ou modelo educativo que se
tenta por em acdo. O cotidiano escolar representa o elo final de uma complexa
cadeia que se monta para dar concretude a uma politica entendida como um
programa de agéo.

Nesse aspecto, inferimos que a politica educacional deve ser presumida sempre em sua

articulagdo com o planejamento sistémico que a sociedade constroi como seu projeto e concretiza



através da acdo do Estado. S&o as politicas que, materializadas, déo visibilidade ao Estado e, por isto,

sdo definidas como sendo o Estado em agdo.

POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos contemporanea reconhece que 0 acesso ao
conhecimento vai além das relacGes sociais e culturais estabelecidas/aprendidas nos bancos da
escola. E uma relagdo com os mundos socioculturais que se constituem e os constituem na
construcgdo/constituicdo de sujeitos de direitos (DI PIERRO, 2005, 2010; MACHADO, 2009).

Nesse contexto estamos passando pelos desafios de pensar politicas publicas de
direitos, de interesse e necessidades reais que levem em consideracdo 0s sentidos e 0sS

significados da EJA para seus sujeitos. Nesse contexto, Di Pierro (2010) afirma que ha

(...) o paradoxo que se estabeleceu na transicdo do milénio entre a progressiva
afirmacdo dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas na legislagdo
nacional, de um lado e, de outro, a marginalizacdo da modalidade na agenda da
reforma educacional, condicionada pelo esfor¢o de contengdo do gasto publico em
politicas sociais impostos pelo ajuste macroecondmico realizado sob orientacdo
neoliberal. (p. 27)

Ressaltamos que nas décadas de 80 e 90, as discussdes em relacdo ao analfabetismo e
a Educacdo Popular, em nivel internacional, ganham destaque e geram a realizacdo de duas
importantes Conferéncias. A primeira aconteceu, em 1990, em Jomtiem, na Tailandia,
intitulada “Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos”. Essa Conferéncia estabeleceu
diretrizes mundiais para a Educacdo de Jovens e Adultos e para a educacédo das criangas. A
segunda aconteceu em 1997, em Hamburgo, na Alemanha e foi denominada “V Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos”, definindo a educagdo como além de um direito, como
imprescindivel para o exercicio da cidadania e como condigdo essencial para participagdo na
vida social. Nessa ultima Conferéncia, foi aprovada a Agenda para o Futuro, na qual os paises
sdo comprometidos com as diversas orientacOes sobre a EJA.

Essas discussdes acabam por refletir na vida politica do pais, pois na Constituicdo
Federal de 1988, sdo aprovados artigos referentes ao direito/acesso a educagdo publica para
todos os cidadaos brasileiros, inclusive para 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria,
incluindo-se ai a EJA. Porém, em 1996, é aprovada a Emenda Constitucional 14/96, que altera
0 artigo 208 da Carta Magna de 1988, desobrigando o poder publico a oferecer a EJA,



demonstrando uma falta de compromisso da Unido para com a EJA e centralizacdo as acoes
do Governo Federal na educagéo das criangas.

As mudangas na economia, advindas de uma politica neoliberal, trazem consigo a
necessidade em uma mao de obra qualificada surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) N° 9394/96, determinando a obrigatoriedade da Educacdo de Jovens e

Adultos e mantendo o ensino supletivo como podemos observar a seguir.

Art. 37 — A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
&1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

& 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em caréater regular.

& 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I = no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

I1 —no nivel de conclusédo de ensino médio, para 0os maiores de 18 anos.

& 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (LEI 9.394/96, 1996, p.
12).

Nesse contexto, observamos que o contexto historico revela que, no Brasil, as cenas
dessa peca chamada educacdo embasaram-se sempre na aprovagdo de leis que garantissem a
acumulacdo do capital. Nesse contexto, questiona-se acerca da qualidade da EJA oferecida
pelos sistemas publicos e a resonancia dessa educacdo na vida dos sujeitos que passaram por
essa modalidade de ensino.

Na Bahia, a Portaria N°. 13.664/08 publicada em Diario Oficial em 19/11/2008
orienta a oferta da Educacgéo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos na Rede
Estadual de Ensino.

O Artigo 2° da referida Portaria determinou que a partir do ano letivo de 2009, os
cursos presenciais de EJA passem a adotar a seguinte denominacao, estrutura e duragéo:



Funcionamento atual Funcionamento a partir de 2009
Equivalencia
Curso Duracao Curso Duracao| para circulacao de
estudos
ENSINO FUNDAMENTAL
- Ensino
EJA I Tempo Formativo | Fundamental
Estagio 1 3 anos Eixo Tematico | 3 anos 1% série
Estagio 2 Eixo Tematico |l 2% g 3 saries
Estagio 3 Eixo Tematico Il 4% sgria
2 Ensino
EJA. Il e 'I'er.npn Form_amm | ) Fundamental
Estagio 4 Eixo Tematico IV 5% ¢ 67 saries
Estagio 5 Eixo Tematico V 7%¢g 8% saries
ENSINO MEDIO
EJA 1 Tempe Formativo il
Area 1 - Linguagens, Codigos &
suas Tecnologias. Eixo Tematico VI Ensino Medio
Area 2 - Ciéncias Humanas e suas 2 anos 2 anos
Tecnologias
Area 3 - Ciéncias da Natureza, i
Matematica e suas Tecnologias. Eixo Tematico VIl Area 3

Fonte: Proposta Curricular da Secretaria da Educacgéo (SEC)

Para operacionalizacdo da Portaria n°. 13.664/08, a Secretaria da Educacdo do Estado
da Bahia (SEC) elabora uma Proposta Curricular com base em aprendizagens por Tempos
Formativos, Eixos Tematicos e Temas Geradores.

O OBSERVATORIO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO TERRITORIO DO
SISAL - BAHIA (OBEJA-BA)

O objetivo geral do Observatorio de Educacdo de Jovens e Adultos do Territério do
Sisal - Bahia (OBEJA-BA): Gestdo Social de Politicas Educacionais em EJA € realizar
estudos e proposigcdes sobre a organizagdo e a oferta da EJA no sistema de ensino de seis
municipios: Conceicdo do Coité, Santaluz, Araci, S&0 Domingos, Serrinha e Valente, assim
como criar um sistema de informagdes/acompanhamento e monitoramento da Gestdo Social
de Politicas Educacionais em EJA no sistema de Ensino Pablico do Territério de Identidade
do Sisal.

A proposta de pesquisa/acdo pretende criar uma metodologia que futuramente possa
ser replicada em contextos territoriais mais amplos, como em todo o Territério de Identidade
do Sisal com intuito de gerar informacdes que possam ser utilizadas pelos movimentos sociais
locais®.

O OBEJA-BA apresenta 0s seguintes objetivos especificos:

! Informacdes retiradas, na integra, do Projeto do Observatdrio de Educacdo de Jovens e Adultos do

Territorio do Sisal - Bahia (OBEJA-BA), encaminhado e aprovado pela CAPES.



. Analisar as politicas publicas educacionais para EJA nas diferentes realidades
socioculturais do Territério de Identidade do Sisal;

. Investigar/registrar dados sobre analfabetismo por municipio tendo como
variaveis as relacdes de género e de raca, idade e renda de estudantes da EJA;

o Promover a Intersetorialidade na EJA, a partir de encontros com os diversos
segmentos que atuam em EJA, especialmente o Forum Regional de EJA do Sisal que aglutina
movimentos sociais, pesquisadores, discentes, docentes e gestores;

o Analisar as concepcOes de préaticas sociais de desigualdades educacionais
regionais construidas no percurso escolar discente a fim de identificar o modelo de producéo
do analfabetismo dentro da dinamica educacional regional,

o Pesquisar sobre a realidade sociocultural dos sujeitos da EJA nos municipios
do Territdrio de Identidade do Sisal;

. Identificar os percursos escolares dos discentes da EJA, suas articulagcdes com
a dindmica pedagdgica da cultura escolar e as relagdes com o curriculo escolar;

o Observar, de forma participativa, a dindmica de diversos espagos escolares na
EJA com intuito de identificar a concepgdo pedagdgica dominante de ensino e curriculo para
tal modalidade;

o Socializar as producdes cientificas do projeto, no meio académico e para além
dele, em forma de comunicagdes em eventos e publicagdes de artigos e com a comunidade
local.

O OBEJA-BA pretende atingir os seguintes resultados:

. Constituicdo de uma base de dados;
. Construgdo de uma proposta curricular contextualizada para EJA;
. Identificar os percursos escolares dos discentes da EJA, suas articulagcdes com

a dindmica pedagdgica da cultura escolar e as relagdes com o curriculo escolar;

o Producdo de relatdrios de acompanhamento dos egressos;
. Dossié de andlise da aplicacdo das politicas publicas em EJA;
. Diagnostico da gestdo social e da qualidade de ensino em EJA nos sistemas

estaduais dos cinco municipios envolvidos;
. Elaborar agfes em EJA que contribuam para o desenvolvimento local
sustentavel no Territdrio de Identidade do Sisal;



o Promover a Intersetorialidade na EJA, a partir de encontros com os diversos
segmentos que atuam em EJA, especialmente o Férum Regional de EJA do Sisal que aglutina

movimentos sociais, pesquisadores, discentes, docentes e gestores.

LOCUS DA PESQUISA

O Territério de Identidade do Sisal - BA abrange uma area de 21.256,50 Kmz2 e é
composto por 20 municipios: Barrocas, Biritinga, Concei¢cdo do Coité, Ichu, Lamardo,
Retirolandia, Santaluz, S&0 Domingos,Tucano, Araci, Candeal, Cansancédo, Itilba, Monte
Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue, Serrinha, Teofilandia e Valente. A populacéo total
do territério € de 582.331 habitantes, dos quais 333.149 vivem na éarea rural, 0 que
corresponde a 57,21% do total. Possui 58.238 agricultores familiares, 2.482 familias
assentadas, 2 comunidades quilombolas e 1 terras indigenas. Seu IDH médio é 0,60°.

Uma das atividades basilares agricolas do Territério de Identidade do Sisal, em
alguns municipios, decorre da plantio e beneficiamento do sisal. Seu cultivo é desenvolvido
em pequenas propriedades rurais e 0 processo de extracdo da fibra é praticado de modo
semiartesanal, com imensos riscos para a saude dos trabalhadores; na realidade, tém gerado,
ao longo do tempo, grande nimero de mutilados adultos, como também volumoso nimero de
criancas, em decorréncia do nivel de pobreza das familias.

Por exemplo, as politicas publicas viabilizadas pelo programa Territorios da
Cidadania®, de acordo com a matriz de Acdes 2013, promoveram 6 acdes ligadas ao
Ministério da Educacdo, das 29 previstas dos demais Ministérios, para Territorio do Sisal sem
vinculacéo direta com a Educagdo de Jovens e Adultos e/ou alto indice de analfabetismo para
essa populacdo, mas com intuito de desenvolvimento territorial sustentavel. Para Furtado
(2004) e Santos (2008), o Brasil tem uma enorme divida social com seus cidados.*

No referido territdrio, de 15.598 matriculas em EJA em 2011, diminuiu para 14.761
em 2012. Menos escolas, mais dificuldades, sobretudo nas regides com menor

2 Informacdes retiradas, na integra, do Projeto do Observatorio de Educagdo de Jovens e Adultos do

Territorio do Sisal - Bahia (OBEJA-BA), encaminhado e aprovado pela CAPES.

3 O Programa Territorios da Cidadania foi instituido, em 2008, como intuito promover o
desenvolvimento econdmico e local sustentavel a partir de participagdo social e da integragdo de acgles entre
Governo Federal, assim como universalizar programas essenciais de cidadania por meio de uma estratégia de
desenvolvimento territorial sustentavel.

4 Como afirma Elias (2000) a nocdo de figuragdo (Habitus) corresponde a elementos mediadores das
relagbes sociais.



desenvolvimento social em que o deslocamento pode se tornar um impeditivo para acesso aos
locais de oferta.

O numero de escolas que ofertam EJA pode sinalizar um problema, sobretudo para o
trabalhador, dados do INEP (2011-2012) mostram que merece destaque também a integragdo
da EJA com a educacdo profissional na perspectiva de se criar novas possibilidades de
trabalho para esse publico. Quase metade da populagdo brasileira (49,25%) com 25 anos ou
mais ndo tem o ensino fundamental completo, segundo dados do Censo 2010 (IBGE). O
indice é mais alto em &reas rurais, onde 79,6% dos brasileiros nessa faixa etaria nao
terminaram o ensino fundamental. No caso do Territério do Sisal a situacdo ainda € mais

critica apesar do avanco dos movimentos sociais em prol da EJA.

CONCLUSAO

As conclusdes preliminares da pesquisa, a partir da analise dos dados ja coletados
indicam que a infraestrutura da EJA no Territorio do Sisal apresenta um conjunto de
fragilidades, que retroalimentam o processo de precariza¢do da EJA, podemos destacar alguns
pontos, do tipo: inadequacdo na estrutura fisica das escolas, escassez de recursos didaticos e
materiais, inexisténcia de uma politica publica para formacdo docente, metodologia de ensino
inadequada para o publico alvo, dentre outros.

A infraestrutura das escolas € caracterizada por prédios em sua maioria adaptados
para alunos da educacgdo bésica regular, que a noite funcionam como escolas com turmas de
EJA, tendo assim salas pequenas, com mobiliario inadequado, pouca iluminacgéo e ventilacao.
A maior parte das escolas ndo possuem laboratorios de informatica e bibliotecas. Durante a
pesquisa ndo foi encontrada nenhuma escola com refeitorio, desse modo os alunos que
estudam a noite e chegam a escola - apds uma ardua jornada de trabalho, ndo possuem um
local adequado para realizar suas refei¢oes.

Nas entrevistas inicias uma parcela significativa dos professores apontam que
durante o seu processo de formacdo inicial, ndo tiveram nenhum curso especifico para a
atuacdo nas turmas de EJA. O principal motivo para atuarem em turmas desta modalidade de
ensino € a complementacdo da carga horéaria, apesar de acreditarem na importancia e na

valorizagéo destes educandos. Essa viséo conflituosa, sobre a relevancia da EJA, tem impacto



direto no processo de ensino aprendizagem, pois acaba por reproduzir os modelos e
perspectivas do Ensino Fundamental na Educacgéo de Jovens e Adultos.

O levantamento sistematico e socializacdo destas informacdes indicam a necessidade
de desenvolver agbes com a finalidade de proporcionar maior justica social no referido
Territorio, mediante a (re) formulacdo das Politicas Publicas Educacionais em EJA.
Esclarecemos que, por se tratar de uma pesquisa institucional, em andamento, ndo se esgotam

aqui as discussdes e as conclusdes acerca da mesma.
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