Em nome da inclusao escolar

Resumo

Vivemos um tempo em que “sensibilizar” é um dos verbos
mais chamados a conjugacdao nos documentos que tratam
da inclusdo escolar no Brasil. Diante disso, este trabalho
prop6e uma problematizagdo do funcionamento e dos
efeitos desse chamado. Para tanto, debruga-se sobre alguns
documentos, entre eles, revistas, manuais e cartilhas, que
objetivam sensibilizar a comunidade escolar sobre a
inclusdo escolar de deficientes. Tal problematiza¢do
mobiliza algumas ferramentas desenvolvidas por Michel
Foucault, tais como governamentalidade, governo pela
verdade e subjetiva¢do, a fim de analisar como assumimos
as praticas de sensibilizacdo como diretrizes de
autoconduta frente aos deficientes na escola inclusiva e
seus nexos com a racionalidade politica atual. Nessas
condigdes, foi possivel destacar a funcionalidade das
praticas de sensibilizacdo para a inclusdo escolar de
deficientes como praticas de governo de si e dos outros. Ao
promover o engajamento pessoal e ao compartilhar a
vigilancia sobre a inclusdo escolar de deficientes, a
sensibilizacdo parece ser indispensavel para a prdépria
consolidacao e manutenc¢ao do processo inclusivo, o qual
muito interessa a Iégica neoliberal.
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Introducao

E possivel imaginar atualmente algum sujeito da educac¢do - seja professor, aluno,
funciondrio, familiar... — dizendo “nao” a presenca de um aluno deficiente na sua escola?
Uma vez que a inclusao escolar assume a centralidade dos atuais arranjos, € visivel que
também a aceitacao do outro toma lugar de destaque no nosso pais. Vivemos um tempo
em que sensibilizar € um dos verbos mais chamados a conjugacao na cartilha da inclusao
escolar. Sua “necessidade” é aclamada em varios trechos das politicas educacionais
empreendidas na racionalidade contemporanea, que ressaltam a urgéncia histdrica de

“

aceitacao de todos os sujeitos envolvidos na educacao escolar, tendo em vista “a
finalidade de avancar na dire¢do do desenvolvimento de comunidades educacionais sensiveis

d diversidade” (BRASIL, 20053, p. 169)'

Tendo em vista o papel estratégico que a sensibilizacao parece exercer no cenario
educacional, produto desse tipo de andlise especifica, esse trabalho questiona como
estamos nos constituindo sujeitos sensiveis a presenca da diversidade no ambito da
inclusdo escolar. O que aqui se propde é muito menos no sentido de afirmar ou destituir a
necessidade de sensibilizagdo para o funcionamento das relagdes pedagdgicas, mas sim

uma problematizacdo sobre a producdo e os efeitos desse chamado.

Interessante pontuar que sensibilizar vem de sensivel, do latim sensibilis, de sensus,
participio passado de sentire, que significa “perceber, sentir”’; e aceitar vem do latim
acceptare, que quer dizer “receber de boa vontade”. Isso gera um olhar desconfiado
sobre os efeitos de enunciados reincidentes nos discursos da inclusao escolar que
proclamam a sensibilizacdo como uma sensacao e um sentimento sobre o outro,
portanto, algo que se sente e que deve ser verbalizado. Nao se faz aqui uma busca por
uma suposta esséncia dos significados das palavras, mas o quanto podem ser

interessantes para entender sua carga discursiva.

Tais questdes sé tém sentido num campo tedrico-metodoldgico especifico. Elas
aparecem pela suspeita em relacdo a essa “quase naturalizacao” da sensibilizacdo como

meio de assegurar o sucesso da inclusao escolar. Em outras palavras, esse campo de

1 Todos os excertos de materiais que vém se constituindo como insumos para analise no ambito deste
trabalho estdo convencionados em padrao italico.



“ L

visdo, por assim dizer, sé foi possivel a partir de determinados “dculos”, que serviram
como muni¢cao, como uma espécie de disparadores do problema, como elementos

dinamizadores de uma forma de pensamento.

Produziu-se essa problematizacdo a partir dos estudos da governamentalidade,
em Michel Foucault. Pretendeu-se olhar para as praticas de sensibilizacao para a inclusao
enfocando rela¢des entre os sujeitos deficientes e os sujeitos nao-deficientes, a partir da
andlise de alguns manuais, cartilhas e exercicios que miram todos e cada um dos
membros da comunidade escolar, apontando para os ganhos, nessa ldgica, de tornar-se
sensivel ao outro. Tomando, com Menezes (2011), a inclusdo como uma condicdo de estar
e manter-se em condi¢6es de acesso e participacdo que faz parte de um regime de
verdade no registro da governamentalidade neoliberal, optou-se por analisar ndo apenas
seus textos oficiais, mas em seus desdobramentos, ou seja, em materiais decorrentes
desses textos, como os que mais repercutem nas escolas. Cartilhas, revistas, manuais e
testes sdo frutos das politicas e extremamente produtivos para um olhar dedicado a sua

funcionalidade como partes de politicas e, nessa perspectiva, de praticas discursivas.

Tais escolhas justificam-se em algumas conexdes efetuadas, para compreender a
sensibilizacdo como um processo revestido por uma sensacdo de protecdo ao outro (dos
sujeitos ndo-deficientes em relacdo aos sujeitos deficientes), mas principalmente como
um investimento em si, como uma habilidade incrustada na nocao de parceria, de
associacao, de sinergia entre os envolvidos - habilidade essa tdo festejada no mundo
globalizado. Em outras palavras, o acento estd na criacao de competéncias éticas que

parecem ter uma estreita relacao com a légica do empreendedorismo.

Convém destacar que a inclusao ndao é um assunto apenas da escola na
contemporaneidade. Também a sensibilizacdo ndo é uma atitude festejada apenas entre
deficientes e ndo-deficientes. Um exemplo disso é a prdépria nocdo de diversidade, que
abrangeria a todos. No entanto, justifico o interesse nesse foco deu-se pela constatagao
de um investimento que aparenta ser mais contundente em processos de sensibilizacao

de sujeitos ndo-deficientes em relacao a sujeitos deficientes na escola inclusiva.



Inclusao, seu “exército” e seus “soldados”

Menezes (2011) toma a inclusdo para além de um paradigma educacional ou social.
A autora a compreende como um principio de organizacao da sociedade, propulsionado
pela l6gica neoliberal. Entdo, compartilha-se nessa pesquisa o entendimento da inclusao
como parte de uma ldgica que incentiva a participacdo e o acesso de todos a
determinados espacos sociais, como uma grande rede que se tece em torno de politicas e
praticas conectadas aos interesses e conveniéncias do modo de vida neoliberal. Nesse
sentido, traz-se para o centro do debate a racionalidade que coloca em movimento os
discursos da inclusdo, com o propdsito de compreender sua mecanica e discutir seus

efeitos de verdade.

Assim, tenta-se destacar o contexto escolar movimenta a sensibilizagdo como um
dos principios basilares dos discursos inclusivos, que agem como um postulado, um fio
condutor e, ao mesmo tempo, uma meta a ser perseguida constantemente. E nesse
sentido que se produz um regime de verdade para a inclusao, o qual tem na sensibilizacao
um importante apoio para indexar a verdade (da inclusdo) ao sujeito e fazer com que esta

se manifeste por ele mesmo.

Por regimes de verdade eu gostaria de entender aquilo que constrange
os individuos a um certo nimero de atos de verdade (...). Regime de
verdade é, portanto, aquilo que constrange os individuos a esses atos de
verdade, aquilo que define que determina a forma desses atos; é aquilo
que estabelece para esses atos condi¢Oes, efetuacdes e efeitos
especificos (FOUCAULT, 2011, p. 77).

Para tanto, € preso entender como esse regime de verdade encontra as condi¢des
para tornar-se inteligivel. Propulsionado pela crescente abertura dos mercados, pela
dissolucdo das fronteiras de tempo e espaco e pela disseminacao de narrativas de
igualdade e harmonia entre os povos, o neoliberalismo irrompe no Brasil, reconfigurando
também o cendrio educacional, especialmente na metade final do século XX. A “escola
para todos”, uma das marcas da Conferéncia Mundial sobre Educac¢do para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia (de 5 a 9 de marco de 1990), vem sugerida como um
direito do cidadao, este envolto em garantias de mobilidade social, de um futuro melhor,

enfim, de uma série de expectativas de mais liberdade e respeito.



Nessa ldgica, langam-se as bases para que todos e, portanto, também os sujeitos
deficientes passem a ser alvos de uma ‘“nova” ordem mundial em gestacdo, a qual
posiciona a propria aldeia global como espaco desejado. H& um interesse pelo outro;
aquele outro que sempre esteve ali, mas agora esta na vitrine. Ouso dizer que estamos
aqui diante de uma das verdades contemporaneas que atravessam o campo da educacao
- uma metanarrativa estratégica que viabiliza a governamentalidade neoliberal. Nessa
engrenagem, todos sao importantes, no sentido de que ninguém pode ficar de fora de
sua malha de regulacdo, e as instituicbes escolares continuam colocando em
funcionamento taticas politicas de governamentalidade, entre elas, as praticas de

inclusdo, que abarcam também o ambito escolar (LOPES, 2009).

Nesse fluxo que incita a busca, ao aperfeicoamento de si, movimenta-se uma
espécie de circulacao regulada. Em outros termos, a partir dos mecanismos de
autogovernamento empreendidos pela escolarizacdo, cria-se a possibilidade de ocupacao
de outras posicdes de sujeito: aquelas convenientes aos anseios neoliberais. A
necessidade de controle social de “todos e de cada um” vai criando as condi¢des de
possibilidade para a implementacdo de politicas de inclusdo (entre elas, a inclusdo
escolar) como um imperativo neoliberal, o que atende a uma demanda especifica, de
aproximar para governar melhor. Desse lugar, governar melhor ndo significa governar
mais, sendo utilizar a frugalidade do poder a servi¢o da maxima eficacia da conducdo das

condutas, tornando-as autoadministraveis.

Produzir condutas que relacionam o sujeito com os demais - por meio de
procedimentos que visam a gerir a populacao -, aliadas a praticas que o sujeito
empreende com ele mesmo - pela ética -, além da ameniza¢ao do risco, permite a
autogestao da sociedade. Porém, para que essa ldgica seja eficiente, algumas taticas e
técnicas precisam ser inventadas/acionadas. E nesse regime que a inclusdo, como
elemento de participacao e acesso de todos, toma inteligibilidade. Nao basta ser parte da
sociedade, é preciso participar. Mais do que isso, é preciso querer participar de certos

espacos e incentivar que todos participem (MENEZES, 2011).

Thoma (2000) j& refere o quanto essa convocacdo toma forca nas malhas

discursivas que colocam a inclusdo nos direitos humanos, ou seja, estar incluido é um



direito dos governados. Também se visualiza nos materiais analisados o quanto ser aceito
é um direito de todos que tem na naturalizacao da diversidade como condicao humana
uma de suas justificativas. O engajamento moral ndo aponta somente para a busca por
direitos individuais, mas para a garantia da inclusao como um direito de todos, o que vai

confirmando a inclusdao como uma condicao que tem etiqueta de verdade.

Assim, seria recomendavel tornar-se um sujeito sensivel, na medida em que a
aceitacao do outro é necessdria, ja que, sem a sensibiliza¢ao, o objetivo de "incluir a
todos" estaria inviabilizado. Em outras palavras, cada sujeito € responsabilizado por suas
atitudes, convidado a engajar-se nessa causa que se intitula a mais verdadeira, a Unica

possivel para o progresso.

Nessa perspectiva, constituir nas relacdes inclusivas uma matriz de conduta
sensivel a deficiéncia é posicionado como indispensavel para a prépria manutencao da
inclusao e de suas promessas de harmonia e ordem social. A demanda por sensibiliza¢ao
aparece indexada a propria demanda da inclusao escolar, tendo em vista esse novo
regime de visibilidade sobre a deficiéncia. Ao criar-se a necessidade de incluir na escola
comum os sujeitos deficientes, produz-se, correlatamente, a necessidade de sensibilizar,
ainda que de forma preventiva, futuros professores, colegas, pais, funcionarios, etc: “A
tolerdncia é a harmonia na diferenca. Ndo é sé dever de ordem ética; é igualmente uma

necessidade politica e juridica” (UNESCO, 1995, p. 11).

Desse modo, envolve-se a comunidade escolar para conscientiza-la de que garantir
o direito do outro passa a ser garantia dos meus direitos, dos direitos de todos — nessa
l6gica, garantir o espago do outro garante meu espaco, minha seguranca, a seguranga de
todos. Afinal, numa sociedade ordenada, como se pretende a sociedade inclusiva, todos
ocupam determinados espacos e posicdes sociais. Quando um se movimenta, todos os
demais se movimentam também, como numa danca das cadeiras. Ndo se pode ficar
parado, e isso inclui os deficientes: “A prdtica da tolerdncia significa que toda pessoa tem a
livre escolha de suas convic¢bes e aceita que o outro desfrute da mesma liberdade”

(UNESCO, 1995, p. 12).



Ai se pode compreender a constituicdo do palco para o exercicio de
convencimento do papel de todos e de cada um na construcao de uma na¢do mais feliz.
Foucault mostra que a liberdade e o poder - entendido como um investimento
consentido numa relacao de “lucro” compartilhado — sdao conexos, principalmente, a
partir do Estado de razdo liberal. Essa premissa mantém-se e intensifica-se no regime
governamental neoliberal; cada cidaddao é convidado a engajar-se e a exercer o poder
sobre si mesmo, investindo e gerenciando a sua propria posicao de inclusao, mas também

a dos demais.

Algumas pistas, entre tantas possiveis, vém se anunciando, de forma que se
abordara algumas para compartilhar esse processo. Vem-se tomando praticas de
sensibilizacao para a inclusao com o um conjunto de praticas de subjetivacao que buscam
constituir um guia de conduta para que cada um empreenda sobre si mesmo um
gerenciamento das suas escolhas e atitudes em rela¢do a inclusdo escolar de deficientes,
de forma a otimizar a economia politica neoliberal, tendo em vista seu interesse em: 1)
consolidar a inclusdo escolar como verdade; 2) distribuir a responsabilidade pela
qualidade da inclusdo; e 3) manter em equilibrio a balanca, a harmonia das relag¢ées
inclusivas, tendo em vista a economia politica. Para tanto, alguns enunciados aparecem,
em especial, como ganhos, como lucro, como beneficios advindos da sensibilizacdo de si

para a inclusdo como uma “boa” escolha.

E a partir de algumas taticas - entendidas como meios - e de suas relacées com
estratégias — entendidas como os fins para os quais esses meios se destinam (CASTRO,
2009) — que penso ser possivel verificar as praticas de sensibilizacdo recorrentes nos
documentos atuando como parte de uma tecnologia da verdade. Mobilizar condutas que
se tornem sensiveis a necessidade de inclusao escolar de deficientes parece nao ser o
principal objetivo. Apenas conscientizar e convencer sobre os direitos de todos a
escolarizacdo, participacao e acesso aos espacos sociais € uma atitude celebrada, porém
ndo suficiente. A demanda é que a sensibilizacdo produza efeitos de engajamento a causa
e convivéncia produtiva. Para tanto, algumas taticas sdao empregadas a fim de que, ao

tornar-se uma verdade assumida pelo sujeito, a necessidade de inclusao escolar de todos



seduza pelas vantagens que produz. Até as relacdes com a deficiéncia nos sao ensinadas

a gerenciar pelo neoliberalismo.

Visualiza-se a implementacao de campanhas, reportagens e cartilhas que
mobilizam formas especificas de interpretar e interagir com a diversidade deficiente na
escola inclusiva. Mais do que isso, esses materiais voltam-se a producao de critérios de
mudanca, aperfeicoamento ético e autoempreendimento no que se refere a conduta de

todos e de cada um frente ao deficiente na escola regular. Segue um exemplo:

Os comportamentos de rejeicdo e de superprotecdo a diferenca devem ser
desvelados, discutidos, compreendidos e modificados, inclusive como parte
da acdo educativa da escola, que é formar cidaddos ativos, conscientes,
criticos e responsdveis (BRASIL, 2005b, p. 7).

N3o é novidade que a escola, chamada a ser inclusiva, também é convocada a
remodelar suas praticas, comportamentos, atitudes frente aos estudantes deficientes,
que agora compdem seu alunado. Conforme destaca a Declaracdo da Tolerancia
(UNESCO, 1995, p. 15), “a educagdo para a tolerdncia deve ser considerada como imperativo
prioritdrio”. Nessa paisagem, em que incluir € uma bandeira de luta assumida por todos
em consonancia com as disposicdes internacionais, aparece de forma contundente um
chamado a convivéncia como uma necessidade inadidvel. A indicacao da tolerancia como
uma meta nacional, que tem na educagao escolarizada a sua principal mola propulsora,
tal como destaca o documento em questdo, leva-me a tratar a sensibilizacao para a
inclusdao como uma das ressonancias desse movimento, ou seja, como uma questao de
governamentalidade. Afinal, Estado e mercado — ndo como entes supremos, mas como
elementos que produzimos e com os quais somos atravessados — tomam para si o

objetivo de gestar e gerenciar uma proposta de relacionamento harménico entre todos.

Nesse contexto, em que a escola ocupa posicao privilegiada, é preciso que todos

se sensibilizem. Todos sao alvo desse imperativo:

Hd a necessidade do envolvimento coletivo, onde o trabalho de
sensibilizagdo e conscientizacdo deva comecar da pessoa que atende na
portaria, as merendeiras, os funciondrios administrativos e abranger todos
os sujeitos envolvidos no processo educacional (BRASIL, 2006, p. 182).



Assim, os discursos da inclusdo escolar parecem ter, na sensibilizacao de todos e
de cada um, um importante elemento de mobilizacdo e participagao coletiva que imprime
um carater democratico a esse processo. Ou seja, 0 argumento de que a inclusdo escolar
seria um ato impositivo, verticalizado, imposto pelas plataformas governamentais, acaba

perdendo alcance, ja que todos sao chamados a engajar-se.

Dessa forma, os materiais possibilitaram-me visualizar a importancia que a
sensibilizacao adquire para a manutencao e consolida¢ao da prdépria inclusao escolar. No
caso do Projeto Escola Viva, ela aparece como o “primeiro conteddo” do curriculo daquela

formacao:

Antes de se iniciar um trabalho com alunos com deficiéncia em classes
comuns do sistema regular de ensino, é necessdrio que se desenvolva um
trabalho de sensibilizacdo e acolhimento para a convivéncia na diversidade
com os demais alunos, enfatizando a importdncia das diferencas entre
individuos, de maneira geral (BRASIL, 2005b, p.6).

Esses repertdrios produzem e sdo produzidos na atual racionalidade, de modo que
tornar-se sensivel a presenca da diversidade na escola parece ser uma competéncia, um
predicado a ser ensinado, conduzido, de maneira que atue como uma pedagogia, de
modo que ele passe a fazer isso por ele mesmo. E nesse sentido que me parece que a
sensibilizacao age na “alma”, principio esse que permite trata-la na esteira dos processos

de subjetivacao.

Penso que, entre as taticas acionadas, ha alguns exercicios passiveis de serem
empreendidos, de acordo com a materialidade. A cartilha “Sensibilizacdo e Convivéncia”,
do Projeto Escola Viva, aponta-os como simulacdes e reflexdo intelectual, sendo que ha
uma observacao em destaque:

E muito importante que os participantes sejam incentivados a dizer como
se sentiram durante as atividades, principalmente naquelas em que sdo
simuladas vivéncias de deficiéncias, pois sabemos que essas podem se

constituir em experiéncias muito enriquecedoras e marcantes para a pessoa
(BRASIL, 2005b, p. 11).



Nesse quadro, seria natural que houvesse uma “voz interior” que indicasse a
necessidade de ser sensivel a presenca dos deficientes na educacdo e que ela precisa ser
manifestada, confessada. Avelino destaca a importancia da confissao para o governo, de
acordo com Foucault (2011, p. 146), pois “a confissdo é retomada como reconhecimento
por meio do qual o sujeito autentica em si mesmo pelo discurso suas proprias agdes e
pensamentos”, o que a levou a tornar-se uma técnica inscrita “no coracao dos
procedimentos de individualizacao pelo poder politico”. Seguindo a perspectiva em que
se inscreve esta pesquisa, problematiza-se tal “despertar da consciéncia” como praticas
de direcdo da consciéncia, como formas de produzir interesse pelos sujeitos deficientes e

refletir sobre suas prdprias atitudes e escolhas.
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Como qualquer outro contetdo pedagdgico, é importante que vocé
[professor] inicie um didlogo a partir das vivéncias concretas de seus alunos
arespeito das pessoas com deficiéncia.

Vocé conhece alguém com deficiéncia? Quem é essa pessoa:’
Como vocé se relaciona com ela?

Que tipos de sentimentos ela desperta em vocé?

O que acharia de ter colegas com deficiéncia na classe?

Acredita que seria legal, que teria o que aprender com ele ou lhe ensinar?
(BRASIL, 2005b, p. 7).

Os documentos indicam que uma das vantagens da sensibiliza¢dao seria a pessoa
‘“se conhecer melhor” e “conhecer melhor” a condicao de deficiéncia do aluno incluido
ou a ser incluido na sala de aula comum. Nesse momento, um enunciado “salta aos
olhos”: o incentivo ndo somente a tolerancia, mas a convivéncia ativa e produtiva com a
deficiéncia na escola inclusiva. Somente tolerar, aceitando com uma postura indiferente,

nado é mais uma atitude celebrada, pois,

como jd escreveu Paulo Freire, o conceito de tolerdncia pode trazer a idéia
de que, apesar de sua superioridade, o tolerante faz um favor ao tolerado.
Este, por sua vez, diante de tamanha bondade, mostra-se humilde e grato:
"Ndo € desta tolerdncia nem deste tolerante nem tampouco deste tolerado
que falo. Falo da tolerdancia como virtude da convivéncia humana. Falo (...)
da qualidade de conviver com o diferente. Com o diferente, ndo com o
inferior" (FERREIRA, p. 13, 2006).

2 Grifos do original.



Em outras palavras, muito mais do que manter os deficientes numa zona de
tolerabilidade, vivemos num tempo de estimulo e promocao da aprendizagem pela
convivéncia, que seria mais uma das vantagens de produzir-se sensivel a inclusao de
deficientes. Um dos aspectos que parecem valorizar ainda mais a performance inclusiva é

assumir essa causa, tornando-se um “parceiro/sécio” na vigilancia pela inclusao de todos.

Assim, visualiza-se o convite para que todos os participes da escola se tornem
colaboradores da inclusao escolar. Esse engajamento pela sensibilizacao pretende muito
mais do que expressar que “os poderosos e os estaveis ndo estao colocados num Olimpo
de onde possam contemplar impavidamente a miséria do mundo” (CASTEL, 2009, p. 34).
Ele empreende estratégias que convencem das vantagens de tornar-se sensivel e
conviver com o deficiente na escola, agindo como um chamado ao autoaperfeicoamento:
“aprender com o outro”, principio que me permite pensa-lo na esteira do neoliberalismo

e de seus requisitos de capitalizagao do humano.

Eu sempre aceitei estes alunos e nunca tive problemas, (...) também ndo
deixo ld jogado no canto sé para dizer que estd integrado. Jd aprendi muito
com esses alunos, muito mais do que com os outros que ndo tém nenhuma
deficiéncia (BRASIL, 2006, p. 20).

Esses exercicios de sensibilizacao nao poderiam escapar a matriz de sentido
contemporanea: o mercado, a valorizacdao do capital humano e a concorréncia. No que se
refere aos processos de subjetivacdo implementados nessa esteira, podem-se apontar
interessantes discussbes que denotam a capitalizagao da vida humana como um todo.
Trata-se do Capital Humano - expressao utilizada por estudiosos da Escola de Chicago,
desenvolvida, em especial, por Theodore Schultz, em 1973. Desse lugar, estudos recentes
- destacam-se, no nosso pais, os de Sylvio Gadelha Costa — vém reportando o que parece
ser outro gradiente da cultura contemporanea, em que cada um mira a si mesmo como
passivel de investimento e aperfeicoamento, dando acento especial aos seus
comportamentos e as suas habilidades cognitivas. Justifica-se essa aproximacdao por
entender, seguindo Costa, que a capitalizacdo da vida humana “nao é outra coisa senao
uma das expressdes do exercicio do que Foucault chama de governamentalidade

neoliberal” (2009, p. 180).



Consideracdes finais

Em sendo a sensibilizacdo um chamado a cooperar e conviver, é possivel tomar
seus efeitos (como aceitacdo, respeito e tolerancia) como habilidades requeridas nestes
tempos de mercantilizacao das rela¢des, pois, além de a sensibilizacdo persuadir todos e
cada um para evitar o risco da intolerancia, incentiva o convivio, em que o deficiente
passa a exercer uma funcdo ativa de aperfeicoamento daquele que se sensibiliza (ele ndo
sé € ajudado, como ajuda este a tornar-se melhor). No entanto, mais que

autoaperfeicoamento, parece que a sensibilizacdo promove a flexibilidade e a parceria

produtiva, principios alinhados a racionalidade neoliberal.

Talvez um dos objetivos politicos da sensibilizacado como um utensilio
politicamente correto seja ensinar a permitir a presenga estranha do outro, pois ha o
bénus de que ele chega a uma distancia segura, que ndo permite uma invasao do lugar e
do status daquele que foi sensibilizado. Pelo contrério, esse lugar ¢é reiterado. E por isso
que, para aceita-lo, é preciso conduzir outra experiéncia de si que permita o acostamento
com o outro. No entanto, ndo parece tratar-se de uma simples aproximacao, mas sim de
uma relagdo custo/beneficio, com ganhos para ambas as partes, o que tem sentido na
atual légica concorrencial. A sutileza de um envolvimento voluntario com a deficiéncia
nao s garante o sucesso da inclusdo, como permite ajudar esse sujeito a tornar-se

melhor com ele.

Assim, a condicdao de normalidade ficaria inabalada, ou melhor, aperfeicoada,
“evoluida”, ja que tais discursos enaltecem que é possivel até mesmo aprender com o
“diferente”. Em outros termos, é possivel pensar se sensibilizar para uma convivéncia
ativa com a diversidade significaria nutrir um contato civilizado com as alteridades

deficientes, uma forma de manter a ordem social e fomentar a flexibilidade.

Ent3o, anexadas a necessidade de sensibilizar a si mesmo e manifestar-se a partir
da inclusao escolar como verdade com que se engajar e a conduzir suas atitudes na
escola, creio que ha uma lista de rendimentos que fazem a balan¢a pender para o lado da

sensibilizac¢ao:



e avantagem de conhecer-se e de conhecer melhor a deficiéncia do outro;

e avantagem de reiterar a prépria normalidade ao identificar a lacuna do outro;

e a vantagem de aprender em comunhdo com ele, formando uma espécie de
sociedade, de parceria, de cooperacao, em que todos ganham;

e avantagem de sentir-se gestor de sua prépria inclusao e zelador do direito de

inclusdo do outro.

Se for um imperativo que todos convivam juntos na escola, é possivel discutir a
implementa¢ao de um regime existencial conveniente a racionalidade em curso, no qual
as praticas de sensibilizagdo para a inclusdao assumem uma fung¢do crucial de
engajamento coletivo e de automonitoramento de a¢6es frente ao deficiente, de forma a

zelar pela sua inclusao e pela inclusdao de todos.

Todos os materiais, documentos, relatos, depoimentos, exercicios e testes fazem
parte de uma politica especifica de sensibilizacao para a inclusdo, que ndo é uma
obviedade, uma coincidéncia, tampouco uma necessidade aleatdria. Ela faz parte de um
modo de vida no qual a escola inclusiva é chamada convenientemente a atuar como uma
maquinaria autogovernada, acionando praticas em que cada um aprende a tornar-se e a
manter-se sensivel, consciente da presenca dos deficientes como forma de engajar-se e

de vigiar a sua prépria inclusdo e a dos demais.
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