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1 INTRODUCAO

A educacdo escolar brasileirahistoricamente tem sido marcada por diversos
problemas,dentre os quais destacamos as metodologias de ensino ultrapassadas para as novas
perspectivas e demandas sociais. Apesar de a Lei de Diretrizes de Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), a 9396/96, considerar a necessidade de uma educagdo escolar que
conduza o estudante a um processo autbnomo de construcdo do conhecimento, muitas préaticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas se limitam a transmitir informacGes, sem incentivar a
sua ressignificacdo. A LDBEN destaca, como pontos importantes a serem construidos no
Ensino Médio, “[...] o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”
(BRASIL, 1996, p. 15).

Nessa perspectiva, 0s Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), de forma mais diretiva emorientagdo ao trabalho docente, registram que, em
relacdo a aprendizagem dos alunos, a educacdo deve focar nas préaticas pedagdgicas
contextualizadas e interdisciplinares. O referido documentoincentiva o desenvolvimento de
uma proposta de ensino voltada para a “[...] formacdo geral, em oposicdo a formacdo
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e

seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de



memorizagdo” (BRASIL, 2000, p. 5).

N&o obstante ao que prevé a legislacdo e outros documentos oficiais, a maioria dos
estudantes que conclui o Ensino Meédioapresenta muitos problemas relacionadosa
capacidadede demonstrar a compreensdo de assuntos ou tematicas referentes ao que foi
ensinado nas disciplinas, sobretudo quando se propGe aos mesmos que identifiquem os
contetidos aprendidos em contextos e situac@es cotidianos. Além disso, muitos desses jovens,
egressos do Ensino Médio, ndo acessam o Ensino Superior, por ndo tentarem — pois
consideram-se incapazes de obter éxito no vestibular — ou por ndo terem perspectivasde
prosseguir nos estudos.

Essa deficiéncia da educacdo bésica brasileira, exemplificada na ma formacdo e
perspectiva dos alunos, revela um quadro de préaticas pedagdgicas que ainda se baseia
substancialmente no modelo de ensino tradicional que vigora em nossa sociedade desde o
inicio do século XIX, e que ndo conseguimos alterar em curto tempo simplesmente com
determinacOes legais. Consideramos que sdo necessarias praticas constantes de formacao
docente que visem reverter essa concepc¢do de ensino.

Para Santos (2005), as inovacdes educacionais e pedagogicas vém sendo discutidas
com o conjunto dos professores, com o propdsito de esclarecer o significado de uma nova
forma de ensinar e melhorar a qualidade da educacdo oferecida nas escolas. Hernandez et al
(2000) lembram que um sistema educacional inovador é aquele em que existem canais de
comunicacdo entre o planejador e aqueles que realizam a inovacao, ou seja, 0s professores.
Assim, todos os profissionais que atuam diretamente com a educacdo escolar devem estar
envolvidos nessas discussdes, para que tenham clareza dessa necessidade.

Do ponto de vista do poder publico, percebemos atualmente vérias agGes com
propdsito de mudancanas praticas pedagogicas das escolas. Nessa linha, destacamoso
Programa Ensino Médio Inovador, que surge no cenario educacional brasileiro integrando
acoes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como estratégia do MEC, visando
provocar mudancas significativas nos curriculos do Ensino Medio. A partir de seus
direcionamentos, sdo fomentadas propostas curriculares inovadoras nas escolas, contando
com apoio técnico e financeiro, consoante & disseminacdo da cultura de um curriculo
dindmico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade contemporanea.

Outra acdo politica do governo federal, que se somaa perspectiva de inovagdo e
reconstrugdo do modelo educacional brasileiro, é o Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que tem contribuido, tanto para a formacdo de futuros professores —com

visdo ampla e critica do conceito de educagéo escolar e ensino —, como com as 0s professores



e os alunos das escolas publicas. O PIBID propde, entre seus objetivos,inserir os licenciandos
no cotidiano de escolas publicas, proporcionando-lhes oportunidades de criar e participar de
experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater interdisciplinar, que
contribuam para minimizar os problemas identificados no processo de ensino e de
aprendizagem escolar.

Assim, por meio de tais programas governamentais, diversas acdes pedagogicas,
consubstanciadas em metodologias e recursos didaticos, vém sendo desenvolvidas e utilizadas
no ambito das escolas publicas. Dentre elas podemos citar o uso da musica, que se apresenta
como estimulo extremamente funcional, com seu carater lidico, no processo de ensino-
aprendizagem escolar. Segundo Loureiro (2003), a musica vem desempenhando, ao longo da
historia, um importante papel no desenvolvimento do ser humano, seja no aspecto religioso,
moral ou social, e, dessa maneira, contribuindo para a formacao de valores indispensaveis ao
exercicio da cidadania.

Com Ferreira (2008), percebemos como a musica,no dmbito educacional, pode
desempenhar funcdes positivas a aprendizagem, visto seu potencial de estabelecer pontes
cognitivas importantes ao desenvolvimento intelectual do aluno.Ao longo da existéncia do ser
humano a pratica de associar & musica diversos fatores, contextos e conteudos sempre foi
bastante difundida e demonstrou potencialidade como fator auxiliar no aprendizado,
despertando interesse nos alunos para a aprendizagem, e, assim, contribuindo para o
desenvolvimento de concep¢fes mais agucadas na observacdo de questdes proprias a sua vida
e as convergéncias tocantesa uma determinada disciplina (FERREIRA, 2008). Com o uso da
masica, podemos considerar aocorréncia na melhoriana qualidade do ensino, visto que 0s
contetdos formais tornam-se mais préximos dos estudantes.

N&o obstante ao potencial da musica para o desenvolvimento da inteligéncia, Granja
(2006) afirma que ela € utilizada, em conjunto com outras atividades ltdicas, geralmente com
as criancas do Ensino Fundamental. Entretanto, a medida que o estudante avanca em niveis
escolares, ela vai saindo de cena. Assim, poucas sdo as experiéncias utilizando esta recurso
com alunos do Ensino Médio, apesar do seu carater auxiliador no desenvolvimento do
individuo como cidaddo, na compreensdo de contetdos didaticos e na aproximacdo de
professores e alunos. Muitas vezes a escola oferece disciplinas de mdsica, entretanto,
isoladamente, com isso ela deixade ser um recurso para o desenvolvimento de habilidades que

sdo importantes também para a aprendizagem de outras disciplinas?.

!Consideramos que este contexto ainda nio estd amplamente difundido na educagdo nacional, entretanto, nos
poucos sitios em que ocorre, recai exatamente nos mesmos problemas evidenciados nos componentes regulares,



Neste texto apresentamos uma anélise do uso da musica para trabalhar a Educagéo
Ambiental com alunos do Ensino Médio. Utilizamosa musica e suas possibilidades
(interatividade, ludicidade e potencial de contextualizacédo), para estimular a conscientizacao e

revelar as concepc¢des ambientais dos estudantes.

2 EDUCACAO AMBIENTAL E A LUDICIDADE DA PARODIA

Para Jacobi (2003), a reflexdo sobre as préticas sociais, em um contexto marcado
pela degradacdo permanente do ambiente e dos ecossistemas, envolve uma necessaria
articulacdo entre ser humano, sociedade e ambiente, imprimindo, consequentemente, sentido
as acbes em Educacdo Ambiental (EA). Paralelamente, Leff (2001) discorre sobre a
impossibilidade de resolver os crescentes e complexos problemas ambientais e reverter suas
causas sem que aconteca uma mudanca radical na forma como sdo produzidos 0s
conhecimentos, assim comonos valores e nos comportamentos humanos derivados do
pensamento racional, que comanda o principio econdémico do desenvolvimento.

Nossa propostacom 0 uso da musica se concentrou em analisar ouso de parddias
musicais para construcdo de conhecimento em Educacdo Ambiental. Esta perspectiva traz
consigo a ideia de ndo modernidade discutida por Latour (1994), ao sinalizar a importancia
das conexdes entre as diversas areas do conhecimento para uma compreensdo ampla de
ambiente e posicionamento humano em seus processos.

Trabalhar EA em ambito escolar, inserindo métodos que contribuam para estimular a
conscientizacdo, pode possibilitar uma melhoria na qualidade de ensino e,
consequentemente,conduzir auma mudanca de concepcao dos estudantes acerca do ambiente
escolar e da complexidade socioambiental. Santos (2010), afirma que a EA deve compreender
conceitos e técnicas culturalmente abrangentes, para que o cidaddo tenha capacidade de
identificar causas e efeitos dos problemas ambientais. Mais que isso, 0 cidaddo tera a
possibilidade de inserir-se no problema, torna-lo parte de sua realidade, compreende-lo em
suas minucias e, principalmente, tomar posicionamentos em relacéo a ele.

Segundo Barbosa e Batista (2011), o incentivo a capacidade criativa dos estudantes
estimula-os a serem mais autbnomos e atentos as novas experiéncias intelectuais. Entretanto,

“[...] apesar do apelo social, a criatividade tem tido pouca atencdo na pratica educacional e

discutidos largamente por Morin (2000; 2003), entre 0s quais ressaltamos a fragmentacdo dos saberes e o
rompimento dos eixos de conexdo interdisciplinar.



também nas pesquisas nacionais em educagao cientifica” (BARBOSA; BATISTA, 2011, p.4).

Inserida no contexto escolar, a EA deve ser realizada como proposta pedagdgica
ampla, atendendo as necessidades da nova maneira de compreender o0 mundo eoportunizando
aos sujeitos situacbes nas quais possam ser desenvolvidas competéncias e habilidades
caracterizadas por uma compreensao critica da realidade.

Alguns trabalhos tém discutido a associacdo direta entre a pratica construtiva dos
estudantes e conceitos da EA, entre os quais destacamos o de Morgado (2006) e o de Muggler
(2004),nos quais séo apresentadas propostas pedagogicas baseadas na realizacdo de “oficinas
culinarias”, que sdo desenvolvidas de forma interdisciplinar, “[...] partindo da realidade [...], 0
que torna esta construgdo facil, divertida e com certeza significativa” (MUGGLER, 2004, p.
5).

Segundo Sousa (2012), as atividades ludicas, considerando o ensino de ciéncias,
agem diretamente na educacdo dos estudantes, transformando 0s processos de ensino-
aprendizagem, e assim constituem-se em um recurso de informacao, observacao e correlacao
entre os conhecimentos construidos em sala de aula e o cotidiano do estudante. Assim, por
aliar os aspectos ludicos aos cognitivos, entendemos que a atividade recreativa € uma
importante estratégia para o ensino e a aprendizagem de conceitos abstratos e complexos, que
favorece a motivacdo interna, o raciocinio, a argumentacédo e a interacdo entre alunos e entre
professores e alunos.

Parodias musicais frequentemente estdo entre o grupo das atividades ludicas
utilizadas por professores no contexto de cursos preparatorios aos vestibulares. Entretanto, em
boa parte das situacGes, essa pratica quase sempre conduz a situacdo de memorizacdo de
conceitos, 0 que anda na contramao da proposta de formar cidadaos critico-reflexivos.

E com a perspectiva de apresentar outra forma de uso da parodia que apresentamos
uma analise sobre o uso dela em uma determinada situacdo pedagdgica. Em nossa atividade
buscamos,acima de tudo, promover uma aprendizagem consciente, critica e racional?,
considerando o0s estudantescomo sujeitos estéticos que, aliados a cultura popular,
constroemsuas préprias concepcbes (DAMASCENO, 2009), permitindo que sejam

valorizados em sua cultura, em sua comunidade e, principalmente, em si proprios.

2Tomamos como referéncia, neste caso, a conceituacdo de racionalidade ambiental, proposta e defendida por
LEFF (2000).



3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho consiste em um estudo desenvolvidocom base no contexto de um
minicurso, intitulado A horta como uma ferramenta para o trabalho com Educacéo
Ambiental, vinculado ao projeto Pense Verde, Pense Limpo, desenvolvidona Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso da Silveira, localizada na cidade de Campina
Grande — PB.

O minicurso foi realizado por um grupo de alunos do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual da Paraiba, que sdobolsistas do PIBID. A
atividade foi desenvolvida em seis encontros semanais, totalizando aproximadamente 8horas
de pratica. Todos 0s encontros aconteceram durante as segundas-feiras, entre 0s meses de
outubro e novembro de 2012, em uma das salas de aula da escola, com alunos do Ensino
Médio, que se dispuseram a participar das atividades em horério oposto ao das aulas, nos
turnos da manha e tarde. Para a realizagcdo das atividades foram utilizadas metodologias
diversificadas de ensino, dentre elas: aulas expositivas, com uso de projetor multimidia e
videos; aulas ludicas, utilizando jogos e parddia; e debates.As praticas pedagogicas
envolveram discussdes sobre temas relacionados com a EA, educacdo alimentar e o0 ambiente
de horta escolar presente na instituicéo.

No primeiro encontro foi realizada apresentacdo do minicurso em PowerPoint, com
exposicao dostdpicos sobre horticultura, saude e ambiente.

No segundo encontro, foi apresentado o filme curta-metragem denominado “O
veneno estd na mesa”, que aborda aspectos relativos ao uso de agrotdxicos, ética, saude e
ambiente. Posteriormentefoi realizado um debate sobre a influéncia destes principios na
agricultura, producdo alimenticia, economia e saude vegetal, animal e humana. Durante o
debate foram levantados pontos positivos e negativos deste uso, bem como aspectos historicos
e sociais inerentes a0 mesmo e a via alternativa representada pela agricultura organica.

No terceiro encontro foi trabalhado o conceito de EA, abordando a influéncia
humana na crise ambiental, bem como medidas individuais que podem atenuaro estado de
degradacdo ambiental, incentivando a prética de atitudes simples, como a destinagdo correta
de residuos domesticos, uso consciente da agua e do transporte pablico.

O quarto encontro teve como ponto principal a exibicdo do filme “Beneficios de
comer frutas e verduras”, ressaltando o aspecto nutricional caracteristico dos vegetais. 1sso
possibilitou uma discussao sobre 0s aspectos pertinentes a satide humana, com enfoqueno uso

dos agrotdxicos. Houve um debate sobre a dualidade entre a produgdo agricola e a grande



incidéncia de doencas resultantes do uso de agentes quimicos na producdo de alimentos.

No quintoencontro foi desenvolvida uma dindmica pedagogica de completar frases,
na qual os participantes emitiam opinides mediante o ato de completar frases oralmente. Desta
forma, pudemos compreender asconcepcOesdos alunos, diante dos argumentos que
apresentaram.Naquele momento foram abordados todos os temas discutidos nos encontros
anteriores, incluindo saude, meio ambiente e sua degradacdo, desigualdades sociais e praticas
agricolas.

Finalmente, no ultimo encontro foitrabalhada a construcdo de parddias musicais,
objeto deste estudo, envolvendo os temas previamente discutidos. Na ocasido os participantes
construiram e apresentaram uma versdo alternativa de uma musica de sua preferéncia,
abordando na letra a horta escolar e alguns pontos levantados durante o decorrer do curso.

O processo de construcdo das parddias ocorreu a partir da orientacdo de estruturacédo
textual ancorada nas seguintes palavras-chave: horta, alimentacdo, trabalho, meio ambiente e
escola. As melodias para as parddias foram escolhidas pelos proprios participantes, visando
maior identificacdo com a atividade proposta. Posteriormente, estes escreveram as letras das
parddias, tendo como base as melodias escolhidas, e em seguida fizeram a apresentacdo das
mdasicas.

A producdo escrita elaborada pelos participantes foi objeto de analise, seguindo um
procedimento de identificacdo de elementos fundamentais a constru¢do de categorias. Tal
processo consistiu no agrupamento de frases, fundamental a categorizacdo, utilizando-se do
metodo de “analise temética”, proposto por Bardin (2011), mediante o uso dos léxicos
encontrados nas producdes. Foram recortados trechos especificos, contendo significacdes de
ordem semantica, a fim de identificar a expressdo de caracteristicas dispostas em categorias.

Partindo do referencial metodolégico de Bardin(2011), realizamos a analise em trés
etapas sequenciais: 1) pré-analise, caracterizada pela transcricdo dos textos para a matriz no
Excel 2010; 2) exploragdo, mediante organiza¢do em duas colunas, baseada na forma como os
dados seriam posteriormente trabalhados, separando termos mediante caracteristicas
semanticas coesivas e, isoladamente, palavra por palavra, seguidoa construcdo das categorias
em funcéo de presenca/auséncia, frequéncia e intensidade dos léxicos®, realizada com auxilio
do software Modalisa 4.5; e 3) tratamento, constituido da construcdo das inferéncias com a
interpretacdo dos dados explorados anteriormente (Quadro 1).

3Utilizamos aqui o termo “léxicos” em concordincia com a proposta de analise disposta em Bardin (2011),
entretanto h& abertura para uma compreensdo deste como sendo, de forma generalizada, palavras efou
expressoes.



Quadro 1 — Esquema de analise utilizado nos processos de exploracdo e tratamento dos dados.

CATEGORIAS DE ANALISE  EXEMPLOS CATEGORIAS
Identificacdo com o projeto “minha horta” o
. Identificacéo
Interesse “eu quero ajudar”
Compromisso “a enxada me chamou” Concepcéo socioambiental
Companheirismo “com Rosangela” ampla
Reducionismo “tu vai cavar” Concepcao socioambiental
Vis&o utilitarista de ambiente “you comer” restrita

A presencga/auséncia de Iéxicos determina a construcdo das categorias destacadas no
quadro 1, enfatizando as concepcOes existentes no interior dos discursos (BARDIN, 2011). A
existéncia de pronomes possessivos em primeira pessoa, por exemplo, remete a proximidade
existente entre o sujeito e o objeto do periodo textual analisado, neste caso uma identificacdo

com o projeto, caracterizada pela categoria identificagdo (Esquema 1).

Esquema 1 - Exemplo do procedimento utilizado na constru¢do da categoria “Identificacao”,

através da associacdo entre elementos de analise e componentes categoricos.

Componentes
categoricos

Categoria de analise

*"minha horta"; * Identificagdo com
0 projeto; «Identificagdo.
«''vamos pegar a

enxada" * Interesse.

Semelhantemente, a presenca de uma preposicdo com sentido de proximidade ou
companhia, associada ao nome de uma pessoa, foi interpretada com alusdo ao trabalho em

equipe, o que reflete uma percepgéo socioambiental ampla (Esquema 2).



Esquema 2 - Exemplo do procedimento utilizado na constru¢do da categoria “Percepcao

socioambiental ampla”, através da associacdo entre elementos de analise e componentes

categoricos.

Componentes Categoria de analise

categoricos

«"a enxada me
chamou™;

«Compromisso;

«Concepcéo
socioambiental

» Companherismo.
ampla.

«"com Roséngela e
Jean".

Quando, opondo-se ao destacado anteriormente acerca da construcdo das concepcbes amplas,
existem expressdes restritivas, denotando ac¢Ges individuais e com aparéncia de superioridade,

consideramos a categoria percepc¢ao socioambiental restrita (Esquema 3).

Esquema 3 - Exemplo do procedimento utilizado na construcdo da categoria ‘“Percepcéo

socioambiental restrita”, através da associagdo entre elementos de analise e componentes

categdricos.

Componentes Categoria de analise

categoricos

*"'vou te pegar de *Reducionismo;

jeito";

»Concepcao
socioambiental

+Subordinagdo do )
restrita.

meio ambiente ao
homem.

«"vou te comer".

A analise das percepgdes expressas em cada periodo ou léxico permite um exame parcial que
se segue a um aprofundamento nos sentidos pertinentes a cada elemento (GUILHAUMOU,
1986). Assim, podemos estudar a construcdo da racionalidade e concepgdes ambientais
amplas através da classificagdo gramatical de cada elemento, sem perder sua profundidade

semantica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ricklefs (2010) afirma que a atual condicdo de desenvolvimento da populacéo
humana interfere diretamente na biosfera, uma vez que os diversos ecossistemas estdo
integrados numa grande rede complexa. Por conseguinte, conforme tem sido relatado em
diversos trabalhos (FERNANDES, et. al, 2004; SEVERO, 2012),a forma como os individuos
percebem o ambiente contribui significativamente para a sua acdo noambiente. Para
Fernandes (2004), a percepcdo pode ser definida como uma tomada de consciéncia do
ambiente pelo ser humano, ou seja, 0 ato de perceber o ambiente em que se esta inserido,
aprendendo a proteger e a cuidar dele, de modo que cada individuo percebe, reage e responde
diferentemente as acdes sobre o ambiente em que vive. Assim, cada resposta ou manifestacao
decorrentes deste quadro sdo resultado das concepcdes (individuais e/ou coletivas), dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada pessoa.

Os textos analisados neste trabalhoapresentaram diversas afirmativas relacionadas as
palavras-chave propostas para discussao, e boa parte dessas palavras esta diretamente ligada a
concepcao dos participantes com relagdo ao meio ambiente, as relagdes sociais ou ao projeto
da horta escolar desenvolvido no campo de estudo.

Conforme esperado, as producgdes textuais refletiram as concepc¢des dos estudantes
em relacdo ao projeto do qual fizeram parte durante um determinado periodo do ano. Muitas
afirmacdes destacam, em primeiro plano, a identificacdo entre os estudantes participantes e o
projeto desenvolvido, demonstrando assim, a visdo positiva dos estudantes em relacdo a horta

escolar (Quadro 2).

Quadro 2 — Classes de palavras observadas nos textos analisados, intensidade (verbos),

exemplos e respectivas frequéncias.

CLASSES INTENSIDADE EXEMPLOS NUMERO FREQUENCIA
Adjetivos - Doidinho; legal 11 12,9%
Advérbios - Para; com; bem 9 13,1%
Pronome pessoal - Eu; elas; me 12 17,4%
Pronome )

_ - Minha; nos* 6 8,7%
Possessivo

“Neste caso ndo trata-se literalmente de um pronome possessivo, mas de um pronome pessoal semanticamente
aplicado em um contexto de posse, sendo agrupado junto aos possessivos com vista na melhor construgdo
semantica da analise.
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Substantivos - Horta; plantinhas; Jean 16 26,1%
Presente Vai; é; “tao” 7

Verbos Passado Chamou; perguntei 4 15 21,8%
Infinitivo Ajudar; pegar; limpar 4

TOTAL 69 100%

De acordo com Bardin (2011), o estudo do lexico permite um balanceamento das
informagdes disponibilizadas mediante o contetdo, determinando énfases/auséncias e suas
respectivas significacfes. Pode-se destacar a presenca de pronomes pessoais em primeira
pessoa indicando relacdo de proximidade, da mesma forma que a incidéncia de pronomes
possessivos em primeira pessoa reflete a relacdo de posse direta. Assim, no periodo minha
horta é bem legal, por exemplo, ha uma relacdo de posse, representada pela unido entre o
pronome minha e o substantivo horta, um conector positivo, representado pelo verbo ¢€, e dois
termos avaliativos, ambos positivos, o advérbio bem e o adjetivo legal.

Os trechos vertem por trés categorias, mediante sua prépria semantica, observando-
se uma maior incidéncia de afirmacbes que refletem identificagio com o projeto. Alguns
elementos podem ser classificados paralelamente em duas categorias, como em vamos ajudar!
que, por exemplo, reflete identificacdo com o projeto, mediante o uso do verbo em 12 pessoa,
mas também pode indicar companheirismo, uma vez que este mesmo verbo esta no plural
(que indica proximidade), ou ainda compromisso, através da articulacdo semantica existente
entre vamos e ajudar, que resulta em uma acdo imperativa, que deve ter inicio rapido (Quadro
3).

Quadro 3 — SignificacBes observadas nos textos das parddias mediante analise lexical.

Classificagdo em categorias, com seus respectivos componentes e exemplos.

SIGNIFICACOES OBSERVADAS

CATEGORIAS COMPONENTES EXEMPLOS INCIDENCIA
Identificacdo Identificacdo "minha horta" 45,4%
Interesse "¢ uma forma bem
legal”

"eu quero ajudar”
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"as plantinhas tdo no

clima”
"vamos pegar a enxada”

“vamos ajudar!”

Concepcao Conscientizagéo ""eu quero organica" 36,4%
socioambiental ampla Compromisso "a enxada me chamou"
Companheirismo "com Rosangela e Jean"

“vamos ajudar!”

Concepgéo Reducionismo "comegar a limpar" 18,2%

socioambiental restrita Visdo humanista de "tu vai cavar?"

ambiente "vou te pegar de jeito”

"vou te comer"

TOTAL 100%

Ao analisarmos as parddias, muitas expressdes, frases ou mesmo periodos remetem
as concepcbes acima mencionadas. H& uma grande incidéncia de afirmativas que indicam
uma conscientizacdo com relacdo a préatica organica da agricultura e ao meio ambiente, um
compromisso com a natureza e a manutencdo da horta, assim como algumas afirmacdes que
demonstram a percepcdo de que o0 uso sustentavel dos recursos, bem como o cuidado com
eles, devem ser realizados ndo apenas individualmente, mas também em grupo, sob uma
perspectiva de companheirismo. Alguns trechos das parddias foram destacados, contendo
significacbes que correspondem a uma visdo restrita do trabalho com a horta, isolando-o do
contexto externo a escola ou restringindo-o ao seu aspecto produtivo, bem como a um
posicionamento de superioridade em relacdo ao ambiente (18,2%; Quadro 3).

O maior grupo de unidades de significacdo observado foi relacionado a identificacdo
com o projeto, com 45,4% dos dados (Quadro 3). A existéncia desta categoria — identificacdo
—, associada ao alto nimero de exemplos existentes nela, indica uma ampla aceitagdo da
proposta do projeto de horta escolar implementado na escola, ao qual foi articulado o
desenvolvimento do minicurso. Diversas afirmagdes exprimem uma identificagio com o

trabalho em questdo (minha hortaou eu quero horta, por exemplo), enquanto outras estdo
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relacionadas ao interesse em trabalhar no ambiente da horta (doidinha para plantar ou eu
quero ajudar, por exemplo).

Paralelamente, conscientizacdo e compromisso sdo identificados em alguns trechos
especificos das composicdes, como em: eu quero organica e a enxada me chamou. Nesses
exemplos observa-se entre o discurso dos participantes uma concepgdo mais dinamica da
insercdo do ser humano no meio ambiente, enfatizada pelo aspecto de interacdo e
subordinacdo do ser humano.

Outro aspecto importante a ser destacado reside em uma das categorias, a de
percepcdo socioambiental ampla. Um dos trechos destacados das composigdes realizadas
pelos estudantes apresenta citacGes diretas a si e a seus colegas, do que se infere demonstrar a
compreensdo de que o cuidado com o meio ambiente deve acontecer em grupo e esta atrelado
a uma boa relacdo com a sociedade.

A presenca de concepcao socioambiental restrita fica destacada em afirmagdes como
vou te pegar de jeito ou vou te comer. Nesses casos, 0 estudante explicita um posicionamento

utilitarista com relacdo ao conceito de ambiente, marcado pela subordina¢do do mesmo a ele.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o exposto, sinalizamos a relevancia da par6dia como recurso ao estudo de
conceitos importantes para a consciéncia critica, neste caso, a horta escolar e suas respectivas
implicacdes no cotidiano dos estudantes, o que faz delaum articulador para a compreensao de
conhecimentos diversos circunscritos no &mbito das Ciéncias Naturais.

Apesar de alguns trechos evidenciarem uma viséo utilitarista de meio ambiente, de
maneira geral, a analise dos resultados indica que houve, entre os estudantes participantes,
uma consideravel conscientizacdo em relacdo aos temas abordados durante 0 minicurso. Entre
os discursos analisados, observou-se a compreensdo de conceitos existentes em EA,
abordados durante o evento, a exemplos de uso sustentavel de recursos naturais,
desigualdades sociais e saude.

Percebe-se claramente em diversos trechos das parddias analisadas uma identificacdo
com o ambiente de estudos representado pela horta, ambiente escolar e, consequentemente,
com os demais participantes do projeto. Do mesmo modo, € evidente a concepcao
dosestudantes em relacdo a importancia do trabalho, bem como da participagdo deles no
projeto.

A ludicidade da parddia proporciona uma aproximacao entre contetdos abordados e
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os alunos, contribuindo para a melhoria da aprendizagem de conceitossignificativos para a
formacdo da consciéncia critica. Assim, pode-se afirmar que a parddia contribui de forma
satisfatoria como metodologia para o processo de ensino-aprendizagem em EA, uma vez que
possibilita uma facilitacdo na construcao de estruturas mentais nos discentes.

Um dos aspectos que merecem destaque ao analisarmos tal perspectiva de trabalho
reside no carater avaliativo inserido no uso da parddia quando trabalhada segundo a proposta
descrita. Ela permite aos professores obter um feedback em relacdo a aprendizagem dos
estudantes e, assim,identificar concepcdes e o nivel de aprendizagem dos alunos. Destarte, a
parddia pode atuar também na composicdo de uma avaliacdo continuada, ndo apenas em EA,

mas também em qualquer pratica de ensino.
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