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O estudo busca analisar as politicas publicas de Educac¢édo Especial do municipio de Nova
Venécia — ES bem como sua estreita relagdo com as acdes vividas pelos docentes.

Associaremos 0s movimentos hacionais para com o contexto local.

Percebemos que Nova Venécia possui estreita relagdo com as politicas nacionais,
entretanto, no que se refere ao atendimento educacional especializado, apresenta um
interessante desenho politico, que ao nosso olhar, vai além das politicas macros. Todavia

algumas tensdes sdo evidenciadas na implementacao destas.

Para a discussdo deste trabalho, nos deparamos com a seguinte pergunta: Com quem
dialogar? Essa pergunta sempre se faz presente em nossas mentes. A imersao no campo
de pesquisa produz um conjunto de dados que convida autores como Boaventura de Sousa
Santos e Philippe Meirieu para o debate, além de outros que se propdem a discutir o
processo de escolarizacdo de alunos que por motivos diversos ndo se encontravam nos

cotidianos escolares.

No campo da Educacdo Especial, a linha de pensamento adotada por Santos (2007) nos
possibilita entender que temos conhecimentos diversos, e, que estes, precisam dialogar
entre si. Desta maneira, os alunos publico-alvo da Educagdo Especial apresentam a
necessidade de aprender na coletividade da sala de aula comum, tendo garantido o
atendimento das especificidades que perpassam o0 processo. Neste contexto alunos sem
deficiéncia tém muito a ensinar aqueles que apresentam limitacdes fisicas, psiquicas,
cognitivas e sensoriais. Este Ultimo grupo também tem muito a ensinar agueles que néao
apresentam determinados comprometimentos.

Nesta linha, acreditamos que para os professores repensarem e/ou ressignificarem seus
saberes/fazeres, é imprescindivel acreditar nas potencialidades de seus educandos, pois
ndo ha Pedagogia sem ensino-aprendizagem e a crengca de que a aprendizagem é
constitutiva do humano.

Ninguém pode ensinar sem postular que o outro, diante dele, é
educavel. Ndo ha nada de extraordinério nisso: quem acha que seus



alunos jamais conseguirdo aprender deveria mudar de oficio! Um
professor que reclama que as criancas ou os adolescentes que lhe
sdo confiados resistem a aprender seria 0 mesmo que um mecanico
que sO aceitasse concertar automoveis em perfeito estado [...]
(MEIRIEU, 2005, p.74).

Nesse sentido, acreditamos que a partir deste movimento, de aposta na educabilidade de
seus alunos, o professor terd a oportunidade de pensar em novos/outros meios de mediar
os diferentes conhecimentos, com também, outras maneiras de avaliar o processo, tomando
como principio, a avaliacdo ndo s6 para quantificar as produgdes de conhecimentos dos
alunos, mas de entender que os alunos, por conta de seus diferentes contextos, requerem
praticas pedagogicas diversas para 0 acesso ao curriculo.

N&o negamos que precisamos conhecer o processo de vida e de escolarizacdo dos alunos,
mas, a pratica pedagodgica pode ser reduzida a fatalidades ou situa¢cdes que ndo apontam
para novos-outros possiveis. Nesta l6gica, cabe a indagacgéo: para que conhecer o contexto
vivido pelo aluno? Para rotular? Para reafirmar impossibilidades?

O reconhecimento deve ir além, precisa, entdo, superar as condi¢cdes apresentadas pelos
alunos de maneira que seus conhecimentos avancem. Por este pressuposto, apostamos no
didlogo estabelecido entre o ensino comum e o atendimento educacional especializado, pois
precisamos reconhecer que pessoas com e sem deficiéncia demandam adquirir
determinados conhecimentos que séo de sua importancia para o desenvolvimento.

Apostamos que para a efetivagdo da escolarizacdo do aluno publico-alvo da Educacgéo
Especial, as praticas pedagdgicas, tanto no que se refere ao atendimento educacional
especializado quanto nas salas comuns, precisam ser potencializadas para garantir a
igualdade de condi¢des frente ao conhecimento.

O didlogo com as teorizagbes desses autores nos faz argumentar em favor da necessidade
de se construir uma escola inclusiva, a partir das problematiza¢des do vivido em busca da
emancipacao de seus alunos. Para tanto, precisamos conhecer os movimentos locais, ou
seja, quais os conhecimentos produzidos pelos professores que lidam com as questdes da
Educacao Especial no municipio de Nova Venécia.

Acreditamos que Nova Venécia produz préaticas potencializadoras, mas algumas delas, por
se tratar de um municipio interiorano, s&o invisibilizadas. Nosso estudo se propde a
conhecer tais agdes e problematiza-las com outros saberes docentes.



Para referendar o nosso caminho metodolégico, apoiamo-nos na pesquisa-acdo, pois
entendemos que, através dela, ha uma possibilidade de se criar dispositivos capazes de
desencadear novas préticas de formacédo e de sentidos para os fazeres docentes. Por meio
desta metodologia investigativa, acreditamos ser possivel contribuir para a implementacgao
e/ou problematizacdo de politicas educacionais que atendam as necessidades e demandas
da Educacdo Especiall/inclusdo escolar. Concordamos com Barbier (2002) quando afirma
gue a pesquisa-acao representa um:

[...] tipo de pesquisa utilizada e concebida como meio de favorecer
mudancas [...]. Mas a mudanca visada ndo € imposta de fora pelos
pesquisadores. Resulta de uma atividade de pesquisa na qual os
atores se debrucam sobre eles mesmos (BARBIER, 2002, pp. 42-
43).

Assim, a partir de uma pesquisa a nivel nacional', a qual participamos, estabelecemos
contato com alguns profissionais que lidam com o atendimento educacional especializado
de Nova Venécia, a partir de grupos focais. Conhecendo a realidade daqueles professores,
estabelecemos contato com a Secretaria de Educacdo, mais especificamente com a Equipe
de Educacdo Especial®, para conhecer e desvelar o histérico da Educacéo Especial do
municipio, a politica local de Educacdo Especial e, especificamente, o surgimento do
atendimento educacional especializado como politica local.

E nessa tentativa de conhecer os movimentos locais em favor da Educacdo Especial em
Nova Venécia que os articulamos também com 0s movimentos nacionais, para que

nenhuma experiéncia seja de fato desperdigada.

A partir do encontro com os profissionais do municipio, nos possibilitou mergulhar a fundo
no que diz respeito a esse municipio que escolhemos como l6cus da pesquisa. Cabe
destacar que, para esta proposta, temos como objetivo conhecer a politica de Educagéo e
Educacdo Especial do municipio a partir de documentos legais instituidos para a
escolarizacdo dos alunos. Para tanto, h4 de se pensar na articulacdo da sala de aula
comum e a de recursos multifuncionais, ja que falamos de um sujeito Unico, que nao pode

ser compartimentalizado, mas ao contrario, entendido como um sujeito histérico e social.

APRESENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL: DO
GLOBAL AO LOCAL

! Tal pesquisa denomina-se Observatério Nacional de Educacdo Especial: estudo em rede nacional
sobre as salas de recursos multifuncionais nas escolas comuns (ONEESP).
% Neste momento nos utilizamos da observacéo participante e a entrevista semi-estruturada.



Santos (2007) nos eleva a pensar que 0s conhecimentos precisam ser visibilizados,
principalmente aqueles que denominados de locais. Pois as “[...] experiéncias muito locais,
ndo muito conhecidas nem legitimadas pelas ciéncias sociais hegemaonicas, sdo hostilizadas

[...], e por isso tém permanecido invisiveis, desacreditadas” (Santos, 2007, p.24).

Neste sentido, o autor evoca a necessidade de articular os conhecimentos globais e locais.
Um movimento que vem ganhando diferentes perspectivas ao longo dos anos, no Brasil, é a
politica de apoio especializado a Educacéo destes alunos. Tal apoio é um direito garantido
na propria Constituicdo Federativa do Brasil (1988). Contudo, no decorrer dos ultimos vinte
anos tivemos variados direcionamentos para a definicho do atendimento educacional
especializado. No entanto, a propria demanda trazida pelos alunos com indicativos a
Educacdo Especial foi conduzindo véarios municipios brasileiros a organizarem diferentes

espagos e propostas para atender as especificidades desses sujeitos.

Com a Politica Nacional de Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, de 2008,
enfatiza que a matricula desses alunos precisa ser efetivada na escola comum, é definido
gque o atendimento educacional especializado se configura em atividade complementar
e/ou suplementar ao curriculo comum e necessita ser desenvolvida no contraturno escolar
(Brasil, 2008).

Nesse movimento, salas de recursos sdo implementadas e professores sdo contratados
para apoiar o processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.

O Decreto n° 7611/2011, além de propor um espago para a concretizacdo da oferta desses
servigos, caracterizou-o como politica pedagogica. E proposto que esse atendimento seja
realizado prioritariamente no espago-tempo da sala de recursos multifuncionais — SRM —
(Brasil, 2011).

Mendes (2010, p.15) destaca que “[...] entre os anos de 2005 a 2009, foram oferecidas
15.551 salas de recursos multifuncionais a 4.564 municipios brasileiros, distribuidas em

todos os estados e o Distrito Federal”.

Para tanto, varias discussfes foram produzidas visando a reorganizacdo das escolas tanto
nas questdes arquitetbnicas quanto curriculares. Uma vasta pluralidade de discussdes

passou a problematizar as praticas pedagdgicas e 0s processos de avaliacdo da



aprendizagem. Dentre os movimentos disparados pelos pressupostos da inclusdo escolar
encontramos também a constituicdo de setores de Educagdo Especial nos contextos das
Secretarias de Educacédo para pensar em politicas publicas educacionais inclusivas.

Esses setores vém assumindo a formag&o continuada como uma acao politica, porque é
necessario oferecer suporte as escolas frente as novas demandas educacionais. Essa fase
de luta pelo direito a Educacdo vem apontando a importancia de relacionarmos a
aprendizagem ao desenvolvimento humano e a inclusdo escolar como uma acao ética

comprometida com a humanizacao de todos.

Com todos os movimentos nacionais em favor da escolarizacdo de pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo,
institui-se em meados de 2006, na Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Venécia, a

Equipe de Educacéo Especial.

Tal setor € composto por profissionais da educagédo e do corpo clinico, como psicologo e
fonoaudidlogo. Os profissionais da é&rea clinica tém a responsabilidade de prestar
orientacdes as familias e as escolas, quando ha uma necessidade de encaminhamentos

para especialistas do corpo clinico.

Interessante pensar que a Educacdo Especial de Nova Venécia vem caminhando lado a
lado com as orientagBes nacionais. Mas para além dos encaminhamentos do MEC, tais
como a inclusdo do aluno na escola de ensino comum, o investimento na formacgéo
continuada dos professores, a contratacdo de profissionais especializados para acoes
colaborativas dentro da escola e a instalacdo de salas de recursos multifuncionais para a
oferta do atendimento educacional especializado, para darmos alguns exemplos, o0
municipio problematiza como essas a¢fes vém sendo instituidas/vividas pelas diferentes

unidades de ensino da rede.

Nesse contexto, para acompanhar e subsidiar as a¢des das escolas, em 2009 h4 a criacao
da Resolugdo n°® 11 que “[...] Institui Diretrizes Municipais para a Educacdo Especial na
Educacéo Bésica do Municipio de Nova Venécia” (Nova Venécia, 2009). No art. 3 é visivel a

responsabilidade da Educacé&o Especial e sua articulagdo com o ensino comum.

Art. 3° - Por educacédo especial, modalidade da educacado escolar,
entende-se servicos educacionais organizados para apoiar,
complementar, suplementar os servicos educacionais comuns, de
modo a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento



das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
especificas (Nova Venécia, 2009).

Segundo a gestora do setor de Educacéo Especial da Secretaria Municipal de Educacao de
Nova Venécia, a histdria da Educacdo Especial no municipio comecou com as classes
especiais para deficientes auditivos e visuais, como também com a instituicdo especializada

(no caso Apae) para atender as outras demandas.

No ano de 2006 com a organizacdo da equipe de Educacdo Especial comeca-se a instituir
um didlogo com a Apae para a transicao dos alunos ali matriculados para a rede regular de
ensino. O primeiro momento seria 0 de inserir os alunos em sala de aula comum, e ja no
final de 2007 e inicio de 2008, tem inicio o processo de contratacdo do profissional para
atender as salas de recursos multifuncionais implantadas com o apoio do MEC.

E evidenciada, nas falas da gestora, a relevancia da articulacdo com o MEC, e a importancia
da autonomia da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) de Nova Venécia em desenhar
uma politica para contemplar tais demandas.

Ao referirmos a efetivacao do atendimento educacional especializado, o municipio discorre
como prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais. Entretanto, percebemos uma
preocupacdo com a articulagdo com a sala de aula comum, em outras palavras, 0 municipio
luta para que o atendimento educacional especializado se efetive de maneira
complementar/suplementar ao ensino comum. Para isso, precisaram investir em formacdes
continuadas, em contratacao de profissionais para atuar na sala de aula comum, para além
da extensdo de carga horaria do professor da SRM. Para melhor compreensédo do leitor,
faremos uma apresentagédo no que tange o atendimento educacional especializado em Nova

Venécia

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PENSADO A PARTIR DAS SRMs

Como nos revela Mendes (2010), encontramos nos municipios brasileiros o atendimento
educacional especializado nas SRM's se efetivando no proprio horario de aula do aluno ou
no horéario contrario, mas, sem uma articulagdo com os conteudos estudados na sala de

aula.

Entendemos que a mediacéo do professor da sala de recursos multifuncionais s6 é validada

guando h& o principio da colaboracédo e do planejamento em conjunto. Pensando nisso, o



municipio de Nova Venécia, no ano de 2012 contou com nove salas de recursos
multifuncionais. Para garantir que todas participassem do planejamento com os professores
regentes, professores em bidocéncia®, os professores das SRM’s precisariam trabalhar nos
dois turnos de uma mesma escola. Para possibilitar esta acdo, a Secretaria de Educacgéo
ampliou a carga horaria das professoras das SRM's que trabalhavam vinte e cinco para
quarenta horas, e, as que tinham duas efetivacdes, lecionavam nos dois horarios
(totalizando cinquenta horas). Vale destacar, que algumas trabalham em duas escolas por

conta do menor quantitativo de alunos.

Com isso, organizam seus horarios de modo a garantir o trabalho nos dois turnos da(s)
escola(s). Ao contrario de que muitas pesquisas apontam, percebemos que a iniciativa do
MEC quando pensada com as realidades locais, podem sim se tornar experiéncias potentes,

entretanto demanda planejamento e investimento por parte dos municipios.

Acreditamos que o esforco do municipio em garantir o atendimento educacional
especializado, atendendo a ideia de complementaridade para os alunos com deficiéncias
e/ou transtornos globais do desenvolvimento e, ainda enfatizar a ideia do trabalho
colaborativo é forte. Todavia, por conta da demanda dos atendimentos aos alunos e da
necessidade das professoras das SRM's em atuarem em mais de uma escola constatamos
que a politica ainda é insuficiente.

Realmente, nds precisamos trabalhar com o aluno, mas também com
o professor. Isso é o que nés discutimos aqui em Nova Venécia, mas
por conta da demanda de alunos que necessita de trabalho
individualizado, temos o contato maior com o bidocente (Grupo focal
ONEESP-Noroeste, Municipio de Nova Venécia, 17 de agosto de
2012).

Mesmo que, atendendo de uma maneira fortalecida o atendimento educacional
especializado, Nova Venécia comeca a pensar nas questdes anunciadas pelas professoras
em gquestéo, e assim no inicio de 2013, o municipio conta, entdo, com mais duas salas de
recursos multifuncionais, totalizando onze. Houve a contratacdo de mais trés profissionais,
desta forma em nove SRM contempla a presenca de um professor, e 0s outros dois

professores atuam em duas SRM’s cada um, devido ao baixo quantitativo de alunos.

Percebemos que, o trabalho colaborativo com os professores se intensificou, assim ha o

trabalho educacional especializado no contraturno, individualizado ou em grupos, e, esta se

¥ Faremos uma apresentaco deste profissional e de sua atuag&o no proximo item.



trabalhando realmente as demandas encontradas no processo ensino-aprendizagem da sala
de aula comum. Neste sentido, o professor da SRM auxilia o profissional da sala de aula, no
que se refere a adaptacéo de atividades para que os alunos aprendam partindo de seu nivel
de compreensao e o proprio significado do curriculo para esses alunos.

Lembramos que muitos professores regentes ndo foram contemplados, em sua formagéo
inicial, com as questdes da Educacao Especial. O investimento na formagdo continuada é
alto, entretanto, ndo conseguiu contemplar todos os professores, haja vista que o processo

de inclusado desses alunos na rede regular € recente, se iniciou ha sete anos.

Parece-nos entdo, que mesmo com toda a preocupagdo com o atendimento educacional
especializado organizado com as professoras das SRM's 0 municipio acredita que esta
acao, precisa-se discutir o fortalecimento das praticas pedagogicas da sala de aula comum.
Assim o professor da sala de aula comum, atende um quantitativo de alunos
consideravelmente grande, ndo permitindo muitas vezes, 0 espago para assistir as
necessidades que emergem a todo instante, por todos os alunos, sendo estes, publico-alvo

da Educacao Especial ou ndo.

Por conta das questdes anunciadas, a Equipe de Educacdo Especial pensou em um uma
experiéncia, que, atualmente vém ganhando for¢ca no municipio: a politica da bidocencia. Tal
funcao foi criada em 2007 para atender as demandas da escola.

A BIDOCENCIA EM NOVA VENECIA: UMA PERSPECTIVA DE TRABALHO
COLABORATIVO

Nesta organizacdo, pensamos em Santos (2007, p.38), quando nos fala de uma Sociologia
das Emergéncias que “[...] produz experiéncias possiveis, que nao estdo dadas porque nédo

existem alternativas para isso, mas séo possiveis e ja existem como emergéncia”.

Esta experiéncia possivel para Nova Venécia, a ideia de bidocéncia, parece ganhar
diferentes nuances ao se tratar da consolidacdo da politica. Muito se discuti 0 co-ensino

para Educacg&o Especial, ou a ideia do trabalho colaborativo

[...] 0 ensino colaborativo ou 0 co-ensino, é um modelo de prestacéo
de servico da Educacéo especial no qual um educador comum e um
educador de educacdo especial dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um grupo heterogéneo de
estudantes [...] especificamente para atender as demandas das



praticas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais* (Mendes, 2006, p. 32).
A heterogeneidade pode ser compreendida por outras vias, tais como: diferencas sociais,
econdmicas, culturais, entre outros. Como orienta Beyer (2005) “[...] o trabalho docente no

grupo heterogéneo se faz necessaria a colaboracdo de um segundo educador” (p. 32).

O profissional em bidocéncia em Nova Venécia € o profissional com licenciatura acrescido
de formacdo em Educacéo Especial. O mesmo tem a tarefa de acompanhar a turma em que
houver a matricula de um ou mais alunos com demandas especificas da Educacéo Especial,

realizando trabalho colaborativo com o profissional regente.

Para esta Secretaria, a falta de formacg&o tanto inicial quanto continuada dos profissionais
regentes para lidarem com questdes especificas da Educacao Especial, foi “[...] a questao
primordial para a consolidagdo da politica da bidocéncia” (Pedagoga Equipe de Educacao
Especial, Diario de Campo, 18/12/2012). Ndo poderiamos deixar de mencionar que 0s
bidocente recebem o salario igual ao de qualquer outro professor. Desta maneira, 0

investimento do municipio é alto.

A partir de nossas observacdes frente a materializagdo desta politica, percebemos que ha
uma discussdo do proprio entendimento que a palavra bidocéncia reporta. Professores
regentes, pedagogos, professores das SRM e os proprios profissionais em bidocéncia,
muitas vezes, analisam este Ultimo como o responsavel pela escolariza¢do do aluno publico-
alvo da Educacao Especial. Embora intuimos um grande esforco da Equipe de Educacédo

Especial em avancar esta problematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as politicas publicas de Educacao Especial no municipio de Nova Venécia,
percebemos que ha uma grande preocupacdo em articular os conhecimentos de modo que
o aluno acesse o curriculo comum, e ao mesmo tempo tenha suas especificidades
atendidas.

Entretanto mesmo com todo o investimento na oferta de formacdo que aborda as questdes
da Educacdo Especial — inicial e continuada — ainda se perpetua como insuficiente. Desta
maneira, os entendimentos relacionados a esta area de conhecimento, sdo 0os mais variados

possiveis. Professores regentes precisam de formag&o, assim como os que lidam mais

* S0 os alunos publico-alvo da Educagao Especial.



diretamente com as questdes especificas, porque do contrario, iremos falar de uma
Educacao para os alunos publico-alvo da Educacao Especial e de outra para os alunos ditos
normais. Desta maneira, ndo estariamos falando sobre processo de inclusdo, mas sim uma

outra roupagem no processo de segregacgédo — dentro da propria escola.

Percebemos, ainda, que no transcorrer da histéria da Educacdo Especial de Nova Venécia,
as politicas vao se modificando, no intuito de aprimorar e assim melhorar o atendimento
educacional aos alunos em questdo. Notamos que algumas de nossas movimentacbes
auxiliaram, juntamente com os profissionais que |4 atuam, a pensarem em novas/outras
maneiras organizacionais. Acreditamos que este é o papel social da pesquisa, provocar
indicios de mudancas, pois como nos diria Santos (2007), ndo existem verdades absolutas,

e sim provisérias.
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