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1 INTRODUCAO

Este ensaio objetiva discutir 0 uso da narrativgpesguisa com o cotidiano como
uma metodologia que permite discutir acontecimepéssados a partir da memoéria dos seus
sujeitos. Neste caso, uso como amparo a pesqaiszack a respeito da formacao docente na
Campanha de pé no chdo também se aprende a lenvdksda no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal @@&Rinde do Norte (UFRN). Logo,
recorro as teorizagbes sobre cotidiano e memonaa wez que a narrativa é uma
representacdo acerca do que fora vivenciado pejegcs num momento anterior ao qual se
processa e se materializa, por meio da fala oit&sarmemdaria narrada.

A discussao sobre o0 uso da narrativa na pesquimaoccotidiano é entrelacada, ao
longo do ensaio, com fragmentos das falas de deseiat Campanha De Pé no Chdo Também
Se Aprende a Ler, uma vez que a minha compreend&oessao sobre narrativas como uma
metodologia nos estudos com o cotidiano parte,igae®nte, da nogdo de cotidiano como
espaco de criacdo onde as narrativas sao recédasitpelos docentes. Outra ressalva, em
relacdo a este ensaio, € que adoto a nocao ddiveama Bolivar, Domingo; Fernandez
(2001), em que a narrativa pode ser usada tanto cesaltado do escrito ou falado ou quanto
método de investigacdo, como forma de construinadisar os fendbmenos narrativos. Dito

iss0, inicio a discussao sobre o0 uso narrativaasguisa com o cotidiano entendendo-a, num

! Mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Edutaddisiversidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e estagiaria do NUHMEJA-RN. E-mail: fernandeyaral9@yahoo.com.br.



primeiro momento, como fendmeno que se investigposteriormente, como método de
investigacao.

E importante explicitar que entendo o cotidiancapaiém de uma realidade social
estatica com suas regras e rotinas. O cotidiantfoocoe Alves (2008) € espacotempo de
prazer, inteligéncia, criagdo, memoria e solidaxikd Logo, a pesquisa como cotidiano por
meio da memdéria narrada dos sujeitos viabiliza stutisdo e compreensdo do cotidiano
experienciado por seus praticantes. Assim, € gse estidiano o torna-se “acessivel’” no
momento em que, no casso da pesquisa que desemenivos docentes da Campanha De Pé
no Chdo Também Se Aprende a Ler, converso com ofesgores e professoras que
participaram dessa experiéncia educativa, sabemel@spge cotidiano é tecido no momento da
producao das narrativas pelos professores/protessiar Campanha e ressignificado por mim

enguanto dialogo, penso e escrevo sobre ele. Rartan

[...] € preciso deixar claro que, do ponto de wis&todologico, quando falamos em

cotidiano, ndo estamos nos referindo a uma instéespecifica da realidade social

(Pais, 2003), mas de uma arma da qual nos senparascompreender essa mesma
realidade, mesmo consciente de que as realidadesenddo a conhecer e que a
multiplicidade de redes de conhecimentos e valdosssujeitos sociais torna cada
realidade um conjunto de possibilidades tdo amplantp as leituras que delas

possam ser feitas. (OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p. 84).

Assim, quando me reporto ao uso da narrativa pgsasguisa com o cotidiano,
entendo que o cotidiano pesquisado ndo se refereoatento estatico anterior, mas aquilo
que é recriado no momento da reconstituicdo nearablesse sentido, exemplifico com o
trabalho que desenvolvo com docentes da Campanti®eDe® Chdo Tambéem Se Aprende a
Ler. Eles se constituem narradores no momento eancqotam sobre suas experiéncias de
formacao docente na Campanha durante a décad®&deN®fala, por exemplo, do professor
Jodo Raimundo ele afirma: “[...] as coisas ndomaes como antigamente. Vocé veja que
antigamente o menino num respondia professor, ngd (JOAO RAIMUNDO, 2012).
Prontamente, compreendo esse processo de acordascconsideracdes de Benjamin (2012)
guando defende que narrar envolve a faculdade téecambiar experiéncias. Quando os
sujeitos narram eles estdo intercambiando/trocegldoionando experiéncias e essas
imprimem marcas em suas narrativas, bem como semaom naturalidade no tempo,
realizando processos de idas e vindas entre pasga@sente.

Para Alves (2008), a narragdo é o modo como o#taslj@o cotidiano transmitem,
contam suas experiéncias a outrem, sendo a narrgbertanto, uma das artes mais

importantes para compreens&o das praticas cot&lidhgor meio da fala ou escrita dos



sujeitos, que contam suas histérias, que é posdinlelgar e compreender a complexidade do
cotidiano no qual estao envolvidos os sujeitos sens desafios e taticas.

A narrativizacdo das praticas seria uma ‘maneirafad®r’ textual, com seus
procedimentos e taticas proprios. A partir de Maibereud (para ndo remontar mais
acima), nao faltam exemplos autorizados. Foucaeltlada, alias, que esta
escrevendo apenas histérias ou ‘relatos’. Poragba Bourdieu toma relatos como a
vanguarda e a referéncia de seu sistema. (...)Sdéia necessario reconhecer a
legitimidade ‘cientifica’ supondo que em vez de werresto ineliminavel ou ainda
a eliminar do discurso, a narratividade tem ali Gomgédo necessaria, e supondo que
‘uma teoria do relato é indissociavel de uma tealds praticas’, como a sua
condicdo ao mesmo tempo que sua producdo? (0.)sésia sobretudo restituir
importancia ‘cientifica’ ao gesto tradicional (émt2¢ém uma gesta) que sempre
‘narra’ as praticas. Neste caso, 0 conto popularefie ao discurso cientifico um
modelo, e ndo somente objetos textuais a tratav. thild mais o estatuto de um
documento que ndo sabe o que diz, citado a freneepkla analise que o sabe. Pelo
contrario, € um ‘saber-dizer’ exatamente ajustadewobjeto e, a este titulo, ndo
mais o outro do saber mas uma variante do dis@uscabe e uma autoridade em
matéria de teoria. (CERTEAU, 2012, p. 152-153).

No tocante a narrativizagdo das praticas é impertaestacar que se trata de
narracao e nao descri¢cao. A subjetividade é o elentaracteristico da narrativa. Desta feita,
dou destaque a relacédo existente entre subjetwidanl processo de reconstituicdo narrativa
de um acontecimento o qual participou o sujeitguBdo Cunha (1997), quando uma pessoa
narra um acontecimento do qual participou percebgue reconstitui a trajetéria percorrida
atribuindo-lhe novos significados. Por conseguirdegcarater subjetivo dos individuos,
imbuido de uma longa trajetoria de suas vivénoradiliza suas memaorias agregando novos
sentidos e interpretacfes aos fatos vivenciadosrautAssim, entendo que a narrativa ndo é a
verdade literal dos fatos, mas é a representac@algje fazem os sujeitos que vivenciaram
suas experiéncias passadas e, por terem trajetigiasda singulares, atribuem sentidos e
interpretacdes também singulares.

Outra peculiaridade referente a narrativa na peagodm o cotidiano refere-se a
maneira como pessoas idosas e jovens rememoragooeementos passados. As pessoas
idosas evocam suas lembrancas de modo diferentaalegovens. Segundo Bosi (1994), nas
lembrancas das pessoas idosas é possivel confaihistoria social bem desenvolvida, com
caracteristicas bem marcadas, visto que o idosav@u quadros de referéncia familiar e
cultural igualmente reconheciveis. A memoria atlzapessoa idosa pode ser desenhada sobre
um pano de fundo mais definido do que a memdérianaa pessoa jovem que, de certa forma,
ainda esta submersa nas lutas e contradicbes dpresente que a solicita muito mais
fortemente do que uma pessoa de idade. Outra edsdicia que diferencia o ato de lembrar

da pessoa mais jovem da pessoa idosa é que paraarp, imerso em sua vida cotidiana



cheia de atividades, memoria é fuga, lazer. Emrapattida, para o segundo rememorar
consiste numa fungdo social; ele é a memoéria ddlifardo grupo, da sociedade. (BOSI,
1994). Embora pessoas jovens e idosas rememorerespariéncias cotidianas passadas de
formas diferenciadas destaco que por meio do usatativa é possivel compreender em sua
complexidade as praticas, saberes, culturas pastauta de pessoas mais jovens quanto de
pessoas idosas.

E importante elucidar ao leitor que o uso da na@aata pesquisa com o cotidiano,
que inclui a escuta da narracao e o pensar sagrargllica ao pesquisador tornar-se narrador
com 0s sujeitos praticantes/participantes da psagilo tocante a pesquisa que desenvolvo
com o cotidiano da formacdo docente da CampanhBé>eo Chdo... no momento em que
integro os dados narrativos com as minhas intexpdes estabeleco uma fusdo das memoérias
dos professores da Campanha com as minhas prdpegsndo Benjamin (2012), o narrador
ao contar o que ele extrai da experiéncia ele rsatexperiéncia daqueles que ouvem a sua
histdria. Assim, quando escuto, por exemplo, unaigante/participante narrando acerca dos
trabalhos realizados com professores/professomagervisoras do Centro de Formacao de
Professores (CFP) da Campanha, tudo o que eu enpieiino momento da reconstituicao
narrativa — sensacdes, tom da voz, impressdesefese a minha memdéria que se funde com

a memoria da referida professora.

2 MEMORIAS NARRADAS E COTIDIANO

O uso da narrativa na pesquisa com o cotidiano & mm@todologia que permite
compreender acontecimentos passados em suas Hul@ids e subjetividades de modo que
elas fornecem indicios ou pistas (GUINZBURG, 198f)e ajudam a apreender e
compreender o cotidiano pesquisado. Se a memariaéo pelo qual € possivel captar esses
indicios e inserir-se no cotidiano investigado, ezaie, agora, me deter na discussdo de
memoria, entendendo-a como conjunto de funcfeauipai que permite ao ser humano
guardar e atualizar informacdes passadas; e emgumstriumento politico e de valorizacdo da
pessoa comum — no caso, valorizacao das vozesgsabtazeres dos sujeitos.

A memoria, como faculdade mental que permite atiserano a capacidade de reter
certas informagdes, remete-nos em primeiro lugamaconjunto de fung¢des psiquicas que
consente ao ser humano atualizar informacdes e passadas, ou que ele entende como
passadas (LE GOFF, 2013). Algumas consideracOe®e so memoria enquanto funcéo

psiquica articulada a linguagem fazem-se pertisentsto que a memodria articulada a



linguagem cria situacbes de didlogo que favorecesua reconstituicdo e producdo de
sentidos. Discutir a memoria associada a linguagsmete-nos a discussdo sobre a relacédo
entre pensamento, entendendo a memodria como umeléosentos do pensamento, e
linguagem, compreendendo a palavra verbalizadafala @omo espaco e tempo de producdo
de dialogo e, portanto, de producao de sentidoreamstituicdo de memadrias narradas. Para
Vygotsky (1993), a fala e o pensamento tém origkfesentes e seguem cursos distintos no
seu desenvolvimento, ndo havendo qualquer reldeé® € constante entre eles. No entanto,
num determinado momento da vida do ser humano, owaimenos aos dois anos de idade,
“[...] as curvas de evolucdo do pensamento e dg &€ entdo separadas, encontram-se e
unem-se para iniciar uma nova forma de comportamiett'YGOTSKY, 1993, p. 37). E
nesse periodo que a fala comeca a servir ao itdgkdquirindo uma natureza multifuncional
devido a uma intensificacdo de sua funcdo sociahsepensamentos comecam a ser
verbalizados.

No que concerne a natureza multifuncional da fadaseia funcéo social, destaco o
dialogo. Durante o desenvolvimento da relacdo die&) por exemplo com professores e
professoras da Campanha De Pé no Chao..., a sagdb e a predicacdo sdo elementos
constituintes dessa relagdo. Segundo Vygotsky (1988 significados das palavras sao
formacdes dindmicas e ndo estaticas, alteranda@iceentre o pensamento e a palavra. Ou
seja, ndo se trata de uma imutabilidade do sigwmificda palavra, mas ele modifica-se a
medida que a crianca se desenvolve e estabelemgdesl em seu contexto social. Essa
caracteristica do ser humano de atribuir signifisanlu compartilhar dos mesmos significados
no grupo ou comunidade ao qual pertence, atribtilmelosentidos diferentes, ou seja,
ressignificando os significados, nos leva a compieeque ha diferenca entre significado e
sentido (OLIVEIRA; GERALDI, 2010). O sentido é alga esfera estritamente pessoal, é o
gue cada falante atribui e cria individualmente eetacéo a termos, expressdes ou discursos.

Assim,

[...] mesmo quando estamos num terreno de sigodies compartilhadas, os
diferentes interlocutores de um processo de coraga@ por meio de linguagem
produzem suas préprias compreensdes, sempre sigudapartir de um discurso
ou uma situacdo qualquer. Mesmo que fosse possdgerever com precisdo uma
situacdo ou um conhecimento, iSso jamais produmimni@a compreensao precisa e
idéntica para todos do que foi descrito, visto gednterlocutores envolvidos ndo
séo desprovidos de palavras e de historia. (OLIMERERALDI, 2010, p. 18).

Portanto, entendo as memdrias narradas dos indiwidotadas de significados e

sentidos que me permitem experienciar o cotidisgsgpisado. Cada sujeito reconstitui suas



memorias atribuindo-lhes sentidos, tornando-asadnjmorquanto cada um deles tem sua
cotidianidade. Assim, concordo com Oliveira e Sgét08, p. 17) quando afirmam que “[...]
nenhuma pessoa tenha um cotidiano igual ao de oatraum dia seu igual a outro.” No
entanto, é importante destacar que esse cotideomstituido pelos professores/professoras é
ressignificado por mim no momento em que dialogn etes e escrevo sobre esse cotidiano
reconstituido, pois sou também pessoa com uma iamtidde, histéria/percursos e
compreensodes singulares. Assim, o cotidiano ndessenge a uma realidade social estatica
com suas regras e rotinas, mas ele & dinamicog@spa criacdo e de possibilidades de
compreensao.

Outro elemento presente na relacdo dialdgica det@bae com os
professores/professoras da Campanha consiste ngdeda fala a predicados. Vygotsky
(1993) assinala a fala interior como um componagtitérseco para a compreensao da relacéo
entre pensamento e palavra. Os estudos dessecantbnem que a predicagéo pura € a forma
sintatica fundamental da fala interior. Semelhaetetiey a fala exterior ou verbalizada
apresenta, em algumas situacfes, essa mesma paéedida predicacdo ocorre na fala
verbalizada quando se trata de uma resposta e @uasugjeito da frase € conhecido por todos
os interlocutores de uma conversa. Esses princigu@s permitem a predicacdo na fala
verbalizada aparecem, por exemplo, na pesquisadom®ntes da Campanha De no Chéo.
Assim, é que, por exemplo, durante entrevista coprofessora Marlene Aradjo quando
guestionada “A senhora teve acesso a todos os aoanpos?” Sua resposta é: “todos, todos,
todos”. Ela ndo responde “Sim, eu tive acesso asta$ acampamentos”. A resposta da
professora Marlene é compreensivel por mim poartrads de um assunto comum e por haver
perguntas ou curiosidades suscitadas por mim noemtmmem que escuto sua narrativa.

Assim sendo,

O dialogo sempre pressupde que os interlocutoreeate um conhecimento
suficiente do assunto, para tornar possiveis aafalaviada e, em certas condigdes,
as frases exclusivamente predicativas. Tambémypéssjue cada pessoa possa ver
seus interlocutores, suas expressdes faciais egesiss, e ouvir o tom de suas
vozes. (VYGOTSKY, 1993, p. 123).

Essas particularidades que pressupdem o dialogeciaimente as do campo mais
subjetivo, auxiliam-me na compreensao de conviggBaberes e valores dos sujeitos da
pesquisa. Esse artificio ajuda-me a compreendestidiano, bem como trabalhar com a
memoria com a nocdo de que elas sédo variaveis atdoacom os diferentes individuos e

grupos, conforme ja mencionado anteriormente. ) sada individuo, dependendo de seus



percursos, saberes e valores, imprimem suas maoccasomento de rememoragédo de suas
experiéncias. Portanto, passarei, agora, a discatito a memoéria individual e coletiva
influenciam no processo de reconstituicdo dessasomas.

Entendo que as memorias tém origem e sao influegaeigpelo grupo ao qual
pertence o sujeito. Halbwachs (2003) explica que pmocesso de rememoragdo ou
reconstituicdo de um acontecimento passado a manmatividual existe sempre a partir da
memoria coletiva, visto que todas as lembrancascedastituidas no interior de um grupo.
Assim, destaco o papel do “outro” no processo daemeoracdo ou reconstituicdo das
memorias narradas. Este “outro” ndo precisa ser passoa, tampouco estar presente.
Segundo Halbwachs (2003, p. 31), “Para confirmamrenordar uma lembranca, ndo séo
necessarios testemunhos no sentido literal danaalau seja, individuos presentes sob uma
forma material e sensivel.” Cada um de nés levaigonvozes, orientacdes, experiéncias,
leituras que partem de um ou outro grupo e nosaajudos processos de evocacao da
memoria. E s8o essas vozes e orienta¢des € quericthm na composicdo da narrativa dos

sujeitos sobre algum fato ou acontecimento viveltc@utrora.

3 NARRATIVA ENQUANTO METODO DE INVESTIGACAO

Até aqui discuti a narrativa como sendo resultanlestrito ou do falado, mas agora
passarei a abordar o uso da narrativa enquantodméte pesquisa. Pensar a narrativa
enquanto método de investigacdo (BOLIVAR; DOMINGEERNANDEZ, 2001) implica
entendé-la como metodologia que possibilita o mseeale construgcdo dos dados narrativos,
Oou seja, permite reconstituir acontecimentos passadssim, a entrevista narrativa é o
procedimento metodoldgico que viabiliza a conswugés desses acontecimentos. Segundo
Jovchelovitch; Bauer (2000), a entrevista narratigguer um ambiente que encoraja e
estimula um entrevistado ou entrevistada a contaa histéria sobre algum evento
significativo da sua vida e contexto social. Elalassificada como um método de pesquisa
qualitativa e € considerada uma forma de entrevidia estruturada com caracteristicas
especificas. Contudo, € importante destacar qussiyel adaptar a técnica tal qual proposta
por Schiitze (1977), Jovchelovitch; Bauer (2000 &essidades e possibilidades da pesquisa

desenvolvida com o cotidiano. A entrevista naregativ

E a tentativa mais notavel de ir além do tipo petguesposta da entrevista. Ele usa
um tipo especifico de comunicacéo cotidiana, oa, gjntar histérias e ouvir [...]. O
esquema de narracao substitui o esquema de pesgemtaspostas que define a



maioria das situacdes de entrevista. O pressupabjacente é que o ponto de vista
do entrevistado € melhor revelado em histérias anddormante esta usando sua
prépria  linguagem espontdnea na narracdo dos  &ODBIEOS.
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2000, p. 4).

Essa busca por superar o modelo de entrevistatasigie pergunta-resposta em
encontros vem me acompanhado desde o inicio deshms que desenvolvo com a memoria
da educacédo popular do RN. Segundo, JovchelovBaber (2000), a entrevista narrativa é
conduzida ao longo de quatro fases, quais sejaoiag¢éao, narracao, fase de interrogatério e
conversa conclusiva. Para cada uma das fases géodsis uma série de regras. Porém, a
funcéo dessas regras ndo é incentivar a adesda,rigas orientar o entrevistador a fim de
obter uma narracao rica sobre o tema de interessiag cair nas armadilhas do esquema de
perguntas e respostas (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2000).

Durante a narragéo, o entrevistador se abstémalgugr comentério que ndo sinais
ndo-verbais de escuta atenta e incentivo explig#@m continuar a narragdo. O
entrevistador pode, no entanto, tomar notas ocaisiguara depois questionar, se tal
nao interfere com a narracdo. Restringir-se atasativa, 0 apoio ndo-verbal ou
paralingliistica e interesse mostrando (‘Hmm,'sirejo’ ). (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2000, p. 7).

A fase seguinte a narracdo dos entrevistados €memto de interrogatério com
perguntas que, eventualmente, surgem durante acéardos sujeitos da pesquisa. “A medida
gue a narrativa chega a um fim ‘natural’, o enst&dor abre a fase de interrogatério. Este é o
momento em que a escuta atenta pelo entrevisteatoseus frutos.” (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2000, p. 10). E o que Jovchelovitch; Bau®0Q) chamam de transformar
perguntas “exmanent” em questdes “imanentes”. Apése momento a entrevista é
encaminhada para parte final de agradecimentositiialenente, jA com o gravador desligado
alguns se sentem muito & vontade para continutbgdiado ou comentado sobre algo. E o
que na técnica da entrevista narrada JovchelowdciBauer (2000) denominam de
“Concluindo a conversa’. E importante ressaltar qugue o que é comentando nesses
momentos pode ajudar na interpretacdo dos dadosoga® narrados, algumas vezes, de

maneira mais comedida.
4 CONCLUSAO
Neste ensaio discuti 0 uso da narrativa na pesgusa 0 cotidiano como uma

metodologia que permite compreender acontecimgrassados a partir da memoria dos seus

sujeitos, tendo como amparo a pesquisa realizadespeito da formacdo docente na



Campanha de Pé no Chdao Também se Aprende a LedoEsue venho desenvolvendo em
nivel de mestrado no Programa de Pos-Graduacaodecagao da UFRN. Desenvolvi uma
abordagem quanto ao uso da narrativa na perspeatbisaestudos de Bolivar; Domingo;

Fernandez (2001), que compreende a narrativa tam@ fendémeno de investigacdo quanto
método de pesquisa.

Enquanto fendbmeno de investigagdo compreendo ativarcomo resultado da fala ou
da escrita, que, por exemplo, no tocante ao trab@dm o cotidiano da formacao docente da
Campanha De Pé no Chdo Também Se Aprende a Lesponde a memaria revelada dos
docentes. Essa memodria permite-me 0 acesso adaootigesquisado, que por sua vez €
reconstituido no momento de producdo das narrgtgaparte dos professores e professoras
da Campanha. Ja a narrativa enquanto metodo deligesoprresponde a construcado dos
dados narrativos por meio da entrevista narratigajual os sujeitos narram sua experiéncias
de outrora com base, segundo, Jovchelovitch; B@@$)0), em quatro fases, quais sejam:
iniciacdo, narracgao, fase de interrogatério e cmaveonclusiva.

Por fim, destaco que o uso da narrativa na pesquosa 0 cotidiano implica
considerar as subjetividades dos sujeitos ao mamrasuas experiéncias, bem como
compreender o cotidiano pesquisado em sua complixidara além do que fora escrito na
histéria oficial.
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