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Resumo
O presente texto prop6e uma reflexdo conceitual acerca do
Atendimento  Educacional Especializado -  servi¢o

institucional de apoio a escolarizacao dos estudantes com
deficiéncia no ensino comum - em articulagdo com o
curriculo escolar. A discussdo é feita a partir da interlocucdo
com estudos produzidos na area, envolvendo as tematicas
do Atendimento Educacional Especializado e do curriculo
escolar e de momentos de interlocugdo de uma
“comunidade de pratica”, isto é, de um grupo de
pesquisadores unidos em torno de um empenho comum: a
reflexdo da denomina¢do do Atendimento Educacional
Especializado. A andlise realizada sistematiza as premissas
organizadoras do Atendimento Educacional Especializado a
partir dos dispositivos legais e diretrizes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
de 2008. Problematiza as tensbes acerca de sua
conceituagdao, propondo como uma de suas atribui¢des
principais propiciar o acesso ao curriculo, por meio das
estratégias de comunica¢ao com a sala de aula. Afirma-se a
dimensdao pedagdgica do Atendimento Educacional
Especializado intrinsicamente relacionada a razdo de
existéncia da instituicdo escolar, compreendida como o
investimento na educabilidade de todos.
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Em destaque, a circularidade das palavras que nomeiam, organizam,
tensionam e desafiam....

Com os desdobramentos politicos e normativos de uma politica de educagao
especial na perspectiva da educacdo inclusiva intensificados nas ultimas décadas, a area
da educacdo especial ao prever o dispositivo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)" abre-se para o didlogo com a diferenca e, sobretudo, com a instituicdo escolar,
compreendida como um sistema complexo, que se estabelece por meio das rela¢des, das
situacOes planejadas, previsiveis e imprevisiveis que habitam cotidianamente este espaco,
tendo como finalidade de sua existéncia “a aposta na educabilidade de todos” (MEIRIEU,
2008). Compreender o papel social da escola em relacdo aos sujeitos considerados em
“desvantagem” ou “menos capazes de aprender”, estigma histdrico atribuido aos
sujeitos da educacao especial, implica problematizar o curriculo escolar e sua relagao com
o Atendimento Educacional Especializado. Este ultimo é um servico especializado de
apoio complementar ou suplementar que ganha notoriedade nas escolas brasileiras a
partir do debate educacional da primeira década dos anos 2000, da intensificacdao das
matriculas dos alunos com deficiéncia no ensino comum e do Programa Federal de
Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais implementado em 2005 (BAPTISTA,
2011). Considerando a importancia da compreensdo associada a esse servico, como um
dispositivo pedagdgico, o objetivo principal do presente texto é analisar as premissas
organizadoras do Atendimento Educacional Especializado, a fim de compreender sua
articulacdo com o curriculo escolar.

Portanto, com o intuito de atingir o objetivo proposto, o eixo central de nosso
trabalho analitico serd a revisao bibliografica das pesquisas e estudos sobre as tematicas
associadas ao Atendimento Educacional Especializado e ao curriculo escolar, além da
andlise documental dirigida aos dispositivos normativos ou orientadores da educacao

especial brasileira relativos ao periodo posterior a 2005. Como a¢ao complementar, nos

'Encontramos as diretrizes para essa pratica e a previsao legal associada a esse servi¢o nos seguintes
documentos norteadores da politica: Documento Orientador da Politica de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008); Resolucdo do CNE\CEB n.° 04\2009; Decreto Federal n.°
7611\2011. Ao longo do texto, utilizaremos a sigla “AEE” como equivalente ao Atendimento Educacional
Especializado. A utilizacdo desta sigla estd prevista na Resolu¢do n° 04/2009 CNE/CEB. Nossa
compreensdo acerca desse servico reafirma-o como uma multiplicidade de praticas docentes que
possuem alternativas bastante amplas para sua operacionalizagdo.



dedicaremos a analise dos dados empiricos obtidos por meio de uma “comunidade de
pratica”? (WENGER, 2006) de pesquisadores de distintas universidades do pais, unidos
em torno de objetivo comum: analisar os desdobramentos do conceito do Atendimento
Educacional Especializado na gestao das politicas publicas e nas praticas pedagdgicas.

Wenger (2006) compreende como ‘“comunidade de pratica” um grupo de
profissionais que se unem em torno de um empenho comum, estabelecendo relacbes de
reciprocidade, estimuladoras das capacidades reflexivas de seus membros. Ressalta que a
reflexdo propiciada pelo empenho reciproco ndo precisa necessariamente ser
consensual, de modo que “trabalhar juntos” cria também diferencas, além de
afinidades.Assim, a dinamica organizada de acordo com a circularidade da palavra,
possibilitou aos participantes dialogar a respeito das questdes mobilizadoras, a partir de
seus contextos de intervencao, destacando aspectos de sintonia e dissonancia entre os
componentes do grupo.

A gravacao e a transcricao das participacdes dos sujeitos resultaram em uma
documentacdao oral, que nos possibilitou sistematizar algumas pistas relativas aos
desafios atuais para avancarmos no didlogo relativo a um entendimento conceitual
articulado entre o Atendimento Educacional Especializado e o curriculo escolar.

A circularidade da palavra, potencializada pelo papel de duas participantes da
dindmica proposta como uma “roda de debate”, anunciadas previamente como
mediadoras do grupo, contribuiu para a eleicao de palavras que nomeiam, organizam,
sistematizam o Atendimento Educacional Especializado em interface com o curriculo
escolar, mas, simultaneamente, deflagram as tensdes e os desafios a serem enfrentados

no cotidiano escolar e no interior das redes de ensino.

2 0 momento de interlocu¢do em analise nomeado, a partir de Wenger (2006), como uma “comunidade de
pratica” vincula-se a um espago de formacdo envolvendo integrantes de programas de pds-graduacdo
em educacdo de diferentes universidades das regides Sul e Sudeste. Os participantes eram
pesquisadores integrantes de grupos de pesquisa em educacdo especial, distribuidos em grupos
tematicos.Em modo especifico, o grupo analisado no presente texto é aquele dedicado ao atendimento
educacional especializado, o qual era composto por 25 participantes.



Atendimento Educacional Especializado e curriculo escolar: o que esses
conceitos evocam em comum?

Com os esforcos da gestdo publica nas instancias administrativas municipais e
estaduais em construir sistemas educacionais que apresentem consonancia com as
diretrizes da politica de educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva, amplia-
se de modo significativo o acesso dos estudantes com deficiéncia a escola publica
brasileira. E possivel observar grandes alteracées nos indicadores numéricos do Censo
Escolar da Educacao Basica divulgados pelo Ministério da Educacdao e pelo Instituto
Nacional de Estudos em Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC\INEP), a partir do
inicio do novo século. Os dados também evidenciam a ampliacdao das matriculas dos
sujeitos da educagao especial no acesso ao ensino comum: de acordo com os dados do
INEP, em 2007 as matriculas dos estudantes com deficiéncia nas escolas especiais e
classes especiais eram equivalentes a 54% do total de matriculas da educacao especial,
enquanto aquelas relativas a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino comum eram
de 46% do total; em 2011 essa relacao complementar se inverte, sendo que percentual
relativo ao ensino comum passa a ser 74% e as matriculas exclusivas da educacao especial
totalizam 26% do total.

Analisamos que essa ampliacdo estd ainda vinculada a uma aposta
nareconfiguracdo das praticas e servicos especializados, o que pode ser observado nas
pesquisas académicas, como aquelas de Redig (2010), Bridi (2011), Effgen (2011), Delevati
(2012), Santos (2012), Rebelo (2012). Muitas dessas pesquisas tém apontado a fragilidade
das conexdes entre os profissionais que atuam no ensino comum e no Atendimento
Educacional Especializado; a necessidade de investimento na forma¢do continuada
desses mesmos profissionais; a relevancia dos esfor¢os pedagdgicos para a efetiva
possibilidade de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e a complexidade da acao
educativa envolvida nos processos de avaliacdo e identificacdo dos sujeitos com
deficiéncia.

O conjunto de desafios identificados nas pesquisas torna ainda mais evidente que,
para além da garantia de acesso a escola, é desafio da politica educacional brasileira
garantir a permanéncia destes estudantes, o que traduzimos como a construcao de um

percurso escolar de apropriagdo progressiva de novas aprendizagens, uma trajetdria



evolutiva capaz de legitimar a mudanca nos niveis, séries ou ciclos estabelecidos pelo
curriculo formal da escola.

Vieira (2013), em estudo que busca problematizar o curriculo escolar para os
sujeitos que sao publico-alvo da educacdo especial, aponta o esvaziamento do curriculo,
por meio de praticas empobrecidas como uma das caracteristicas predominantes no
espago escolar:

Para a escolariza¢do de alunos com deficiéncia e com transtornos globais
do desenvolvimento, é preciso adequa-lo ou adaptd-lo [o curriculo].
Nesse contexto, a adequagao e a adaptagao assumem um carater de
empobrecimento e esvaziamento dos conteiddos a comporem os
curriculos escolares, j4 que as diferencas dos alunos sdo subjetivadas
como sindnimo de processos de desigualdade cognitiva. Em sintese, a
adequacdo €é assumida como a possibilidade de subtracdo de
conhecimentos e experiéncias mediante praticas pedagdgicas
unificadoras e pouco criativas (VIEIRA, 2013, p. 172-173).

Entendemos que esta leitura de Vieira (2013) sintetiza a questdo a ser enfrentada
em grande parte das escolas e sistemas publicos de ensino, pois toca em um aspecto
central, o trabalho pedagdgico que contempla o conhecimento elaborado, o que justifica
a funcdo da escola e a instituicdo de apoios especializados, como o Atendimento
Educacional Especializado.

Portanto, articular uma compreensdo entre esse servico e seu papel vinculado ao
curriculo escolar requer inicialmente conceituar o que estamos tratando como
Atendimento Educacional Especializado.

Ao resgatarmos a funcao do AEE na Resolucao CNE\CEB n.° 04\2009, que prevé as
Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), percebemos a

relevancia que o texto desse dispositivo legal atribui a relacao com o curriculo.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Pardgrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacao aqueles que asseguram condices de acesso
ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicagao
e informacdo, dos transportes e dos demais servicos. (BRASIL, 2009)



Na mesma resolu¢do, em seu artigo 13, o qual destaca as atribuicdes do professor
do Atendimento Educacional Especializado, também é possivel interpretar como parte do
papel deste profissional o investimento na articulacdo com o curriculo escolar, a medida
que se |é que sua atribuicao deve desenvolver as condicdes para que os estudantes com
deficiéncia possam avancar em seus percursos, participando plenamente das atividades
escolares.

Nesse artigo, hd ainda a previsdo de que o trabalho desse profissional deva se
desenvolver em modo articulado com a sala de aula comum do ensino regular e com
outros ambientes da escola. Apesar da importancia dessas diretrizes, é frequente que
esse servico seja concebido, em modo restritivo, como sindnimo da a¢ao do professor
especializado na sala de recursos, em atendimento direto ao aluno. Consideramos
necessario compreender que entre o texto normativo e o texto vivenciado nos cotidianos
escolares existe um espaco de interpretacdo criativa impossivel de ser previsto e
controlado em sua totalidade. Esta zona de interseccao é necessaria e pode ser salutar
para que a politica possa ser operacionalizada, em conformidade com as necessidades de
cada contexto escolar, mas, simultaneamente, nos coloca em alerta para continuarmos
persistindo em uma busca do entendimento das premissas organizadoras deste servico.

Ao longo dos encontros descritos como uma comunidade de pratica, a atribuicao
da metafora da “nuvem” foi apresentada por uma das participantes presentes nas rodas
de conversa3, na tentativa de nomear uma palavra para conceituar o Atendimento
Educacional Especializado. A busca era no sentido de sustentar o nosso investimento em
torno das premissas e materializar a complexidade do desafio: “Como eu tenho um
desenho infantil de como a gente imagina que desenha uma nuvem... A gente imagina
que tem uma forma, que tem que ter uma forma, enfim. Mas, se a gente olha para a
nuvem n3o tem uma forma, ela se modifica o tempo todo.” (Participante A)

Tomamos “emprestada” a metafora da nuvem para avancar na discussao em
torno do Atendimento Educacional Especializado e do curriculo escolar, entendendo que

para a compreensdao da operacionalizacao dos dispositivos implementados por uma

3 Para fins de apresenta¢do dos dados, referimo-nos aos envolvidos na pesquisa como participantes, os
quais sao designados por letras.
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politica faz-se mister compreendermos a diferenca epistemoldgica proposta por
Maturana (2002) entre representacao e configuracao.

A representacao evoca a imagem fixa ou para o desenho infantil da nuvem a
medida que as explicacbes cientificas sdo descritastomando o caminho da objetividade,
de modo que o mundo, os sujeitos e os objetos cognosciveis sdao considerados
independentes da interacdo entre eles durante o ato de conhecer (MATURANA, 2002). A
partir dessa perspectiva, Maturana (2002) nos conduz para o “caminho da objetividade
entre parénteses”, por meio da qual a capacidade de observar depende do observador,
ou seja, a aproximagdao com o “real” depende da configura¢dao dos diferentes dominios
lingliisticos de realidade na linguagem, desencadeados a partir da percepcao do
observador em interagdo com o meio.

Esses principios também auxiliam compreender a implementacdo das politicas, a
medida que concebemos as iniciativas da gestdo como processos dinamicos,
configurados a partir da influéncia das dimensées individuais e coletivas, dos macro e
micro contextos de atuagdo,assumindo formas cujo reconhecimento da diferenca ou da

mudanca, na maior parte das vezes, s6 pode ser percebido com o curso do tempo.

’}

Figura 1: Arepresentacao da nuvemFigura 2: A configuracao da nuvem
Com relagdo a pratica pedagdgica do professor especializado, o perigo de

cristalizarmos uma imagem fixa, uma representacao acerca do AEE € incorrermos em

leituras reducionistas que enfocam a sua natureza instrumental e atrelada unicamente a

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014. p.7



um espaco fisico, no caso o espaco da Sala de Recursos Multifuncionais. Esses riscos
foram pronunciados pelos pesquisadores reunidos por ocasidao da roda de conversa que
alimenta nossa analise:

Ent3o segue a palavra... O que nds queremos com o AEE? Uma questao
também que talvez seja anterior a essa, pensar o AEE é sindnimo de Sala
de Recursos?* Parece que ndo esta claro pra nds aqui. Pela forma que as
pessoas vém trazendo aqui, eu tenho sentido posicdes diferentes em
relacdo a isso. O que é o AEE, ele é sinbnimo de Sala de Recursos, ou
Atendimento Educacional Especializado? Porque a legislacao fala & e da
uma luz como ele sendo atendimento prioritdrio, a Sala de Recursos
como atendimento prioritario do AEE’. Mas o que é? Ele vem sendo
tratado como sin6nimo, como é que isso estd nas praticas, nos estudos
de vocés, o que nds queremos com o AEE...? (Participante B).

A problematizacdo do participante C (a seguir) deflagra a tensdo entre o servico

especializado e o curriculo escolar ao buscar explicitar o papel do professor especializado:

Enfim, e ai entram todas essas discussOes. Qual é o papel desse
professor, ele tem que trabalhar sé com recurso, ele tem que estar
voltado a questao do aprendizado, ele tem que estar comprometido com
a questao da aquisicao do conhecimento também? Eu acho que tudo isso
estd se construindo... (Participante C)

A fala acima ressalta as oscilagbes entre o carater instrumental e pedagdgico do
servico em questdo. Acreditamos que a resposta a esta questao deve ser proposta em
uma dimensdo pedagdgica. A medida que compreendemos que o ato de educar ndo
possibilita isolar ou separar seus elementos constituintes (recursos, conteudos,
instrumentos e estratégias) dos processos de aprendizagem, entendemos que o
Atendimento Educacional Especializado existe em func¢do do curriculo escolar, logo, suas
praticas devem estar em consonancia com o que é proposto na sala de aula, exigindo o
investimento criativo e rigoroso no levantamento de respostas a questao levantada por
outro participante: “Se a sala de aula é o espaco de aprendizagem... Como é que o AEE
pode potencializar a sala de aula?”’ (Participante D).

De certa forma, o olhar que reduz o Atendimento Educacional Especializado a um
conjunto de recursos a serem disponibilizados pelo professor especializado é o mesmo

que reduz o curriculo escolar a uma listagem de conteuddos. Neste estudo, buscamos

4 Grifos nossos.
5> Grifos nossos.



estabelecer as conexdes com um curriculo compreendido como a dinamica organica e
complexa - manifesta ou silenciada, planejada ou da ordem do aleatdrio - das relacdes
entre todos os sujeitos que constroem o cotidiano da escola. Encontramos aporte tedrico
nos estudos de Moreira & Silva (2008) e Sacristdn(2007), os quaistratam o curriculo como
um percurso de producdo de identidades e subjetivacao dos individuos, construido como
pratica cultural. Portanto, um dispositivo que produz significados, sentidos, esta em
constante movimento e ndo é neutro. Vieira (2013) afirma a ndo neutralidade do curriculo
ao destacar que “a acesso ao conhecimento pode produzir formas diferenciadas de
existéncia, bem como ampliar ou minimizar as possibilidades de participacao das pessoas
na vida social” (p. 176).

Silva (2005) inscreve o curriculo como um organismo vivo ao questionar sobre os
objetivos educacionais que devem orientar a acao da escola; as experiéncias educacionais
que devem ser oferecidas com vistas a alcancar os objetivos; os modos de organizar
eficientemente essas experiéncias; as formas de validar e verificar se os objetivos foram
atingidos. Deste modo, assumir a diferenca como constituicdo da ontogenia humana
(MATURANA, 2002) precisa produzir laco com a forma de conceber, planejar e praticar o
curriculo na escola. A construcdo tedrica proposta por Ferraco (2004) na compreensao do
curriculo, a partir do olhar de tessitura da rede de rela¢des que se compdem no cotidiano
escolar, tende a responder as questdes de Silva (2005) e fornece pistas importantes para
compreendermos a dimensdo de afetamento entre o curriculo e o Atendimento
Educacional Especializado.

As ponderacbes dos participantes do encontro em andlise contribuiram para
intensificar as tensdes existentes na confluéncia das interpretagdes sobre curriculo
escolar e sua dimensdo de atribuicdo de sentido ao Atendimento Educacional
Especializado. Embora tenha ficado evidente nos pronunciamentos dos participantes a
existéncia de posturas diferenciadas, as leituras de aproximacdao entre esses conceitos
nos levam a uma pergunta mobilizadora: em que medida é possivel operacionalizar esse
encontro entre esses dois planos da acao pedagdgica?

E como nds questiondvamos, “mas entdo, com é que vocé faz esse
trabalho? Quais os aspectos que sao trabalhados em sala de aula que
vocé traz para dentro da Sala de Recursos?” Elas falavam ‘“ah, mas
espera aif, mas porque vocé esta me perguntando isso? O meu trabalho



nao é reforco escolar. Entdo por que eu tenho que dar tanto assim,
vamos dizer assim, trabalhando tdo de maos dadas com o professor de
sala de aula?”. Entdo elas traziam pra gente, parecia que elas mesmas
nao tinham com muita clareza de quais acOes elas deveriam realmente
realizar ali, enquanto Atendimento Educacional Especializado e o que
deveria ser trabalhado com esse aluno. E até que ponto o curriculo da
sala de aula mesmo deveria se presentificar no Atendimento Educacional
Especializado? Entdo, eu acho que ainda ndao estdao muito claros esses
conceitos. (Participante E)

A pergunta feita pela participante “Até que ponto o curriculo da sala de aula
mesmo deveria se presentificar no Atendimento Educacional Especializado?”direciona
nossa aten¢do para uma recuperacao da memodria da Educagdo Especial, manifesta na
preocupacao da participante F de que o Atendimento Educacional Especializado, ao
assumir a abordagem dos conteudos escolares, seja associado ao “especialismo” e aos
modos de fazer especificos para cada tipologia de deficiéncia: “O AEE vai depender da
deficiéncia? Porque ai a gente pode voltar para uma Idgica que nos faz pele, que é a da
classe especial, o servico superespecializado dependendo das categorias, da tipologia do
aluno.” (Participante F). Essa diretriz se associa a uma pratica pedagdgica que emana da
limitacdo ou deficiéncia e, como tal, deveria ser baseada em procedimentos instrumentais
que se distanciam de uma dimensdo propriamente “escolar”.

A fala da participante G, ao propor a relacao entre as especificidades do sujeito e a
pratica pedagdgica docente, faz a conciliacao entre estas tensdes duais entre a educagao

especial e a educagao em geral:

Bem, mas no trabalho a gente considera essas especificidades, essas
caracteristicas do sujeito. Se eu vou conversar com um professor que
tem um aluno na sala de aula com autismo, eu tenho que conversar com
esse professor sobre dinamicas, ou estratégias, ou questdes na sala de
aula, que possam facilitar ou possibilitar o acesso desse aluno a
aprendizagem. (Participante G).
Transcrevemos abaixo outro depoimento que nos faz avancar na constru¢do das
premissas relativas ao Atendimento Educacional Especializado como dispositivo
articulador das aprendizagens dos estudantes com deficiéncia, em que os conteudos

escolares sao reconhecidos como uma das facetas do curriculo escolar, devendo ser

vistos como instrumentos de trabalho pedagdgico:



A gente defende o trabalho com os conteidos escolares. Como o
conhecimento, mesmo na Sala de Recursos, nao é uma repeticao que a
gente vé, tem uma referenciacdo® bastante grande na forma, na
metodologia, nos encaminhamentos, na media¢do que se estabelece na
Sala de Recursos. E nitida a diferenca do que um professor na Sala de
Recursos faz do que um professor da sala de aula regular faz. No
entanto, todos caminham para o mesmo objetivo.(Participante H)

Importante o registro de deslocamento feito pela participante ao tratar da pratica
do Atendimento Educacional Especializado como algo que deve ser diferente da
repeticdo, associacao que poderia ser traduzida como reforco escolar. Propde, ainda, que
o investimento prioritario deve ser no modo como trabalhar com estes conteudos,
construindo estratégias metodoldgicas a servico do avanco na escolariza¢ao destes
estudantes.

As multiplas possibilidades de intervencao pedagdgica que poderdo ser
articuladas em consonancia com as especificidades, necessidades de cada sujeito
analisadas no seu contexto de relacdao, nos sugerem retomar a imagem da nuvem e
entender que sua configuracao composta por deslocamentos, no caso do Atendimento
Educacional Especializado, se da a partir de cada sujeito. Nao existe a possibilidade a

- . . o Ly .
priori de fixar uma imagem, pois 0 “momento pedagdgico” (MEIRIEU, 2005), entendido
como momento de encontro entre o docente e o(s) aluno(s) é sempre inédito. Por outro
lado, os conhecimentos sistematizados ao longo da histdria da educagdo fornecem pistas
disparadoras de novos processos. O exemplo a seguir, nomeado por uma das
participantes aborda esse encontro inédito com o outro, mostrando uma iniciativa
didatico-pedagdgica capaz de ocupar-se das necessidades dos estudantes com deficiéncia
mental na apropria¢ao dos conteddos escolares:

Entdo a gente conseguiu avancar muito, com adaptagbes de atividade,
fizemos experimentalmente antecipacdo de atividade... A professora da
sala regular passava para a professora do AEE o que ela ia trabalhar, e a
professora da sala do AEE antecipava alguns conteldos e esse aluno ja ia
pra sala, quando a professora trabalhava esse contetdo ele participava
muito mais... Enfim, empiricamente fizemos algumas a¢ées que deram
super certo. (Participante I)

6 Grifo nosso.



Pontuamos a intervencao pedagdgica descrita acima como uma entre as multiplas
possibilidades a serem desenvolvidas a partir do Atendimento Educacional Especializado,
ao considerarmos que a criacao das formas e modos de fazer deve estarem sintonia com
os sujeitos e contextos identificados no cotidiano e com a finalidade primeira da escola: a

aposta na educabilidade de todos (MEIRIEU, 2005).

Movimento de sintese das premissas organizadoras

Ao nos dirigirmos aos apontamentos finais deste texto, em que nos dedicamos a
refletir sobre a articulacdo entre o Atendimento Educacional Especializado e o curriculo
escolar, por meio da producao bibliografica da drea, dos documentos legais e diretrizes
orientadoras da politica, além das interlocu¢bes emergentes em uma ‘“comunidade de
pratica”, propomos uma sintese das premissas organizadoras. Explicamos esse anuncio
como o resgate das questdes geradoras que produzem sentidos para que a “nuvem” - o
Atendimento Educacional Especializado-, independentemente de seus deslocamentos em
cada contexto, possa ser nomeada ou reconhecida como tal, mantendo o contorno
elementar que a caracteriza.

As investigacbes da drea nos permitem afirmar que construir uma articulacdo
efetiva entre o Atendimento Educacional Especializado e o curriculo escolar exige um
olhar dirigido as questdes institucionais mais amplas da escola. Um investimento no
debate sobre a reestruturacao curricular, compreendendo o papel do planejamento
pedagdgico e da avaliacdo continua dos processos como facetas complementares e
intrinsicamente relacionadas. Esse movimento requer também uma compreensao dos
docentes acerca do modo de operar e a capacidade reflexiva e (auto)formativa que deve
ser mobilizada cotidianamente. Além disso, a literatura especializada tem destacado a
necessidade de investimento na formacdo pedagdgica inicial e naquela continuada,
envolvendo as questdes relativas a educacao especial e a inclusao escolar.

A partir das sintonias e dissonancias manifestas pelos participantes a respeito do
Atendimento Educacional Especializado e do curriculo escolar também foi possivel

sintetizar algumas premissas:



- A influéncia do contexto e da formacdo docente na configuragdo do Atendimento
Educacional Especializado: “Eu acredito que o entendimento de Atendimento Educacional
Especializado tem muito a ver com as circunstancias que o professor esta vivendo e o que
ele pode ver a partir da formacao dele.” (Participante J )

- A organizagdo do Atendimento Educacional Especializado em cada contexto escolar
deve estar a servi¢o da escolariza¢do do sujeito: “Na minha concep¢dao o Atendimento
Especializado vai nascer a partir do sujeito”. (Participante D)

- O papel do professor especializado como gestor da politica de educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, fomentando a construgdo inventiva de alternativas: “Pra
tudo existem alternativas, e elas tém que ser construidas dentro das redes. Agora, quem
é que pode ajudar o gestor a criar essas alternativas? (...) Hoje eu me vejo também
gestora por um outro viés, mas a gente tem que criar alternativas. (Participante A)

- O papel do Atendimento Educacional Especializado € propiciar o acesso ao
conhecimento sistematizado e ao curriculo escolar: “Eu acho que talvez pensar nessa
questdo do acesso ao curriculo; do que o aluno, o sujeito, realmente precisa (...) Para ele
poder continuar, para ele ter alguma garantia de direito respeitado dentro da educagao.”
(Participante H)

A retomada das questbes de origem implica reconhecer o carater de
transversalidade da Educacao Especial, como modalidade que perpassa todos os niveis e
etapas de ensino.Essadimensao de um fazer junto foi evocada durante os debates da
referida ““comunidade de pratica” e também esta presente na producao bibliografica da
area.

Insistimos, ainda, na compreensdo das premissas organizadoras para o
Atendimento Educacional Especializado, a partir da retomada das questbes de
fundamento da didatica pedagdgica, compreendendo a distincdo entre tarefa e objetivo
proposta por Meirieu (2005). Essa distincdo parece ser um caminho para compreender
que os fazeres pedagdgicos se sustentam na relacdo com seus fins, de modo que a
pratica educativa anuncia uma teoria ou explicita os saberes docentes eleitos como
critérios nas relacOes escolares. Assim, a configuracdo do Atendimento Educacional

Especializado a servi¢o do acesso ao curriculo escolar coloca em evidéncia a importancia



de considerar esta dinamica sutil entre aquilo que se propde e os fins a que servem essas
proposicdes. Meirieu (2005) explica que tratar a relacdo entre objetivo e tarefa significa
“impedir que o aluno consiga ter éxito sem compreender” (p.55), ou seja, para além do
executar tarefas, o trabalho pedagdgico é fundamental para oportunizar ao aluno a
compreensdo de seus percursos de aprendizagem. Trabalhar “juntos”, professor da sala
de aula do ensino comum e professor do Atendimento Educacional Especializado,
reconhecendo a distincao entre esses dispositivos, como atribuicdo de suas praticas
cotidianas e dos processos de (auto)formacdo docente segue como desafio institucional
da escola, da educacao especial e da educacao em geral. Neste sentido, as relacdes de
comunicagdo produzidas ao longo das presentes reflexdes, por meio da articulacdo de
uma “comunidade de pratica” com inspiracdo Wengeriana, para além de compor a
constru¢do metodoldégica do estudo tornam visivel uma ética do encontro, como

dispositivo elementar na construcdo dos processos escolares inclusivos.
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