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sobre como efetivar a inclusdo no cotidiano das escolas. No
que se refere ao acesso a educacdo bdsica, observou-se
pelo estudo realizado que embora tenha aumentado o
numero de matriculas, considerando o periodo de 1998 a
2012, ainda € significativo o nuimero de pessoas com
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No Brasil a educacdo especial tem se apresentado como uma modalidade de
educacdo que mais sofreu influencia das politicas governamentais, a partir da década de
1990, face ao fortalecimento de propostas e discursos que tinham por esséncia fornecer a
garantia do acesso educacional a todos. A prdépria Constituicao Federal de 1988 iniciou
esse movimento mediante a busca pela erradicacdo do analfabetismo, melhoria da
qualidade de ensino, universalizacao do atendimento escolar, formagao para o trabalho e
promoc¢dao humanistica, tecnoldgica e cientifica, assegurando em seu artigo 205 “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988 )

Em relacdo aos alunos com deficiéncia, ocorreram discussdes politicas em torno
de como efetivar os direitos de igualdade de acesso a educacao emergindo deste
processo duas propostas: a primeira de colocacao desses alunos na classe regular
admitindo a possibilidade de apoio especializado; e a segunda, de uma inclusao total
buscando “a colocacdo de todos os estudantes, independente do grau e tipo de
incapacidade, na classe comum da escola proxima a sua residéncia, e a eliminagdo total
do atual modelo de prestacdo baseado num continuum de servicos de apoio de ensino

especial.” (PRIETO, 2003)

Apds mais de trés décadas observa-se um cendrio de conquistas de politicas
publicas de educacdo inclusiva voltadas a alunos com deficiéncia no Brasil, o que é
fundamental considerando os dados apresentados no Censo de 2010, realizado pelo IBGE,
23,9% dos brasileiros investigados possuem ao menos um tipo de deficiéncia — a pesquisa
envolveu as deficiéncias visual, auditiva, motora e mental -, totalizando 45,6 milhdes de
brasileiros, onde “a deficiéncia visual apresentou maior percentual (18,8%, ou 35,8
milhdes de pessoas), seguida da motora (7%, ou 13,2 milhdes), da auditiva (5,1%, ou 9,7
milhdes) e da mental (1,4%, ou 2,6 milhdes).” O que torna gritante a existéncia de falta de
efetividade das politicas publicas de educacdo inclusiva é que o Censo demonstrou a
existéncia de diferenga significativa no nivel de escolaridade entre pessoas com
deficiéncia e a populacdo geral, indicando que 61,1% da populagdo com 15 anos ou mais

com deficiéncia ndo tém instru¢do ou tem apenas o fundamental incompleto. Esse



porcentual cai 38,2% para as pessoas sem deficiéncia. A Regido Nordeste possui a menor
taxa de alfabetizacdo entre os investigados que apresentam algum tipo de deficiéncia,
totalizando 69,7%, e em decorréncia, possui também, a maior diferenca em comparac¢ao
com a taxa da populacdo total (81,4%). Portanto, efetuando-se um calculo primario tem-
se, em 2010, um total aproximado de 27,86 milh6es de portadores de deficiéncia sem

instrucdo ou fora do ambiente escolar. (O GLOBO, 2014; ESTADAO, 2014)

Partindo-se dos dados acima, o presente artigo tem por objetivo efetuar a
exposicao do quadro evolutivo das politicas publicas de educacdo inclusiva em
comparacao aos dados estatisticos da efetividade das matriculas dos alunos com

deficiéncias na educacao basica.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Especial - SECADI, as politicas publicas

educacionais de educacao inclusiva do Ministério da Educagao e Cultura visam romper a

[...] trajetéria de exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia,
alterando as préaticas educacionais para garantir a igualdade de acesso e
permanéncia na escola, por meio da matricula dos alunos publico alvo da
educacdo especial nas classes de ensino regular e da disponibilizacao do
atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2010, p. 7)

A Educacdo Especial nesta perspectiva se organiza a partir de trés eixos:
constituicao de um arcabouco politico e legal fundamentado na concepc¢ao de educacao
inclusiva; institucionalizacdo de uma politica de financiamento para a oferta de recursos e
servicos para a eliminacao das barreiras no processo de escolarizacao; e orientacdes

especificas para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas inclusivas.

Levando-se o tema Educac¢do Especial aos primdrdios de sua histdria no contexto
brasileiro, importa salientar que inicialmente se organizou como atendimento
especializado substitutivo ao ensino comum, em uma organizacao fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade mediante atendimento clinico-terapéutico
ancorado em testes psicométricos, os quais definiam as praticas escolares para os alunos

com deficiéncia.

Na época do império, século XIX, houve a criacao de duas instituicdes para

atendimento de pessoas com deficiéncia os quais permanecem ativos até os dias atuais: o



Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 - atualmente denominado Instituto
Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857 - atualmente
denominado Instituto Nacional da Educa¢ao dos Surdos - INES. No século XX tem-se a
criacdo das seguintes instituicdes: O instituto Pestalozzi é fundado no inicio do século XX,
em 1926, a primeira instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas

com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. ( BRASIL 2010)

Sobre a primeira metade de século XX importa salientar que no Brasil ndo houve
a preocupag¢ao com a conceituacao, classificagdo e criacao de servicos no atendimento
educacional especializado, ou seja, “a pequena selecdo dos ‘anormais’ na escola ocorria
em func¢do de critérios ainda vagos e baseados em ‘defeitos pedagdgicos’ e os escolares

considerados, por exemplo, como ‘subnormais intelectuais”” (MENDES, 2010, p. 97)

A segunda metade do século XX apresenta avang¢os importantes para o
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia face a implantacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/1961, apontando o direito

dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino:

TITULO X

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89.Tbda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacao de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bélsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (grifo nosso), BRASIL, 2014)

Uma década depois, a Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961, visando definir
“tratamento especial” para os alunos com ‘“deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizacao de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos
para as classes e escolas especiais. Tal fato, no ver de Kassar (1998), justificou os

problemas do fracasso escolar apresentados pela rede publica nos anos sessenta como



oriundos da educacao especial.

Em 1973, o Ministério da Educacao e Cultura cria o Centro Nacional de Educagao
Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, possuindo
visdo integracionista a qual impulsionou ac¢des educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas

assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. ( BRASIL, 2010)

Infelizmente, como pode ser observado, esse periodo nao apresentou uma
politica publica universal a educacao, permanecendo sob a égide das “politicas

especiais”.

E somente com a Constituicdo Federal de 1988 que foram obtidos avancos como
explicitado no art. 3°inciso IV “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”, em seu artigo 205, a
educagdao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho; no artigo 206, inciso I, estabelece
a “igualdade de condic¢bes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para o ensino e garante, como dever do Estado, a ofertado atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). (BRASIL, 1988)

Essa abertura para a discussdo da efetiva universalizacdo do ensino foi
fundamental para a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°
8.069/90, a qual em seu artigo 55 reforca os dispositivos legais supracitados ao
determinar que “os pais ou responsdveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994)

passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o

processo de “integracdo instrucional”:

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também, sdo
matriculados, em processo de integracao instrucional, os portadores de
necessidades especiais que possuem condi¢bes de acompanhar e



desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os alunos ditos normais. (BRASIL,1994, p.19)

Essa legislacao reafirmou os pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, apesar de ndao provocar a reformulacao
das praticas educacionais de forma que fossem valorizadas as diferentes possibilidades
de aprendizagem no ensino comum, mas continuou mantendo a responsabilidade da

educagao desses alunos exclusivamente no ambito da educagao especial.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Lei n° 9.394/96, em seu
artigo 59, buscou-se assegurar que os sistemas de ensino e seus recursos — curriculo,
métodos, recursos e organiza¢ao especificos — atendam as necessidades dos alunos de
deficiéncia, assegurando a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdao do ensino fundamental, face suas deficiéncias; assegurando
ainda, a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Em seu artigo 24, inciso V, definiu normas para a organizacdo da educagdao basica
proporcionando avan¢o nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado; e
em seu artigo 37 enfatizou a busca de “oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cbes de vida e de

trabalho, mediante cursos e exames”.

Na sequéncia o Decreto n. 3298/99 que regulamentou a Lei n° 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
assegurando a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdao complementar da educacdo especial ao
ensino regular. Em decorréncia, em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdao Bdsica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinou que: “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicdes necessdrias para uma educacdo de qualidade para todos.”

(BRASIL, 2014)

As diretrizes apesar de ampliarem a atuacao da educacdo especial, ainda sao

timidas na adogdao de uma politica de educacgao inclusiva na rede publica de ensino, o que



foi explicitado no Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n. 10172/01, que estabelece
objetivos e metas para que os sistemas de ensino promovam atendimento das
necessidades educacionais especiais dos alunos e aponta a existéncia de um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formagao docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional

especializado.

No mesmo ano da aprovacao do PNE, ocorre a promulgacdao do Decreto n.
3956/01, baseada na Convenc¢ado da Guatemala realizada em 1999, visando estabelecer a
igualdade de direitos humanos e liberdades fundamentais para as pessoas com
deficiéncia, definindo a ndo discriminacdo as pessoas com deficiéncia, toda diferencia¢ao
ou exclusao que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais. Isso exigiu uma reinterpretacdao da educacao especial, antes

compreendida no contexto da diferenciagao.

Em 2002, a Resolucao CNE/CP n° 1/02, estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdao Basica, definindo que as
instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizacdo curricular, formacao
docente voltada para a atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse mesmo ano,
também é promulgada a Lei n° 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras como meio legal de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores e de
fonoaudiologia. Igualmente € aprovada a Portaria N. 2678/02 a qual contém diretrizes e

normas para o uso do sistema Braille pelo MEC.(BRASIL, 2002)

No ano seguinte é implementado o Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, pelo MEC, visando a promo¢ao de um amplo processo de
formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito
de acesso de todos a escolariza¢do, a oferta do atendimento educacional especializado e

a garantia da acessibilidade.



O Ministério Publico Federal, em 2004, redige e publica 0 documento “O Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” visando
disseminar conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdao, reafirmando o direito e os
beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do

ensino regular.

Visando impulsionar a inclusdo educacional e social, sdo regulamentadas as Leis
Nn. 10048/00 e 10098/00 pelo Decreto n. 5296/04 pelo governo federal, a fim de promover
a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e para tal, é
criado o Programa Brasil Acessivel pelo Ministério das Cidades, a fim de promover a
acessibilidade urbana e apoiar a¢bes que garantam o acesso universal aos espacos

publicos. (BRASIL, 2010)

Em 2005, o Decreto n. 5626/05 regulamenta a Lei n. 10436/02 com o objetivo de
fornecer acesso a escola regular os alunos surdos, propde a inclusdao curricular da
disciplina de Libras para a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para

alunos surdos e a organiza¢do da educacdo bilingue no ensino regular. (BRASIL, 2005)

Em 2006, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada
em 11/12/2006 pela Organiza¢ao das Nac¢des Unidas - ONU, da qual o Brasil é signatario,
estabeleceu que a esfera estadual deve assegurar “um sistema de educac¢do inclusiva em
todos os niveis de ensino”, com ambientes maximizadores do desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena participacdo e inclusdo, adotando

medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsdrio, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24). (SECADI, 2010, p.

15)

Percebe-se no inicio do século XXI um avanco significativo no que se refere ao



processo de inclusdao dos alunos com necessidades especiais na rede de ensino regular,

salientando-se, entretanto, os cuidados necessarios conforme salienta Arantes (2006)

O planejamento e a implementacdo de politicas educacionais para
atender a alunos com necessidades educacionais especiais requerem
dominio conceitual sobre a inclusdo escolar e sobre as solicitacdes
decorrentes de sua adocdo enquanto principio ético-politico, bem como
a clara definicdo dos principios e diretrizes nos planos e programas
elaborados, permitindo a (re)definicao dos papéis da educacdo especial e
do locus do atendimento desse alunado. (p. 35)

Em 2007, o Decreto 6253/07 institui o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com cardter complementar para alunos com necessidades especiais, os quais
também deveriam frequentar a escola regular. Tal dispositivo trouxe o duplo repasse de
verba para os matriculados nas duas escolas. Em 2008, o Decreto 6571/08 rege que o AEE
poderia ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdes
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atua¢do exclusiva na

educacdo especial, conveniadas com o poder publico.(BRASIL, 2007; 2008)

Em 2010 o PNE traz como meta a universalizacao do atendimento escolar para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou superdota¢do na rede regular de ensino.

Em 2011, o Decreto 7.611/11 estabelece que o poder publico estimulard o acesso
ao AEE de forma complementar ou suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla
matricula. Mas, em contrapartida estabelece que serao consideradas para a educagao
especial, tanto as matriculas na rede regular de ensino como nas escolas especiais ou

especializadas.(BRASIL, 2011)

No mesmo ano, o Projeto do Novo PNE —2011-2020, traz um novo texto na meta 4
indicando que o atendimento educacional em escolas especializadas deve ser

considerado sempre que “nao for possivel” a integracao do aluno nas classes comuns.

A redacao das politicas publicas de educacado inclusiva a partir de 2007 apresenta
dupla interpretacdo, trazendo em seu bojo a valorizacdo das escolas especiais e
demonstrando a limitacao da rede regular de ensino para incorporar os alunos com

deficiéncia em suas salas de aula.
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Mediante a breve exposicao da evolucao das politicas publicas de educacao
inclusiva é possivel analisar a efetividade das implantac6es normativas nas escolas em
questao com base em dados sobre as matriculas de pessoas com deficiéncias. Afinal, a

busca é pelainclusao dos alunos com deficiéncia na rede de ensino regular.

O grafico a seguir apresenta a evolu¢do da politica inclusiva nas escolas especiais
e comuns, demonstrando um aumento substancial de matricula nas escolas comuns de
mais de 300%, passando de 31,02% para 40,96%. Portanto, conclui-se neste estudo que
ainda ha prevaléncia da rede privada no atendimento de alunos com deficiéncia,
enquanto que a matricula na classe regular na rede publica deve-se a modificaces
impostas pelas politicas publicas especificas as dreas regulamentadas e a criagdao de
condi¢bes mais favordveis para o atendimento dos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Evolucao da Politica Inclusiva nas Escolas
Especiais e Comuns (1998-2005)
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O grafico evidencia um aumento de matriculas em escolas regulares no periodo
de 1998 a 2005, passando de 13,02% para 40.95%. Cabe lembrar que a partir de 1990 o
Brasil assume um discurso que privilegia a inclusao escolar visando a universalizacao do

acesso com qualidade de ensino aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Entre os anos de 2006 a 2012 continua ocorrendo um aumento substancial nas
matriculas das escolas regulares em comparativo as especializadas, totalizando 61,34%,
tornando majoritdrio o atendimento das escolas regulares aos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Evolucao da Politica Inclusiva nas Classes
Especiais e Comuns (2006-2012)
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De acordo com o SECADI (BRASIL, 2010) um dos fatores que promoveram o
aumento substancial no atendimento pela rede de ensino regular é o indicador de

acessibilidade arquiteténica. Em 1998 apenas 14% dos 6557 estabelecimentos de ensino

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.
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com matricula para alunos com necessidades educacionais especiais possuiam sanitdrios
com acessibilidade, mas, em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos
pela educacdo especial, 23,3% possuiam acessibilidade e 16,3% registraram ter

dependéncias e vias adequadas.

Com relacdo ao total de matriculas ofertadas aos alunos com necessidades
especiais, independente do tipo de escola (especial ou regular), tem-se os seguintes

dados estatisticos:

Total Matriculas de Alunos com
Necessidades Especiais (1998-2012)
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Conforme o grafico acima, entre os anos de 2007 a 2009 ocorre um decréscimo
na oferta de matriculas, o que pode ser explicado pela falta de precisdo no decreto
6571/08 o qual substituiu o termo “educacdo especial” por “Atendimento Educacional
Especializado” (AEE), visando a distribuicdo de recursos do FUNDEB, alterando a
computacdo das matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais. Como

também, a implantacdo do referido decreto pela Resolu¢do CNE/CEB n.° 4 com

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014. p.12



POLITICAS DE EDUCAQAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAQAO INCLUSIVA NO BRASIL
Maria Isabel Buccio - Maria Lourdes Gisi

~
>
>
i)
9
o
»R
c

atendimento em “salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitdrias, confessionais
ou filantrdpicas sem fins lucrativos”. Tais fatos provavelmente originaram uma
estagnacao na libera¢do de novas matriculas em ambas as escolas face a necessidade de

adequacdo para o atendimento especializado.

N3o se pode desconsiderar que existe um impasse da politica de educacao
inclusiva em que dois grupos defendem teorias diferentes: uns defendem a matricula na
escola regular como um direito fundamental, e os outros indicam a falta de infraestrutura
das escolas publicas, que seriam incapazes de atender alunos com necessidades
especiais. Mais uma vez, o decreto 7611 entra em questado, em virtude da falta de precisao

na redacdo substituindo o decreto 6.571, como do texto do PNE.

A fim de analisar o contexto das escolas privadas e publicas, tem-se os dados dos
ultimos 5 anos agrupados segundo a etapa de ensino, conforme demonstra a tabela a

seguir:

Numero de Matriculas na Educacao Especial por Etapa de Ensino -
Brasil - 2007-2012

Classes Especials e Escolas Exclusivas (lasses Comuns (Alunos Inclufdos)

Ed. Funda- Ed. Profis- Ed. Funda- Ed. Profis-
Infantil | mental sional Infantil | mental sional

2007 654.606  348.470 64501 224350 2806  49.268 7545 306136 24.634 239506 13306 28.295 395

2009 639.718  251.687 47748 162644 1263 39.913 1119 387.031  27.031 303.383 21465 34434 78

2m 752305 193.882 23750 131836 1140 36359 797 558423 39367 437132 33138 47425 1.361

A% 201172012 91 30 21,5 5,8 -4.4 514 1.5 1.2 2,8 1.2 28,2 58 21,9

Fonte: MEC/Inep/Deed.
Nota: Nao inclul matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional espedalizado (AEE).

FONTE: INEP (2014)
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A tabela é inequivoca quanto ao aumento substancial e gradativo, entre os anos
de 2007 a 2012, da quantidade de alunos incluidos abrangendo a educacao infantil, ensino
fundamental e médio, Ensino de Jovens e Adolescentes e Educagdo Profissional
fornecendo um percentual de crescimento superior a 100%, em comparacdao ao

decréscimo de 57,29% das matriculas das classes especiais.

No que se refere ao nimero de matriculas na Educacdo Especial por rede de

ensino tem-se os seguintes resultados:

Numero de Matriculas na Educacao Especial
por Rede de Ensino - Brasil - 2007-2012

Matriculas na Educacao Especial

Ano Classes Espediais e Escolas Classes Comuns (Alunos
Exclusivas Incluidos)

224112

163.556

130.798

1% 2011/2012 9,3 81 13,9
410.281 124.358 285.923
454.927 89.131 365.796
588.896 63.084 525.812
1% 2011/2012 9,0 1.7 11,0

Fonte: MEC/Inep/Deed.
Nota: Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional especializado (AEE).

FONTE: INEP (2014)

X ANPED SUL, Florianépolis, outubro de 2014.

Pl
>
>
3
9
o
»R
c




Na analise entre fornecimento da educa¢ao especial na rede publica e privada
tem-se um total em 2007, de 62,7% das matriculas da educacao especial nas escolas
publicas e 37,3% nas escolas privadas. Em 2012, esses numeros alcancaram 78,2% nas
publicas e 21,8% nas escolas privadas, mostrando a efetivacao da educacgdo inclusiva e o
empenho das redes de ensino em envidar esforcos para organizar uma politica publica

universal e acessivel as pessoas com deficiéncia.

Outro motivo para o aumento substancial das matriculas se deve ao Beneficio de
Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC), criado pela Portaria Normativa
Interministerial n° 18, de 24 de abril de 2007, visando o desenvolvimento de acdes
intersetoriais garantidoras do acesso e da permanéncia na escola de criangas e

adolescentes com deficiéncia, de 0 a 18 anos. (BRASIL, 2014)

De acordo com o Portal do MEC (BRASIL, 2014) sobre o BPC na Escola, em 2008
observou-se que 71% dos beneficidarios do BPC se encontravam excluidos da escola e que
somente 29% estavam frequentando o ambiente escolar. Assim, o MEC instituiu além do
pareamento de dados do BPC com as escolas, realizou a formag¢ao de grupos gestores
estaduais para que sejam multiplicadores e que estejam aptos a formar outros gestores
nos municipios para aderirem ao programa. A formagdao aborda temas sobre educagao
inclusiva, acessibilidade e direitos das pessoas com deficiéncia. Desde o final de 2008, os
municipios que aderiram ao programa estdo realizando pesquisa domiciliar para a
identificacdo das barreiras que impedem o acesso e a permanéncia na escola dos alunos
com deficiéncia, beneficidrios do BPC. Atualmente o programa esta em funcionamento
em todos os estados e no Distrito Federal e em 2.623 municipios — 47% do total -,

abrangendo 68% dos beneficidrios nessa faixa etdria.

A partir dos dados pesquisados e coletados em bancos de dados estatisticos,
observa-se que as politicas publicas de educacdo inclusiva no Brasil tem um caminho
ainda longo a ser percorrido, principalmente no que se refere a efetividade do
fornecimento de matriculas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede de ensino
regular. Pois, educacdo inclusiva ndo é somente o acesso ao ensino regular, mas sim,
daqueles que historicamente ndo tem acesso as escolas, entre 0s quais as pessoas com

deficiéncias. Os dados estatisticos apresentam gradativo aumento no numero de



matriculas para a educacdo especial, mas, ndo sdo computados e/ou analisados o
aumento do numero de alunos com deficiéncia e a disposicao geografica das escolas,
pois, a regiao nordeste apresenta o maior indice de analfabetizacdo entre os alunos com
deficiéncia. Isso significa a desigualdade no repasse de recursos e na criagao de escolas
para o atendimento dessa demanda de alunos. Existem muitas lacunas ainda a serem
preenchidas por a¢bes concretas e efetivas para buscar o ideal da educacao inclusiva - a
universalizacao do acesso a educacdao - ndo se limitando apenas aos alunos de
deficiéncias, mas também, aos demais grupos marginalizados que ndo sao acolhidos no

ensino regular.
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