Refletindo sobre a elaboracao do projeto politico -
pedagdgico nas escolas localizadas no campo na regiao
metropolitana de Curitiba

Resumo

O trabalho apresenta uma reflexao sobre a constru¢do do Rosana Aparecida da Cruz
projeto politico pedagdgico no contexto das escolas Universidade Tuiuti do Parana
localizadas no campo. Tem como objetivo refletir sobre o rosanacruz2007@yahoo.com.br

processo coletivo de constru¢do desse documento,
enquanto documento orientador da pratica pedagdgica na

escola e, verificar qual a relacdo que este estabelece com a Rita das Dores Machado
realidade local. Com base em relatdrios das atividades Prefeitura Municipal de Tijucas do Sul
desenvolvidas no projeto do Observatdrio da Educagao com ritabir@bol.com.br

apoio financeiro da CAPES, do qual participam professores

das escolas das redes municipais, graduandos, mestrandos

e doutorandos, o estudo apresenta também experiéncias Regina Bonat Pianovski
desenvolvidas em dois municipios da regido metropolitana reginabonat@yahoo.com.br
de Curitiba. Os resultados preliminares da pesquisa

destacam a incoeréncia entre o que consta nos projetos

politico pedagdgicos das escolas localizadas no campo, e a

realidade local. Constatou-se ainda que o processo de

elaboracao dos mesmos ndo vem sendo realizado de forma

coletiva, porém experiéncias apontam que apesar das

resisténcias locais este processo € possivel.

Palavras-chave: Educacdao do campo. Projeto Politico
Pedagdgico. Trabalho coletivo.

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.




Introducao

Pensar sobre o projeto politico-pedagdgico significa pensar sobre o papel da
escola e sobre que sujeitos deseja formar, pois este documento pautado nos principios da
gestao democrdtica e da formacdo humana, outorga a escola a possibilidade de decidir

sobre sua prépria gestao.

Este estudo pretende refletir sobre o processo de elaboracdo dos projetos politico
— pedagdgicos das escolas localizadas no campo na Regido Metropolitana de Curitiba.
Consiste num recorte das pesquisas que estao sendo desenvolvidas no projeto do
Observatério da Educacao, financiado pela CAPES, no qual participam professores das

redes municipais de ensino, graduandos, mestrandos e doutorandos.

A primeira parte do texto aborda o projeto politico-pedagdgico, na perspectiva da
formacdo humana, tendo como aportes tedricos Veiga e Aratjo (2010) e Veiga (2010);
também traz os estudos de Caldart (2004) sobre os elementos para a elabora¢do de um
projeto politico pedagdgico pautado nos principios da Educagdao do Campo. Num
segundo momento, apresenta o contexto da pesquisa com um breve panorama da
Regido Metropolitana de Curitiba. Finaliza com as experiéncias desenvolvidas em dois
municipios parceiros no projeto, os quais estdao em processo de reelaboracao dos seus

Projetos Politico Pedagdgicos.

Projeto politico pedagdgico

O projeto politico - pedagdgico estd previsto na LDB 9394/96, e contempla as
iniciativas de democratizacao da educagao basica, dando a escola autonomia para decidir
sobre sua gestdo, por meio do planejamento das acbes que devem ser efetivadas no
sentido de atingir suas expectativas futuras. Ao elaborar o projeto politico pedagdgico
numa acao coletiva, a escola tem a possibilidade de rever seu percurso histdrico e

projetar suas a¢oes futuras, em busca de uma educa¢ao melhor para todos.
Segundo Veiga, o projeto politico-pedagdgico ndao é apenas uma obrigacao legal,
mas deve estar pautado numa concepcao de formacao humana, representando um

projeto futuro, pois “como espaco de acdao humana exige um compromisso de



adequacao intencional do real ao ideal. Exige também uma articulagdo entre os interesses
individuais e coletivos. Nesse sentido torna-se possivel falar em projetos pessoais e

coletivos.” (VEIGA, 2010, p. 30).

...0 projeto politico-pedagdgico nao é uma intervencao estrutural, e sim
uma intervencdao de cardter conjuntural, que vai inserir a escola na
sociedade, fazendo com que ela responda acerca de seu sentido, seja em
termos de reproducdo social, bem como de producdo social. Para que
serve a escola é a questdo central que o projeto politico-pedagdgico deve
enfrentar para se configurar propriamente como projeto, tanto em sua
emergéncia, implantagao e consolidagdo. A escola reproduz, mas produz,
e o projeto politico-pedagdgico é uma expressao possivel como
alternativa a reproducdo inerente a produg¢ao que a escola promove.
(VEIGA, 2010, p. 32).

Para Veiga a construcdo de projetos politico-pedagdgicos numa perspectiva de
formacao humana “significa trilhar caminhos participativos e solidarios com coragem,
consciéncia critica, indignacao e muita luta para a constru¢ao de uma escola melhor para
todos”. Para a autora nestes projetos devem estar definidas as acdes que a escola
pretende realizar, de forma a envolver a escola num plano global, visando configurar-lhe

uma sistematizacdo. (VEIGA, 2010, p.33).

Portanto, o projeto politico-pedagdgico é pensado previamente, mas
edificado presentemente pelas acbes educativas concretas de ordem
escolar. Trata-se de conferir coeréncia, de unificar as a¢des docentes,
discente, familiar, o que implica envolvimento por parte da gestdo
escolar como mediac&o. E nesse sentido que a escola pode ser concebida
como instancia de formacao, que envolve cotidianamente as dimensdes
pedagdgica e didatica, mas que implica questdes de ordem psicoldgica,
socioldgica, histdrica e filoséfica. Afinal, as disciplinas e os conteddos
escolares — centrais em tal instancia de formacdo - se fazem, sdo
revistos, se consolidam e se refazem em vista da dinamica formativa.
(VEIGA, 2010, p.34).

Neste sentido com base nas investiga¢des realizadas nas escolas localizadas no
campo, constatou-se que a concep¢ao tedrica que deveria contemplar a realidade destas
escolas vai de encontro com os principios da Educacao do Campo, ideologia que surgiu
por iniciativa dos movimentos sociais que defendem uma educa¢do construida com os
povos do campo que valorize a sua identidade e os reconheca como produtores de

conhecimento. Tal ideologia segundo Caldart: “faz o didlogo com a teoria pedagdgica



desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a educa¢do do
conjunto da populacdo trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formacao
humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacao do povo do campo e ndo apenas

com ele, nem muito menos para ele. (CALDART, 2004, p. 18).

Neste sentido, Caldart (2004) apresenta alguns fundamentos para este projeto de
educacao: a compreensdo da sua materialidade de origem e o didlogo com a teoria
pedagdgica. “O didlogo se da em torno de uma concep¢ao de ser humano, cuja formacao
é necessdria para a prépria implementacao do projeto de campo e de sociedade que

integra o projeto de Educacdo do Campo.” (CALDART, 2004, p.20).

Este didlogo apontado por Caldart (2004) deverd estar pautado em uma
pedagogia critica, que vise a emancipacao humana e a luta por justica social. A autora

apresenta trés referéncias.

A primeira delas é a tradicao do pensamento pedagdgico socialista, propiciando
‘““pensar sobre a relacdo entre educacdo e producdo desde a realidade particular dos

sujeitos do campo”. (CALDART, 2004, p.20-21).

A segunda corresponde:

a interlocu¢do com a Pedagogia do Oprimido e toda a tradiao
pedagdgica decorrente das experiéncias da Educagao que incluem o
didlogo com as matrizes pedagdgicas da opressao (a dimensdo educativa
da prépria condicdo de oprimido) e da cultura (a cultura como formadora
do ser humano), especialmente em Paulo Freire. (CALDART, 2004, p.20-
21).

Paulo Freire (1987) destaca na Pedagogia do Oprimido sobre o processo da
libertacdo do sujeito. Ele discute sobre a acao, reflexao e a¢ao diante das mudangas na
sociedade dialogadas pelos préprios homens. E no encontro com as pessoas, que

procuramos dialogar sobre os fatos que precisam ser modificados na realidade, num

processo permanente de discussdes coletivas.

O povo, por sua vez, enquanto esmagado e oprimido, introjetando o
opressor, nao pode, sozinho, constituir a teoria de sua acdo libertadora.
Somente no encontro dele com a lideranca revoluciondria, na comunhao



de ambos, na préxis de ambos, é que essa teoria se faz e se re- faz.(
FREIRE, 1987, p.107)
A terceira referéncia é a Pedagogia do Movimento “que dialoga com as
tradicdes anteriores, mas se produz desde as experiéncias educativas dos proprios
movimentos sociais, em especial dos movimentos sociais do Campo.” (CALDART, 2004,

p.-20-21).

Dentre os tracos fundamentais para a construcdao de um projeto politico
pedagdgico para as escolas do campo destacados por Caldart, a autora destaca; a
importancia de se pensar em “processos de formac¢dao humana, a partir dos parametros
de um ser humano concreto e historicamente situado.” (CALDART, 2004, p.23). Nesta
perspectiva luta pela superacdo da antinomia rural e urbana, e pela superacdo da visdao do

rural como lugar de atraso

Caldart também aponta para a luta por politicas publicas que garantam aos povos
do campo o acesso universal a educacao, “passar a olhar para o jeito de educar quem ¢é
esse sujeito de direito, de modo a construir uma qualidade de educacao que forme as

pessoas capazes de fazer a luta permanente pela sua conquista.” (CALDART, 2004, p. 27).

Os sujeitos das nossas pesquisas sao os alunos e professores das escolas
localizadas no campo na Regido Metropolitana de Curitiba, portanto a seguir traremos

uma breve caracterizacao deste contexto.

Regido metropolitana de Curitiba

A Regidao Metropolitana de Curitiba foi criada em 1973 pela Lei Federal 14/73,
composta por 14 municipios.. Segundo o relatério de estudos desenvolvidos pelo
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES) a Regido
Metropolitana de Curitiba (RMC) é atualmente constituida por 29 municipios (QUADRO
1), tendo na capital paranaense seu nucleo, sendo esta a metrépole da regido, que se
destaca pelo tamanho populacional, porte econdémico, fun¢bes, relagbes com outras
aglomeracdes e pelo importante papel que desempenha na rede urbana brasileira.

Atualmente possui a maior extensdo entre as regibes metropolitanas brasileiras,
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ocupando uma drea de 16.627 km? que corresponde a 8% do territério do Parand
(IPARDES, 2013) com uma populacdo estimada de 3.285.251 pessoas em 2012

(IBGE/IPARDES, 2013), correspondente a 31% da populacdo estadual.

QUADRO 1: MUNICIPIOS DA REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA

MUNICIPIO TOTAL DE TOTAL DE HABITANTES | TOTAL DE
HABITANTES (IBGE- | URBANA (IBGE-2010) HABITANTES RURAL
2010) (IBGE-2010)
Adriandpolis 6.376 2.060 4.316
Agudos do Sul 8.270 2.822 5.448
Almirante 103.204 98.892 4.312
Tamandaré
Araucaria 119.123 110.205 8.918
Balsa Nova 11.300 6.870 4.430
Bocaiuva do Sul 10.987 5.128 5.859
Campina Grande do 38.769 31.961 6.808
Sul
Campo do Tenente 7.125 4.194 2.931
Campo Largo 112.377 94.171 18.206
Campo Magro 24.843 19.547 5.296
Cerro Azul 16.938 4.808 12.130
Colombo 212.967 203.203 9.764
Contenda 15.891 9.231 6.660
Curitiba 1.751.907 1.751.907 | e
Doutor Ulysses 5.727 929 4.798
Fazenda Rio Grande 81.675 75.928 5.747
Itaperugu 23.887 19.956 3.931
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Lapa 44.932 27.222 17.710
Mandirituba 22.220 7.414 14.806
Pién 11.236 4.523 6.713
Pinhais 117.008 117.008- | e
Piraquara 93.207 45.738 47.469
Quatro Barras 19.851 17.941 1.910
Quitandinha 17.089 4.887 12.202
Rio Branco do Sul 30.650 22.045 8.605
Rio Negro 31.274 25.710 5.564
Sao José dos Pinhais 264.210 236.895 27.315
Tijucas do Sul 14.537 2.285 12.252
Tunas do Parana 6.256 2.792 3.464

FONTE: AUTORAS, 2014.

Quanto ao incremento populacional da RMC, estudos do IPEA (2013) destacam

duas fases importantes:

1) 1970 e 1980, o movimento geral de metropolizacdo do pais, levou ao
crescimento populacional de Curitiba e entorno devido a elevada migragdo. Segundo
dados do IPEA a populacdo da RMC passou de 869.837 habitantes em 1970 (12,55% da

populacdo do Estado do Parand) para 2.003.015 (23,7%) em 1991.

2) A partir da década de 1990, o incremento populacional se deu associado
também ao processo de constru¢dao de uma imagem da cidade através do marketing
urbano combinado com a atra¢do de investimentos, chegando ao ano 2000 com
2.768.394 (28,95% do Estado) e 3.223.836 em 2010, ou 30,86% do total estadual, dos quais
1.757.907 pertencem ao municipio-polo (16,78% do total do Estado) (IBGE, 2012).

Entre 2000 e 2010, 0 incremento populacional da regido foi de 16,36%, ou 453.364

pessoas a mais. Ao excluir Curitiba (que teve um aumento de 165.059 habitantes), as

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014. p.7



Refletindo sobre a elaboragdo do projeto politico - pedagdgico nas escolas localizadas no campo na regiao
metropolitana de Curitiba
Rosana Aparecida da Cruz - Rita das Dores Machado - Regina Bonat Pianovski

ms paduy X

outras 28 cidades da Regiao Metropolitana apresentaram variacao de 19,59%, ou 288.305
novos habitantes. Dentre os cinco municipios que mais cresceram estao: Sao José dos
Pinhais (60.008), Colombo (29.636), Araucdria (24.986), Piraquara (20.369) e Campo
Largo (19.664) e, proporcionalmente, Tunas do Parana (73,1%), Fazenda Rio Grande
(29,6%), Sdo José dos Pinhais (29,4%), Piraquara (28%) e Mandirituba (26,6%). Os Unicos
municipios que tiveram decréscimo de populacdo foram Adriandpolis (-9,1%, ou -638
habitantes) e Doutor Ulysses (-4,3%, ou -259 pessoas), ambos pertencentes a regido

denominada Vale do Ribeira, bolsdo de pobreza localizado na divisa entre os estados do

Parana e de S3o Paulo.

Em relagdo as desigualdades socioecondmicas as estatisticas sociais revelam que a
proximidade e a inclusdo na regidao metropolitana ndo foram suficientes para diminuir a
distancia socioecon6mica entre os municipios. Enquanto a taxa de pobreza € de 8,6% em
Curitiba, a mesma é de 21% para os integrantes do NUC (variando de 14% em S3o José dos
Pinhais a 35% em Itaperucu) e 35% para os demais (variando de 19% em Rio Negro a 57% em

Doutor Ulysses) (IBGE/IPARDES, 2000).

Com relacdo a educacdo, cabe destacar que num levantamento realizado pela
equipe do projeto do Observatdrio da Educacao — CAPES, em 2012, foram localizadas 264
escolas localizadas no campo e, destas escolas 93 apresentam o ensino multisseriado.
Este levantamento das escolas estd sendo revisado, frente ao fechamento e nucleacdo de

muitas escolas.

Na sequéncia serdo abordadas as experiéncias desenvolvidas em dois municipios
quanto ao processo de reelaboracao dos projetos politico pedagdégicos, no que tange as

possibilidades e dificuldades encontradas.

O processo de reelaboracdao do projeto politico pedagdgico nas escolas
localizadas no campo

As experiéncias destacadas a seguir representam um recorte das

investigagbes que estdo sendo realizadas no projeto do Observatdrio da Educagao,

X ANPED SUL, Florianépolis, outubro de 2014. p.8



financiado pela Capes , que tem como objetivo a reelaboracao dos projetos politico -

pedagdgicos das escolas localizadas no campo na Regiao Metropolitana de Curitiba.

Iniciamos nossas agdes com um levantamento dos projetos politico - pedagdgicos
de todas as escolas localizadas no campo dos 24 municipios que aderiram ao projeto, para
que numa acdo conjunta com os professores, coordenadores e diretores pudéssemos
realizar uma analise, problematizando de que forma estes contemplam a realidade local.
Este foi o primeiro passo no sentido de provocar a necessidade de reelaboracdo destes

projetos.

Nossas anadlises revelaram que tais projetos sdao desconhecidos da maioria dos
professores, ndo estabelecendo uma relacdo com a pratica pedagdgica desenvolvida
pelas professoras. Muitos municipios contratam empresas para elaborar tais
documentos, o que acarreta um distanciamento entre o que estd escrito e o que

realmente acontece, resultando numa incoeréncia entre teoria e pratica.

Num dos municipios integrantes do projeto, a Unica escola localizada no campo
apresenta o ensino multisseriado, situacdo em que numa mesma sala encontram-se
criancas de diferentes séries. Neste municipio as primeiras provocagbes para a
reelaboracdo do projeto politico - pedagdgico foram decorrentes das demandas da

professora:

1- Dificuldades quanto ao desenvolvimento do planejamento exigido pela
Secretaria Municipal de Educa¢do, uma vez que a proposta do municipio atende a uma

|6gica seriada e hd a necessidade de varios planejamentos para a mesma turma.

2-O projeto politico pedagdgico também ndo contempla as necessidades e

realidade da escola.

As acbes desenvolvidas consistiram em: reunides na Secretaria Municipal de
Educacdo com o objetivo de analisar a proposta do municipio e reelaborar o projeto
politico pedagdgico desta escola, de modo a contemplar a realidade local no que tange a
multissérie e a realidade do campo. Estas reunifes estiveram fundamentadas nos
documentos sobre a Educacdao do campo, dentre eles as Diretrizes Operacionais para a

Educacdao do Campo, o decreto n° 7.352 de 2010, que disp&e sobre a politica de Educacao



do Campo, e a Instru¢do n° 007/2010 — documento da Secretaria de Estado da Educacdo
do Parand, que orienta os estabelecimentos na constru¢dao do projeto Politico

pedagdgico.

Quanto a Instrucdo n° 007/2010, expressa que o projeto politico- pedagdgico deve

contemplar:

os principios que fundamentam e organizam toda a pratica pedagdgica
através das quais sao subsidiadas as decisdes, a condu¢do das agdes, dos
programas desenvolvidos no estabelecimento de ensino, os impactos
destes sobre o processo de ensino aprendizagem, bem como a andlise
dos seus resultados. (PARANA, 2010, p. 1).

Nesta instrucdo, n° 007/2010, estdo enumerados os elemento que devem ser
contemplados no projeto politico - pedagdgico: A identificacao da instituicao; o marco
situacional que se refere ao diagndstico do estabelecimento de ensino; o marco
conceitual que abrange os principios didatico-pedagdgicos; e o marco operacional que

compreende o planejamento e as acdes da escola. (PARANA, 2010).

Outra acdo desenvolvida refere-se a reunido realizada com a comunidade, para
levantar dados sobre a realidade das familias: formacao dos pais, situagao sdcio
econdmica, condi¢cbes de trabalho e expectativas com relagdao a escola. O objetivo desta
reunidao vai de encontro ao previsto no processo de elaboracdao do projeto politico

pedagdgico: a elaboracao do marco situacional.

Com estes dados foi iniciada a reelaboracdo do projeto politico pedagdgico da
escola, processo encontra-se no atual momento paralisado. No ultimo contato realizado
na escola deparamos com professoras desmotivadas, impotentes frente as situa¢des
emergentes. Tais situacbes referem-se a nova ameaca de fechamento de escola,

mediante um movimento de desestabilizacao e desarticulacao da comunidade.

De acordo com a afirmacdo de Arroyo (1980, p. 171): “A medida que a consciéncia
se torna mais coletiva e a organiza¢do € maior, a pressao do trabalhador serd para usar a
escola ndo como fuga da classe, mas a servico da classe, conquistando o direito ao saber,

a ciéncia e a técnica.”



O trabalho coletivo empodera a comunidade, pois descentraliza o poder
possibilitando que os sujeitos possam tomar decisdes e orientar processos educativos
que contemple a realidade dos sujeitos que vivem no campo, valorizando sua identidade
e cultura. Neste sentido, Souza (2011) ao discorrer sobre a pratica pedagdgica nas escolas
localizadas no campo no estado do Parang, afirma a existéncia de duas ideologias: a
ideologia da educagao rural e a ideologia da Educa¢ao do Campo. Enquanto a educagao
rural refere-se a uma educagdo para o povo do campo, a Educacdo do Campo implica

numa educacao construida com o povo do campo na perspectiva da formacao humana.

Seguindo este raciocinio podemos constatar que no municipio onde acontece a
experiéncia acima relatada, persiste a concepcao de educacgao rural, e orientadas por tal
ideologia a equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo vem exercendo

pressao politica sobre a escola.
Para justificar tal afirmacao aponto alguns fatos importantes:

1- Até 2012 a professora exercia também o cargo de diretora da escola e era
remunerada por isto, no entanto em 2013 perdeu o cargo de diretora e a também a

remuneragao, mas continua exercendo as mesmas fung¢des na escola.

2- Frente a constatagdo da situagdo ilegal do terreno onde funciona a escola desde
1985, deixaram de fazer benfeitorias: a pintura ndo foi realizada, o mato estd alto, o

parquinho que havia sido levado para restauracao nao foi reinstalado na escola.

3- Apesar de a professora ter constituido a APMF e o Conselho Escolar, ndo tem
informacgOes se a escola foi registrada no MEC, para que possa ser beneficiada pelos
projetos direcionados as escolas do campo. Como afirma Veiga (2010, p. 120) “o conselho

escolar é fomentado e viabilizado como colegiado instituido para possibilitar a

descentracao de um poder autoritario.”

4- A professora ndo é bem recebida quando vai a Secretaria de Educacao

reivindicar alguma coisa para a escola.



Constata-se que ha um movimento no sentido contrdrio a uma gestao democratica
que de empoderamento aos sujeitos envolvidos no contexto escolar. Como afirma Veiga

(2010, p. 128):

[...] professores, funcionarios, alunos, pais ou responsaveis e os
elementos representativos da comunidade, empoderados, devem
comprometer-se com a luta do outro; ser capazes de romper com o
hierarquizado; ndo cristalizar o instituido e inovar a escola, baseados
numa concepcao emancipatdria e democrdtica de educacdo. Enfim,
devem buscar uma educacdo que responda aos interesses coletivos a fim
de gerar inovagdes e qualidade de vida para todos.

Percebemos que hda um confronto de lutas: enquanto a professora luta por uma
educacdao emancipadora, o municipio resiste retirando todas as formas de

empoderamento, desmobilizando a comunidade e enfraquecendo a luta politica.

Recorrendo novamente a Arroyo (2008), entendemos que este movimento

decorre de visdes contraditdrias e projetos de educacao também contraditodrios:

A defesa da gestdo democrdtica nas escolas e sua minuciosa
regulamentacdao tém explicitado velhas tensbes entre, de um lado,
coletivos técnicos-gestores que se julgam dotados de saberes,
concep¢des de educacao e da racionalidade administrativa e que ocupam
as instancias de decisdo e normatiza¢ao que se julgam tendo clareza da
funcao da escola publica; de outro lado, os coletivos de profissionais da
escola publica popular, vistos como incapazes de autogerir um projeto de
educacdo e de escola que garanta outra funcdo social. (ARROYO, 2008, p.
384).

Em outro municipio, iniciaram as discussdes coletivas no ano de 2012. Essas
discussbes num primeiro momento foram organizadas com os coordenadores e
diretores. Num segundo momento no ano de 2013 e 2014 essas discussOes foram se
ampliando para o grupo de professores, funcionarios e pais de alunos. Essas acles
coletivas vém sendo um debate continuo e permanente sobre um projeto politico
pedagdgico coerente e contextualizado que valorize as rela¢bes de trabalho, cultura e a

identidade.

A comunidade escolar vem realizando pesquisas de campo, grupos de estudos de

leituras fundamentadas nos tedricos sobre o projeto politico pedagdgico, Educacao do



campo e apresentacao de semindrios a cada etapa vencida. O | semindrio do marco
situacional foi realizado em 2013 sobre as pesquisas de campo e diagndstico das
comunidades, envolvendo as quinze instituicdes de ensino, abrangendo a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Iniciamos em 2014 as discussdes nas escolas localizadas no
campo sobre o marco conceitual. O grupo vem estudando as diferentes concep¢des
nesse momento trazendo referenciais que problematizam a realidade do campo
brasileiro e a constru¢ao de um projeto politico pedagdgico que valorize o didlogo, e a

construcdo coletiva.

Ha um despertar pelas praticas educativas realizadas coletivamente e vao
surgindo interesses no grupo de professores em querer se aprofundar nas discussdes
sobre o projeto politico pedagdgico e sobre a Educacao do Campo. Em 2013 iniciou a 1°
turma em Especializacao em Educa¢ao do Campo no municipio que vem fortalecendo as
discussbes na construcdo coletiva do projeto politico pedagdgico articulado a Educacao
do Campo. Paulo Freire explicita a importancia em ouvir o outro, pensar com o outro,
discutir com o outro, compartilhar com o outro e construir com o outro. Ser produtor do
conhecimento e ndo mero expectador. Nesse sentido é emergente caminhar em busca da

emancipag¢ao humana. Mas o que é emancipagao?

Diante das estruturas capitalistas que vivenciamos na sociedade nos dias atuais, as
contradi¢bes presentes como a desigualdade social, a lucratividade, a competitividade, o
autoritarismo e tantos outros fatores que vivenciamos na atualidade, faz-nos pensar
juntos que projeto politico - pedagdgico queremos. Um projeto politico pedagdgico que

seja regulador ou um projeto politico pedagdgico que seja emancipador?

Nesse viés, Veiga (2003) destaca em seus escritos sobre a inovacdo e a construcao
de um projeto politico- pedagdgico discutindo dois aspectos: um projeto politico-
pedagdgico meramente burocratico, pronto sem envolvimento coletivo e sobre um
projeto politico — pedagdgico emancipador partindo da premissa que além de sua

construcao coletiva, provocara rupturas epistemoldgicas.

Que caminho seguir? Aquele que aliena ou aquele transforma? Lutar pela

formacao humana se torna realmente um desafio, pois cabe a nds estarmos atentos a



estas formas de dominacdo em que vivemos, construindo um projeto de escola que
conscientize, emancipe e discuta a légica das domina¢des capitalistas. Caldart (2009, p.
37) nessa perspectiva afirma que é preciso ter uma [...] “ leitura rigorosa do atual estado
das coisas, ou do movimento real de sua transformacdo”. Nesse sentido é necessario

problematizar os conhecimentos que possam transformar a sociedade.

O caminho que estamos percorrendo no municipio consiste nos primeiros passos
de um novo jeito de olhar a nossa volta, as pessoas, o cotidiano, a cultura, o trabalho, as
contradi¢Oes presentes e, tudo isso faz com que haja uma redescoberta, uma releitura do
lugar, valorizando cada aspecto nessa reconstrucao do projeto politico - pedagdgico,
passando da individualidade para a coletividade, da burocracia para a democracia, da
fragmentacdo para a contextualizacdo, da alienacdo para emancipa¢do e vamos
cotidianamente lutando por uma educa¢ao melhor, indagando, instigando e persistindo.
Como afirma Veiga (2003, p. 277) enfrentando “o desafio da inovacdo emancipatdria ou
edificante, tanto na forma de organizar o processo de trabalho pedagdgico como na
gestao que é exercida pelos interessados, o que implica o repensar da estrutura de

poder”.

Consideracdes finais

Na regido metropolitana de Curitiba ndo temos observado a presenca de
movimentos sociais organizados, frente a isto as escolas localizadas no campo ndo
recebem apoio politico para lutar pelos seus direitos; também percebemos que nao ha
um trabalho coletivo na construcao do projeto politico-pedagdgico. Muitas vezes este é
elaborado por empresas contratadas ou pela equipe das secretarias municipais sem
envolvimento com a comunidade escolar. No entanto, com os debates realizados no
Observatério de Educacao, e com as reflexdes com o grupo de professores da rede, os

diretores e coordenadores vém despertando novos olhares na construcao coletiva.

O pensar coletivo é uma luta constante, pois nao é facil envolver um grupo, sair de
um estado de “conforto” passando para um estado de “desacomodacdo”. O pensar

exige esforco, e sair da zona de conforto em busca de construgdo coletiva é um desafio,
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pois historicamente nos deparamos com um sistema hierdrquico e individualista na
sociedade, que impde resisténcia a construcao coletiva, apresenta empecilhos na

organiza¢ao de um trabalho que envolva a comunidade escolar.

A participagdo coletiva requer comprometimento, persisténcia, engajamento com
a comunidade escolar, sendo um caminho que precisamos trilhar num processo de
construcdo, vencendo etapas que vao sendo constituidas lentamente. Concordamos com
Machado (2009) que afirma que o Projeto Politico-Pedagdgico é permanente processo de
construc¢ao que caminha junto com a pratica pedagdgica, que faz repensar nas a¢ées que
deram certo ou ndo, no sentido de estar fazendo e refazendo continuamente este
exercicio de constru¢do; e que os desejos, aspiracdes de um grupo deve caminhar

coletivamente e ndo individualmente.

As ideias, sugestbes deverao vir de todos os envolvidos, os pais, professores,
alunos, funcionarios enfim de toda a comunidade escolar. Cada comunidade, cada
instituicdo traz a sua identidade, a sua marca, a sua especificidade, caracteristicas que irao
compor um dos primeiros elementos para pensar a elaboracao do Projeto Politico-
Pedagdgico, que deve ser coerente com as praticas sociais, com o olhar de totalidade e

formacao humana.

Experiéncias na regiao metropolitana de Curitiba nas escolas localizadas no campo
vem nos mostrando que esse processo coletivo de construcao do projeto politico -
pedagdgico é possivel. No entanto, depende de uma ardua luta e muito trabalho. A
parceria com as universidades tem propiciado aos professores, por meio dos estudos e
pesquisas, a construcao de sua identidade de professor de escolas do campo, bem como
a possibilidade de perceber e identificar os potenciais e conhecimentos préprios deste

contexto.

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.
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