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INTRODUGCAO

O constante agravamento dos problemas ambientaisitlto um dos temas mais
atuais e de maior pertinéncia para a nossa cigdizaNos ultimos séculos temos convivido
com desastres ecologicos de gravidade jamais fidanik na historia recente da humanidade,
revelando o aprofundamento da crise ambiental/teeda de um movimento historico que
traz em seu cerne, o desenvolvimento do capitalisrtadas as consequéncias advindas de
seu processo de estruturacdo e hegemonizacéao. $daiabntexto da globalizacdo, o meio
ambiente, vem sendo cada vez mais afetado, umqueeeste processo nao estar relacionada
apenas a economia, mas a um conjunto de mudaneascgurem em todas as esferas da
sociedade. Em relacdo a dimensao ambiental, fibantios a degradacdo dos recursos
naturais de modo mais intenso, dada a competitieidgue caracteriza esse estagio de
desenvolvimento, atuando com base na apropriacéapkracdo indevida dos recursos
naturais. CompOe esse processo, a ofensiva malidtie incentivo ao consumo,
ideologicamente propagado como satisfacdo das sidades humanas, bem como a
ampliacdo das desigualdades sociais, aprofundadashém, pelos problemas inerentes ao
meio ambiente. Segundo a andlise de Sorrentinb @040, p. 287), “vivemos processos de
exclusdo nos quais ha uma ampla degradacdo anibsatilizada com uma maioria

submetida, indissociados de uma apropriacdo pristaddeneficios materiais gerados”.



Mediante o processo de degradacao ambiental esagorele setores da sociedade
que, de forma organizada, reivindicam providénpmsparte do Estado para o enfrentamento
desse quadro, a tematica ambiental comecou a ssagee como politica publica no Brasil de
forma mais intensa a partir da década de 1970.eNms®exto, o ambientalismo configurou-
se como um movimento social, tensionando o Estada p estabelecimento de politicas
voltadas para a reflexdo e resolucdo dos problemmmsentais. Desde entéo, a insercao da
tematica ambiental enquanto dimensédo da formac#o see constituindo como objeto de
pesquisa e formulacdo de proposi¢cdes, num contexrticulacdo internacional em que se
evidencia a pertinéncia de iniciativas do campocadonal enquanto parte das respostas
necessarias ao enfrentamento da problematica auanci

A educacdo ambiental insere-se nesse movimentoribstno qual a educacéo “é
concebida como uma pratica social, uma atividad®ama e historica que se define no
conjunto das relagbes sociais, no embate dos gropadasses sociais, sendo ela mesma
forma especifica desta relacdo social” (FRIGOTT@3I, p. 31). Essa concepc¢ao traz em si,
a necessidade de compreendermos a educacdo a daarfituralidade conceitual que a
identifica como um campo politico de disputas idgmlas e determinado por relagdes sociais
concretas e dialéticas.

Segundo a andlise de Tozoni-Reis (2007, p.01),amapo da educacdo ambiental,

esse processo é decorrente:

Da constatacdo de sua intencionalidade e da inplidatde de sua neutralidade.
Portanto, como atividade da préatica social, a efA@ee, portanto, a educacdo
ambiental sdo eminentemente politicas, 0 que ndy dizer necessariamente
criticas e transformadoras, podendo ser tambéngupopoliticas, ndo-criticas e
reprodutoras.

Essa diversidade conceitual no campo da educacddertal, enquanto politica
publica, se expressa no ambito da formacéo, imfi@@do os direcionamentos politicos,
ideoldgicos e pedagogicos adotados pelas univeessdacom reflexos nas propostas
curriculares, seja pelo modo como cada instituidgéfine a forma de abordagem da
problematica ambiental, seja pela propria omissadrato da questdo. Desse modo, os
posicionamentos assumidos nessa analise no qedese as opcoes feitas pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) para insgi@matica ambiental em seus projetos
pedagodgicos, consideram as proposi¢cdes politictsbedscidas na legislacdo, e busca

imprimir uma reflexdo que leva ao conhecimento dmblema em suas raizes,



consubstanciada em aspectos tedricos, politicadagdgicos, afastando-se de uma analise
puramente legalista.

Conforme afirmamos anteriormente a partir da déceda970, a insercdo do tema
meio ambiente como dimensdo da formacdo consgt@rs objeto de importantes debates
nos diversos espacos institucionais governamemtamio governamentais. Estes debates
traziam em seu cerne a importancia e o papel daxaedo enquanto estratégia de
enfrentamento da problematica ambiental. Essa doaéfoi precedida e motivada, pela
realizacdo da primeira Conferéncia Intergovernaalesdibre Educacdo Ambiental ocorrida
em Thilisi, no Estado da Gedrgia em 1977 (BRASIQ97a). As diretrizes aprovadas para
essa area passaram a se constituir em norte pgraliisas ambientais formuladas pelos
governos em contexto internacional. A referida @a&ricia sugeriu que houvesse por parte
das Instituicdes de Ensino Superior uma preocupagaampliar os cursos relativos ao meio
ambiente, assim como no desenvolvimento de ac@ssraégias para promover projetos de
pesquisa necessarios a educacdo ambiental, e censedncorporacao de seus resultados no
processo geral de ensino.

Com a aprovacao da Lei n° 9.795/99 (BRASIL, 1999¢ estabelece a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi deterrdm@ue a educacdo ambiental deve
ser desenvolvida no ensino formal, enfatizandogmtanto, que n&o deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensiras me modo transversal e interdisciplinar.
Em relacdo a formacédo de professores, a politicéoma orienta para que a dimenséao
ambiental seja incluida nos curriculos admitind@ d@gto ocorra por meio de disciplina
especifica. Ao estabelecer os principios a ser@uides pelas instituicbes de ensino no que
concerne a educacao ambiental como dimensdo edycatieferida legislacéo orienta para o
desenvolvimento de um processo que considere edistplinaridade, enquanto um dos
principios pedagogicos da formacao.

Para Gonzalez Gaudiano (2000), um dos objetivos prdcesso de insercdo da
Educacdo Ambiental nos curriculos oficiais € a fgdo uma vez que deposita-se no
professor a iniciativa de incorporar temas e demledver atividades de natureza local, assim
como propiciar articulagcbes com outras areas dbexmmento e da realidade que estudam e
em que atuam.

Para além do que esta definido na Politica NacideaEducacdo Ambiental, a
forma de insercédo da educacao ambiental nos clositem sido tema de reiterados debates e
proposicdes. Autores como Gonzales-Guadiano, (20Q&ff (2004) defendem a abordagem

dessa temética como uma dimensdo que permeia mgetecom todas as areas de



conhecimento e atividades formativas, e que, ptrtapode transcender a visao
compartimentalizada do conhecimento, quando ingemun um projeto académico-
institucional que busque a formacao levando emidereao a sua totalidade historica.

Trata-se, portanto, de atribuir novos sentidosahecimento, impossiveis de serem
proporcionados pelas disciplinas isoladamente.téPsr da premissa de que a realidade é
divisivel desde o tedrico para fins de estudo, osadiferentes componentes cognitivos que
ddao origem as diversas disciplinas estdo de fatlaciomados inexoravelmente”
(GONZALES- GAUDIANO, 2005, p.121). Politcamentepastura interdisciplinar questiona
as praticas de producédo e reproducdo do conheipiamonstrando que esse processo nao
se trata, apenas, de um problema técnico ou inemmai Mas € importante ressaltarmos
também que a interdisciplinaridade ndo € um dedrediitucional, tampouco um produto,
mas um processo que implica uma nova atitude eiat@t conhecimento, questionando-o e
buscando as suas inter-relacdes histéricas, pocamdo o saber ambiental as praticas
académicas, disseminando assim uma nova cultutas Bsemissas referenciam o caminho
tedrico-metoodoldgico adotado na pesquisa quetoesokste trabalho, no qual analisamos a
importancia da inclusdo da educacédo ambientalcmie®s de formacao de professores, tendo
como campo empirico a experiéncia da UERN.

A pesquisa deu-se inicio pela analise da matridatdar dos cursos de licenciatura
por meio de consulta ao site oficial da instituip&squisada (UERN /UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010). A medida ddentificamos a presenca da
tematica ambiental, nas propostas curricularesgc®glamos 0s cursos aos quais dedicamos a
anélisé. Assim, analisamos os cursos de Ciéncias Bich§gi€iéncias Sociais, Enfermagem,
Geografia e Pedagogia. Nessa avaliacéo inicialficenos que o curso de Pedagogia
apresenta uma maior insercao da educacédo ambiegted nos conduziu a uma analise mais

apurada do seu Projeto Pedagogico e sobre o gsi@etemos neste trabalho.

A DIMENSAO AMBIENTAL NA FORMACAO DOCENTE: A PROPOST A DO
CURSO DE PEDAGOGIA/UERN.

A Resolucédo n°. 01/2002 do Conselho Nacional dec&gho que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professta educacdo basica, determina que

! para essa definicdo utilizamos o seguinte critdji@ quantidade de componentes curricularesioglados ao
tema meio ambiente; 2) a forma de oferta do compengurricular ( disciplina, seminario, etc); 3)ase
componente curricular é ofertado de forma obrigatéu optativa.



esta formacdo deve considerar a aprendizagem cprmoesso de construcdo de
conhecimentos, habilidades e valores em interagéo & realidade (BRASIL, 2010). Além
disso, com a aprovacdo da Politica Nacional de &giac Ambiental, Lei n °. 9.795/99
(BRASIL, 1999) foi estabelecido, no artigo 12, gae autorizagcdo e supervisdo do
funcionamento de instituicdes de ensino e de sa$®sE, nas redes publica e privada, devem
levar em consideracéo a inclusdo da dimenséo atabrews curriculos em todos os niveis e
em todas as disciplinas.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares M@at$) o curriculo do curso de
Pedagogia da UERN, toma a interdisciplinaridade camm dos principios orientadores da
formacdo. Esclarece que “no campo da producdo dohecimento cientifico, a
interdisciplinaridade é chamada a contribuir parpesar a dissociacdo do conhecimento
produzido e para orientar a producdo de uma nowdenor de conhecimento”
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 200p. 25). A estrutura
pedagogica do referido curso é formada por nuadeasstudos, assim estruturados:

1.Nucleo de Estudos Basicos, dirigido ao estudoatimcdo profissional e da
multiculturalidade da sociedade brasileira;

2.Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de @y destinado as areas de
aprofundamento profissional. Integram esse nucléoea de Educacdo Especial e a area de
Educacdo Ambiental, cabendo ao aluno fazer a opekoarea pretendida no oitavo periodo
do curso. A area de educacdo ambiental é constiiddduas disciplinagducacao e Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental nas Praticas Petzgg

3.Nucleo de Estudos Integradores, constituido posidades livres de carater
cientifico-académico-culturais que visam enriquecprocesso formativo do aluno como um
todo, tais como: participacdo em pesquisa, extens@entos cientificos, publicacdo de
trabalhos, dentre outras.

No que se refere a dimensédo ambiental e a impadatélecsua inclusdo na proposta
de formacao, a comunidade académica expressa mos@ionamento, ao definir no Projeto

Pedagogico do Curso de Pedagogia que

[...] ndo é possivel formar professores sem fageolbas ideolégicas. Conforme o
modelo de sociedade e de ser humano que defendenibsiiremos diferentes

finalidades a escola e ao papel dos professorea. iHéia vai ao encontro do nosso
pensamento quando acreditamos que 0 momento emstpmos vivendo necessita
de uma mudanca radical nos valores, comportamenatsudes de uma sociedade
que tem se deparado com problemas so6cio-ambied&isoda ordem. Nesse
contexto, € de se imaginar que qualquer discussdérea de educacdo formal,
principalmente no que se refere a formagao de gsofes, contemple os principios



de uma educagdo ambiental (UNIVERSIDADE DO ESTADO RIO GRANDE
DO NORTE, 2007 p. 39).

O curso de Pedagogia assume um compromisso commad@o de educadores
considerando a inclusdo da dimensao socioambiemtab conteddo fundamental a formacao
de novos valores. A necessidade de opc¢des ideakgio reconhecimento da importancia da
educacado ambiental sdo explicitados pelo Projettagdmico do Curso. Aponta para uma
compreensao da educacdo como acédo politica, gom t@l, exige posicionamentos quanto
aos referenciais a serem adotados, ja que assnagdas sdo permeadas de sentidos e
intencionalidades, e “nossa atividade no mundoéndescolada da materialidade das relacdes
sociais que nos constituem” (LOUREIRO, 2010, p.18).

Nesse mesmo raciocinio, Reigota (1995, p.61) dastaarater politico da educacao
ambiental enfatizando-a como uma educacgéo polfiicelamentada numa filosofia politica,
da ciéncia da educacdo antitotalitaria, pacifisteeemo utopica, no sentido de exigir e chegar
aos principios béasicos de justica social, buscamda ‘nova alianga’ com a natureza através
de praticas pedagogicas dialogicas”. Seguindo halinle compreensdo dos autores

anteriormente citados, um dos entrevistados (DOCENYconsidera que:

Na medida em que a acdo do professor ndo é umaaprégutra, mas um fazer
permeado por mdltiplos sentidos, podemos caraatéaizomo um ato politico

pedagégico, como nos adverte Paulo Freire. Sensim as formacao ndo pode
eximir-se de possibilitar ao aluno assumir-se c@ujito consciente e critico,

protagonista de sua acdo pedagogica. Com efeitmpreendemos que uma
formacao que integre a dimensao ambiental em seicwao certamente contribuira
para que o docente tenha maior clareza sobre iciglp das propostas e praticas
de educacdo ambiental das quais venha a partmipgropor.

A partir da compreensao explicitada no Projeto Bégdi@o do curso acerca da
importancia da dimensdo ambiental na formacdo dasds pedagogos, a definicdo da

educacao ambiental, como area de aprofundamentarexe que:

[...] com o forte argumento de que o Curso de Pegiagda UERN dispde
atualmente de um quadro docente com formatréicto sensu na area da Educacao
Ambiental, desenvolvendo atividades de pesquisextéensdo, concebemos que o
referido aprofundamento de estudos favorecera cendelt/iimento de um
profissional sensivel ao pensar e agir sobre adg@ticas socioambientais locais
e globais (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DRORTE, 2007

p. 40).

A inclusdo da educacdo ambiental como area de wamtaimento de estudos no
Projeto Pedagodgico do curso de Pedagogia, revelaeetos importantes envolvidos na

decisdo que, a nosso ver, significa uma inicia®@vante, demonstrando que a tematica tem



visibilidade no corpo docente do curso e demaisnsetps envolvidos na construgdo do
projeto curricular.

Entretanto, por meio das entrevistas, constatanimsildades para que a tematica
ambiental se estabilize como uma reflexdo educatigdato integrada a proposta formativa
do curso. A fragmentacdo de acdes e, em algumaes;8ées, a descontinuidade delas sao
avaliadas pelos docentes com referéncia a necdssiia um projeto institucional, como
percebemos no depoimento de outro entrevistado ENOE C):

Esta compartimentalizacdo das atividades na ligdidudificulta, ou quem sabe,
impede a realizacdo de um projeto institucionatady para essa finalidade. Tal

fato se reflete em outros &mbitos e atividades, ocqrar exemplo, a (des)
articulagéo entre ensino, pesquisa e extenséo.

O estudo da educagdo ambiental como &rea de agesh@mto, sem que a sua
abordagem ocorra de forma integrada e permanentengo do curso, através de acbes
institucionais, contribui para com fragmentacaopdacesso educativo. A explicitacdo sobre
as lacunas identificadas € percebida, também,opto  entrevistado (DOCENTE D),
revelando a consciéncia da necessidade de avantésrmos de proposta pedagdgica e de

acao institucional, ao fazer referéncia a propdstaurso de Pedagogia:

Sabemos que a inclusdo da educacdo ambiental aceaaé aprofundamento néo é
suficiente para promover a formacdo de uma atitahbiental critica, dada a
natureza da problematica sécio-ambiental. E migige a tematica ambiental
perpasse toda a formacgédo, assumindo o seu cagitsvérsal e interdisciplinar, para
gue nado reproduza aquilo que tanto se critica:racps pontuais, fragmentadas,
reducionistas. Neste sentido, temos muito a avangar
Além dos determinantes de ordem tedrico-metodadogieral e interna da UERN
resultantes, inclusive de fatores manifestos nai&pide quem vivencia o dia-a-dia da
Instituicdo, ndo podemos perder de vista o camdigis amplo dessa problematica. Uma
pratica pedagodgica que objetive romper com asdn@# disciplinares implica mudanca de
atitudes que ndo sdo garantidas simplesmente parems propostas nos curriculos
académicos. Sobre essa ldgica, Luck (2001, p. @Bjna que “implica romper habitos e
acomodacdes, implica buscar algo novo e descordie@dnquistas essas que podem ser
obtidas pela vontade e decisdo politica, somadeeriéncia que a comunidade académica
vai acumulando, sem desconhecermos o0s determindeteagdem politica, econémica e
ideoldgica que, por si sO, dao contornos as psapedagogicas
Segundo as analises, a interdisciplinaridade rars\ersalidade anunciadas como

diretrizes pedagdgicas desde a oficializacdo do@nros Curriculares Nacionais (BRASIL,



1997b) e reiteradas pela Politica Nacional de Egicc@dmbiental (BRASIL, 1999) ndo vém
sendo praticadas, mesmo que estejam contempladgwo@ostas pedagdgicas como ocorre
com o curso de Pedagogia da UERN.

Tristdo (2002) esclarece que um dos desafios pgsios 0 estudo da tematica
ambiental no que se refere a pratica do educa@osuperacdo da visdo especializada do
conhecimento e, para tanto, o caminho é a ruptona as praticas disciplinares, que nao
acontece apenas pela sua formalizacdo em projetdagfpgicos, mas como exercicio
cotidiano que reconhece nos conhecimentos amlsemtgiotencial de articulagdo com todas
as areas de conhecimento. Ressaltamos, pois,epomhecendo a trajetéria da UERN como
um processo em constru¢do, néo podemos perdéstdeavnecessidade de recuperacéo desse
potencial pela comunidade académica visando aaticmido apenas pessoas e grupos, mas,
principalmente, os saberes disciplinares. A pddste principio € necessario considerarmos
a dimensdo ambiental como conteudo da formacaayta go principio da educagdo como
um processo politico, conforme considera Seve@00Z, p.120-121) ao explicitar que:

O investimento na formacao e na atuacéo profissmaducador ndo pode reduzir-
se a uma suposta qualificagdo puramente técnigxisBr ser também politica,

expressar sensibilidade as condi¢Bes historicasoaa existéncia dos sujeitos
envolvidos na educacdo. E é sendo politica queueagdo e a cultura se tornaréo
intrinsecamente éticas

Nesse raciocinio, Jacobi (2005, p.243) esclareee g

Entende-se que a educacéo para a cidadania t@&Orda capacidade do individuo
de exercer os seus direitos nas escolhas e nasdeggboliticas, como ainda de
assegurar a sua total dignidade nas estruturagisobiesse modo, o exercicio da
cidadania implica autonomia e liberdade respons@egticipacéo na esfera politica
democréatica e na vida social. Os cidaddos desemvobcdes de integracdo social,
conservacdo do ambiente, justica social, solidaded seguranca e tolerancia, as
guais constituem preocupacdes da sociedade ateaknEe-se, assim, sensibilizar
alunos e professores para uma participacdo maisciemte no contexto da
sociedade, questionando comportamentos, atitudatoees, além de propor novas
praticas.

Os esclarecimentos anunciados por Severino (20023cebi (2005), devem ser
interpretados no contexto das determinacfes geatam as politicas educacionais, entre as
quais as politicas de educacdo superior que incideetamente sobre os contetudos da
formacdo de professores, principalmente para a agdoc basica. De modo geral,
identificamos que essas politicas conduzem astuitéies de ensino a um processo de
adequacdo aos modelos de formacado instituidos Kueeoheiam os cursos de atividades

curriculares diversas na perspectiva de exigénlggais, ora se centram na formacéao



aligeirada em cursos ofertados através de program@scurta duracdo. O discurso da
qualidade concretiza-se quando e na medida emeguesenta também interesses imediatos
do mercado. Instituiu-se, assim, o processo de aderizacdo da educacdo e do
conhecimento, processo esse amplamente criticadagyem defende a educacdo como
“formacédo de sujeitos sociais e de construcdo de smciedade fundada em bases éticas”
(DIAS SOBRINHO, 2005, p.133).

Transpondo essa reflexdo para o campo da tematibeiatal, compreendemos que
os dados coletados nesta pesquisa, bem como adcefteles decorrente, nos permitem
concluir que os direcionamentos adotados para glimensdo ambiental esteja inserida nos
projetos pedagdgicos dos cursos analisados, @edas concepcdes presentes nas politicas
educacionais que, conforme as especificidadesslamimpde sobre a UERN, modelando os
conteudos da formacdo, primando pelas chamada<ifesgades, fortalecendo campos
disciplinares isolados, ao mesmo tempo que promawgla mais, a visdo da formacéo
especializada.

Nesse cenario, 0os espacos de reflexdo e a insdecamatica ambiental, quando
existem, fortalecem formalmente e na pratica, ae@afizacdo do saber. Ou seja, a
abordagem da tematica ambiental, segundo o quepifmado em nossa andlise, vem se
tornando mais um campo especifico da formagéo.sge ese dedicam especialistas e
militantes da causa ambiental, pouco reconhecidaocoecessidade ética, diretamente
relacionada aos interesses sociais, mas uma caesalracada pela Universidade Publica - a
UERN, considerando que a educacao € um atoqmodticomo tal, ndo pode prescindir dos
conteudos proporcionados por uma abordagem cridcgroblematica ambiental como

processo formativo.

CONSIDERACOES

Ao analisarmos os projetos pedagoégicos dos cuidestificamos a existéncia de
iniciativas relevantes nos diversos cursos analisadnas sem um posicionamento
concretamente assumido pelo conjunto dos segmewEdémicos. Prevalece a oferta de
disciplinas relativas ao meio ambiente e educagébiemtal, em sua maioria de carater
optativo e sob a responsabilidade especifica derrdetados professores, sem um maior
alcance pela coletividade académica. As entrevisgagonstram que, em parte, essa realidade
é determinada pelo processo de especializacadbeo. &sse processo induz as instituicdes e

as pessoas isoladamente, a uma atitude de regastgrando se torna necessaria a apreensao
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de novos saberes, ampliagdo das chamadas areashéeimentos especificos e de adocédo de
posturas metodoldgicas que impliguem uma abordatgiconhecimento em suas variadas
dimensodes.

Desse modo, a motivacao pelo estudo do meio anebéepela educacdo ambiental
fica restrita a uma pequena parcela do corpo decpot terem obtido uma formacéo
especifica em nivel de pés-graduacdo ou pelo fateetem vinculagdes organicas com
militantes e acdes relacionadas ao ambientalisrsses= docentes sdo motivados para a
abordagem da tematica, com base nas suas expasigmssoais, haja vista a inexisténcia de
diretrizes institucionais. Assim, a tematica amtskfica restrita ao campo de disciplinas
especificas das quais os docentes séo titulares.

Os depoimentos apresentados durante as entrevdst@®nstram uma clareza
conceitual acerca da problematica ambiental e gelmia universidade. Enfatizam, também,
a necessidade de integragcdo entre ensino, pesguismsdao bem como a articulacdo das
diversas atividades desenvolvidas como uma dasigiiesd para a insercdo da tematica
ambiental no interior da Universidade de modo ardmrr com uma formacdo humana e
integral. Em que pese a relevancia dessas infomsagd andlise dos dados coletados
demonstra que ainda existe uma distancia para sfaecempreensdo se traduza em agdes
mais concretas e coerentes com as visdes expésitad

O curso de Pedagogia da UERN vem implementando expariéncia curricular
diferenciada ao instituir a educacdo ambiental céanea de aprofundamento de estudos em
seu Projeto Pedagogico. Avaliamos essa iniciatbraccum avanco em relacdo aos demais
Projetos dos cursos analisados, visto que expneai&a alcance da tematica pelos segmentos
académicos do referido curso. Verificamos, aind&, & metodologia proposta se orienta por
uma concepcao disciplinar do conhecimento. Sedapsis projetos analisados, a abordagem
da tematica ambiental € de competéncia de disaplkespecificas, no curso de Pedagogia é
atribuida a area de aprofundamento, sendo deecavptativo e, como tal, abrange uma
parcela ainda pequena do corpo discente..

Julgamos importante ressaltar que o maior desafisiste em um redirecionamento
da politica institucional que ndo acontece pelaomsmeidade, tampouco pela vontade
individual, mas pelo compromisso e engajamentdipo]ipois, como afirma Morales (2009,
p.186) “ndo se pode reformar s6 a instituicdo smeastes ndo forem também reformadas.”
Compreendendo a educagcdo como uma dinamica hesgw@al, determinante e a0 mesmo

tempo determinada (APPLE, 2004), acreditamos nerséulidade dos processos instituidos.
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Compreendemos que essa € uma causa que devesgendaspela comunidade
universitéria, sob a conducdo dos setores envavidom a temética, e reflete um
compromisso académico, fundamentado na compredisacdca e critica de que, mesmo no
contexto descrito, é possivel atuar sobre a redigara ressignificar a gestdo académica e as
praticas pedagogicas, direcionando-as para uma @gfitagogica de cunho social,
comprometida com a superagao das injusticas eudddagles, entre as quais situa-se aquelas
relacionas a problematica ambiental. A educacaaeiversidade enquanto instituicdes néao
podem tudo. Tampouco esta no horizonte nosso -addtes e educadoras — que possamos
reverter um processo historico pela via excluse@&ducacdo ambiental. No entanto, a nossa
contribuicdo € imprescindivel. A UERN tem a seypdisum vasto campo de atuacdo sobre a
tematica ambiental. As iniciativas latentes, airglee difusas, demonstram o potencial
académico que precisa ser melhor assimilado péama das individualidades, em direcdo de

uma acao académica, coletiva e solidaria, considera ambiente em sua totalidade.
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