PERSPECTIVAS E AVANCOS NA EDUCACAO INCLUSIVA: DAS
POLITICAS PUBLICAS AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Mariana Dézinho

Resumo: A proposta do artigo € apresentar uma analise historica das Politicas Publicas
inclusivas na educacdo com questdes tedricas sobre a temdtica da inclusdo e as
possibilidades de ampliagdo das habilidades funcionais, de promover a inclusdo e a
dignidade de criangas com deficiéncias. A educacdo inclusiva fundamenta-se na
concepcdo de direitos humanos, que possibilitou a reflexdo sobre a importancia do
paradigma educacional da inclusdo, na perspectiva de que a igualdade e diferenga sdo
valores indissociaveis. O reconhecimento do papel fundamental da escola na superacao
da eliminacdo de praticas discriminatérias, por meio da implementacdo de politicas
publicas voltadas para a educacdo inclusiva tornou-se um imperativo educacional que
tem buscado alternativas para superar a heranga histérica de exclusdo nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social.
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1 As politicas publicas de educacao inclusiva: avancos e perspectivas

O acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncias na escola, na perspectiva
da inclusdo tem sido o desafio para a educagdo brasileira, em todos os niveis de ensino.
E possivel identificar avangos significativos no campo das politicas publicas, mas ainda
¢ longa a trajetoria para que os objetivos da educacdo inclusiva sejam alcangados
plenamente, no sentido de contemplar as diretrizes nacionais e internacionais.

Nesse contexto, compreendemos que a formulacdo de politicas publicas
especificas para atender as pessoas com deficiéncia precisa ser constantemente avaliada,
a fim de se verificar o alcance e a eficdcia das mesmas. Para entrar nesse debate,
analisa-se, inicialmente, o que a literatura define como politica publica e, em seguida,
analisar de que forma as politicas de inclusdo estdo presentes nos desenhos
institucionais do Ministério da Educagdo, nos programas e acdes implementadas no
campo da Educagdo Especial.

Souza (2003, p. 13) ao apresenta o seu entendimento sobre as politicas publicas,
considera um

Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo
em acdo” e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes e ou entender
por que o como as agdes tomaram certo rumo em lugar de outro (variavel
dependente). Em outras palavras, o processo de formula¢dao de politica
publica é aquele através do qual os governos traduzem seus propdsitos em
programas e acdes, que produzirdo resultados ou as mudangas desejadas no
mundo real.

De acordo com Azevedo (2003, p. 38) a politica publica ¢ tudo o que um
governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas a¢des e de suas omissoes.
Assim, no campo da politica educacional sdo todas as acdes, metas e planos que os
governos (nacionais, estaduais ou municipais) tracam para atender as demandas
educacionais. Cabe ressaltar que o Estado formula e implementa as politicas, todavia
controla e direciona. Nesse sentido,



As politicas envolvem confusdo, necessidades (legais e institucionais),
crencas ¢ valores discordantes, incoerentes e contraditorios, pragmatismo,
empréstimos, criatividade e experimentagdes, relagdes de poder assimétricas
(de varios tipos), sedimentacdo, lacunas e espacos, dissenso e
constrangimentos materiais e contextuais. Na pratica as politicas sao
frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser,
mesmo assim, poderosos instrumentos de retorica, ou seja, formas de falar
sobre o mundo, caminhos de mudanga do que pensamos sobre o que fazemos.
As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral sdo pensadas
e escritas para contextos que possuem infraestrutura e condigdes de trabalho
adequada (seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta variagdes
enormes de contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das
capacidades locais (BALL; MAINARDES, 2011, p. 13).

Assim, a arena de formulagdo e implementagdo das politicas € composta de
interesses convergentes e divergentes que podem resultar em medidas incompativeis
com as demandas e necessidades educacionais.

No campo das politicas publicas educacionais inclusivas, apenas a sua
formulagdo nao representa efetividade e eficacia. Assim, o contexto dos resultados ou
efeitos das politicas devem levar em consideragdao as questdes de justica, igualdade e
liberdade individual. A ideia de que as politicas tém efeitos, em vez de simplesmente
resultados, ¢ considerada mais apropriada, ou seja, as politicas deveriam ser analisadas
em termos do seu impacto e interacdes com desigualdades existentes, consoante
explicita (BALL, 1994).

As declaragcdoes mundiais de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994) foram
determinantes no processo de formulagdo das politicas de educagao inclusiva no Brasil,
na perspectiva que:

— Orientam a universalizar o acesso a educacao e promover a equidade. As
escolas devem acolher a todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras;

— Preveem que as escolas devem encontrar maneiras de educar com éxito todas
as criancas, inclusive as com deficiéncias mais graves;

— Consideram que o mérito da escola ndo estd s6 na capacidade de dispensar
educagdo de qualidade a todas as criangas, pois com a criagao da escola inclusiva, da-se
um passo muito importante para tentar mudar as atitudes de discriminagdo, criar
comunidades que acolham a todos e sociedades integradoras.

— Propdem processos educativos de uma pedagogia centrada na crianga,
considerando as diferencas como normais de tal forma que a aprendizagem ativa
produza uma sociedade também centrada nas pessoas, que respeite as diferencas e que
dignifique cada ser humano.

— Ressaltam a importancia da formagao de professores, tanto em nivel inicial
como continuado, para que possam exercer com autonomia e competéncia a adaptagao
curricular ¢ a escolha de estratégias de ensino-aprendizagem, de modo que todas as
criangas possam aprender, incluindo ai as deficientes.

A Declaragao Mundial de Educacao para Todos (1990) contemplou os ideais
almejados pelos defensores da educagdo publica e democratica, com o principio de
universalizar o acesso e promover a equidade ao definir que:

A educacdo bésica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. Para que a
educagdo basica se torne equitativa, ¢ mister oferecer a todas as criangas,
jovens e adultos, a oportunidade de alcangar ¢ manter um padrio minimo de



qualidade da aprendizagem. A prioridade mais urgente ¢ melhorar a
qualidade e garantir o acesso a educagdo para meninas e mulheres, e superar
todos os obsticulos que impedem sua participagdo ativa no processo
educativo. Os preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser
eliminados da educacdo. Um compromisso efetivo para superar as
disparidades educacionais deve ser assumido [...] As necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de defici€éncias requerem atencgdo
especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educagdo aos portadores de todo ¢ qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1994, p. 4).

A Declaragdo de Salamanca organizada pelo governo da Espanha em
cooperagdo com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 ¢ 10 de junho de 1994
teve como objetivo informar sobre politicas e guias ag¢des governamentais, de
organizagdes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizagdes nao
governamentais e outras instituigdes sobre principios, politica e pratica em Educagdo
Especial. Incumbiu aos Estados a assegurem que a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional, ratificando, dessa forma o
compromisso para com a Educagdo para Todos, ao reafirmar a necessidade e a urgéncia
de garantir a educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino. O principio fundamental da escola
inclusiva na declaragdo ¢ a aprendizagem de todas as criangas juntas, independente das
dificuldades que possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos, através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceria com as comunidades.

No Brasil, as politicas publicas de inclusdo sdo amparadas por um arcabougo
juridico educacional que tem garantido condigdes de acesso a educagdo. A Lei 9.394/96,
em seu capitulo V da educagdo especial, art. 58 disciplina que a educagdo especial ¢
uma modalidade de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

O artigo 208 da Constitui¢ao Federal de 1988 preconiza que ¢ dever do Estado
garantir atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Prevé o acesso obrigatorio e publico a
educagdo para todos, a possibilidade de desenvolvimento de potencialidades ao mais
alto grau de ensino, a criacdo de programas de prevencdo, de integragdo social e de
educagdo ao trabalho, bem como acesso a bens e servicos coletivos e, a possibilidade de
oferecer acessibilidade a todos os espagos sociais.

Os principios orientadores das declaragdes mundiais foram contemplados nos
documentos e politicas publicas educacionais brasileiras que visam universalizar o
acesso a educagdo e a promog¢do da equidade, em espacos educativos capazes de
garantir a aprendizagem de todos, por meio de educacao de qualidade e inclusiva. A
seguir, apresentamos no quadro 1, as legislagdes nacionais e internacionais ¢ as politicas
publicas de inclusdo que representam uma trajetéria historica dos avangos dessa area.

Quadro 1 - Politicas atuais de Educa¢ao Especial no Brasil e sua regulamentacao legal

Legislacido

Inicio da vigéncia Principio normativo

Garantir atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

Constituicao Federal de
5 de outubro de 1988




Lei n® 7.853 de 24 de
outubro de 1989

Prevé apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integragdo socia. Cria a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde.
Institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao do Ministério
Publico.

O Estatuto da Crianca e
do Adolescente de 13 de
junho de 1990

Prevé o atendimento especializado, considerando que a
crianca ¢ o adolescente nao podem, de forma alguma ser
estigmatizados, negligenciados, discriminados, sofrer
violéncia, crueldade, opressao; considera ainda a punigao
diante da omissdo em relagdo a qualquer tipo de crianga e
adolescente.

O Estatuto da Crianca e
do Adolescente de 13 de
junho de 1990

Prevé o atendimento especializado, considerando que a
crianca ¢ o adolescente nao podem, de forma alguma ser
estigmatizados, negligenciados, discriminados, sofrer
violéncia, crueldade, opressao; considera ainda a punigao
diante da omissdo em relacdo a qualquer tipo de crianga e
adolescente.

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional
de 20 de dezembro de
1996

Assegurar o acesso e a terminalidade do ensino
preferencialmente na rede regular para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Prevé o atendimento
especializado ¢ a capacita¢ao dos docentes.

A Lein® 10.098/00 de 19
de dezembro de 2000

Dispde sobre normas e critérios que garantam a
acessibilidade dos deficientes ou dos que apresentam
mobilidade reduzida.

A Lein® 10. 436/02 de 24
de abril de 2002

Prevé o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais,
garantindo o direito da comunidade surda de expressar-se
e comunicar-se através da Libras. Além disso, a lei
garante o direito dos ouvintes aprenderem LIBRAS nas
universidades, assim como a possibilidade de intérpretes
de LIBRAS para facilitar, ao surdo, acesso ao
conhecimento nas escolas e universidades.

Lei n° 10.845/2004 de 5
de marco de 2004

Garante o financiamento do FNDE. Lei 10.845/2004
garante, com os fundos do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo), a universalizagdo do
atendimento especializado, para quem a integracdo nao
seja possivel no ensino regular, e a progressividade de
inser¢do dos alunos com deficiéncia no ensino comum.
Também garante os dispositivos do financiamento da
Educacdo Especial e instituicdes especializadas.

Politica Nacional de
Educacao Especial na
perspectiva de Educacao
Inclusiva de 7 de janeiro
de 2007

Acompanhar os avangos do conhecimento e¢ das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras
de uma educagdo de qualidade para todos os alunos.

Plano Nacional de
Educacao 2011-2020 de
17 de dezembro de 2013

Assegurar a populagdo de quatro a 17 anos no sistema
educacional inclusivo nas escolas regulares.

Fonte: Sistematizado pela autora




As politicas publicas educacionais na perspectiva da inclusao reconhecem que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino

[...] evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e
criar alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva assume espago central
no debate acerca da sociedade contemporanea ¢ do papel da escola na
superagdo da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcio
de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2007a, p. 1).

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo:

A transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educagdo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizag¢do nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo escolar; Participagdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagdo e informacdo; e Articulagdo intersetorial na
implementagao das politicas publicas (BRASIL, 2007a, p. 8).

Verifica-se nessa trajetoria de construgdo das politicas de inclusdo avangos
significativos € a perspectiva ¢ de que os governos em ambito nacional, estadual e
municipal continuem buscando o aperfeicoamento das politicas publicas a fim de
atender a demanda da populagdo brasileira que segundo o censo demografico do IBGE
de 2010, 45606048 milhdes de pessoas que declararam ter pelo menos uma das
deficiéncias investigadas, correspondendo a 23,9% da populacdo brasileira, entre elas:
18,6% ¢ visual, 7% motora, 5,10% auditiva e 1,40% intelectual. Dessas pessoas, 38473
702 se encontravam em areas urbanas ¢ 7132 347, em areas rurais. A Regidao Nordeste
concentra 0s municipios com os maiores percentuais da populagdo com pelo menos uma
das deficiéncias investigada. Aproximadamente 46 milhdes de brasileiros tém algum
tipo de deficiéncia: mental, motora, visual ou auditiva, conforme demonstra o grafico 1,
a seguir.

Grifico 1 - Percentual de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas na
populacao residente, segundo os grupos de idade - Brasil - 2010.
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Fonte: Censo Demografico - IBGE 2010.

De acordo com o que apresentou o estudo sobre as caracteristicas gerais da
populacdo, religido e pessoas com deficiéncia, esse numero corresponde a 24% da
populagdo total do pais. O estudo apontou ainda que:

61,1% da populagdo de 15 anos ou mais com deficiéncia ndo tinham instrugao
ou cursaram apenas o fundamental incompleto, esse percentual era de 38,2%
para as pessoas dessa faixa etdria que declararam ndo ter nenhuma das
deficiéncias investigadas, representando uma diferenca de 22,9 pontos
percentuais.

46,4% das pessoas ocupadas, com 10 anos ou mais de idade, entre os que tém
deficiéncia, ganhavam até um saldrio minimo ou nao tinham rendimento.
Entre a populacdo sem qualquer deficiéncia, esse percentual ¢ de 37,1%, o
que indica uma diferenca de mais de 9 pontos percentuais entre os dois
grupos.

A populagdo ocupada com pelo uma das deficiéncias investigadas
representava 23,6% (20,3 milhdes) do total ocupado (86,3 milhdes) no pais.
Além disso, mais da metade (53,8%) dos 44 milhdes de pessoas com
deficiéncia em idade ativa (10 anos ou mais) estava desocupada ou nao era
economicamente ativa.

Em relagdo ao total da populacdo desocupada ou nao economicamente ativa,
que somava 75,6 milhdes em 2010, as pessoas com deficiéncia representavam
31,3%.

As pessoas com deficiéncia ocupadas era empregada com carteira assinada
(40,2%), uma diferenga de 9 pontos percentuais em relagdo a populacdo sem
nenhuma das deficiéncias investigadas (49,2%).

Trabalhadores com deficiéncia, classificados nas categorias por conta propria
(27,4%), sem carteira (22,5%), militares e funciondrios publicos estatutarios
(5,9%) e nao remunerados (2,2%) sdo maiores do que na populagdo sem
deficiéncia (20,8%, 20,6% e 5,5%; 1,7%, respectivamente).

Na categoria empregador, ha uma diferenca de 0,3 ponto percentual entre a
populacdo sem (2,1%) e com (1,8%) deficiéncia.

O percentual da populagdo feminina com pelo menos uma das deficiéncias
investigadas foi de 26,5%, correspondendo a 25800681 mulheres. Esse
percentual ¢ superior ao da populagdo masculina com pelo menos uma
deficiéncia, que foi de 21,2%, correspondendo a 19805367 homens.
Analisando a composi¢ao por idade e sexo da populacdo com pelo menos
uma das deficiéncias investigadas, percebeu-se que o aumento da deficiéncia



a partir dos 10 anos de idade, ocorreu tanto na popula¢do masculina quanto na
feminina, sendo esse incremento mais intenso nesta ultima, onde as
diferengas entre as propor¢des na populacdo de pessoas com pelo menos uma
deficiéncia foram maiores entre as idades de 37 a 70 anos.

Em relagdo a cor ou raca, o estudo demonstrou que o maior percentual de
pessoas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas se encontrava na populagao
que se declarou preta (3884965 pessoas) ou amarela (569838 pessoas), ambas com
27,1%, enquanto que o menor percentual foi da populagdo indigena, com 20,1%,
correspondendo a 165148 pessoas, conforme mostra o grafico 2.

Grafico 2 - Percentual de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas na
populagdo residente, por sexo, segundo a cor ou raga - Brasil - 2010.
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Fonte: Censo Demografico -IBGE -2010

Em relagdo ao nivel de instrugdo, os mostraram diferengas significativas entre o
nivel de instru¢do das pessoas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas e o
daquelas sem alguma dessas deficiéncias.

Enquanto 61,1% da populagdo de 15 anos ou mais de idade com deficiéncia
ndo tinha instru¢do ou possuia apenas o fundamental incompleto, esse
percentual era de 38,2% para as pessoas de 15 anos ou mais que declararam
nao ter nenhuma das deficiéncias investigadas, representando uma diferenca
de 22,9 pontos percentuais. A segunda maior diferenga em pontos percentuais
foi observada para o ensino médio completo e o superior incompleto, onde o
percentual de populagdo de 15 anos ou mais com deficiéncia foi de 17,7%
contra 29,7% para as pessoas sem deficiéncia. Observou-se ainda que a
menor diferenca estava no ensino superior completo: 6,7% para a populagdo
de 15 anos ou mais com deficiéncia e 10,4% para a populacdo sem
deficiéncia (BRASIL, 2010, p. 82).

Esses dados confirmam a tarefa urgente de toda a sociedade, o poder publico ¢ a
escola, na compreensdo proposta por (FREIRE, 2000, p. 67), ao afirmar que: “Se a
educagdo sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
Assim, a construcao de sistemas educacionais inclusivos, em todos os niveis, consoante
a legislacdo em vigor devera garantir que o acesso € a permanéncia na escola, com a
oferta de atendimento educacional especializado prioritariamente em salas de recursos



multifuncionais para complementar ou suplementar o atendimento escolar (KASSAR,
2011).

E notério os avangos no campo da politica de Educagdo Inclusiva por meio da
implementagdo de programas e agdes articuladas para a formacdo continuada de
professores para atuarem na educacdo especial, a formacdo de professores para o
Atendimento Educacional Especializado, o Beneficio de Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social (BPC), a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; o
Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade; o Programa Incluir, o Programa
Educagao Inclusiva: Direto a diversidade, o Programa Prolibras, entre outros (BRASIL,
2014).

O atendimento educacional especializado propiciara a identificacdo das barreiras
que o educando enfrenta no contexto educacional comum e que o impedem ou o
limitam de participar dos desafios de aprendizagem na escola. Cabe a escola identificar
quais os recursos ¢ as estratégias que promoverdo e ampliardo as habilidades dos
educandos e garantir a sua participacdo e atuacdo nas atividades, nas relacdes, na
comunicagdo e nos espacos da escola.

A sala de recursos multifuncional serd o local apropriado para o aluno aprender a
utilizacdo das ferramentas de tecnologia assistiva, tendo em vista o desenvolvimento da
autonomia. A tecnologia assistiva objetiva apoiar a escolarizagdo do aluno em todo o
contexto escolar. E preciso avaliar a funcionalidade da tecnologia assistiva, no sentido
de garantir a autonomia do aluno na escola comum, no ambiente familiar e nos demais
espacos sociais.

2 As tecnologias assistivas e a inclusao

A pessoa com deficiéncia ha muito reivindica por representatividade politica na
busca e garantia de seus direitos e pela superagdo de que sdo pessoas incapazes, a fim de
garantir um espago digno na sociedade.

Diversos marcos de declaragdes de principios contribuiram para a criagdo
dessa nova sensibilidade mundial. E nesse contexto que as politicas publicas
de insercdo de pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida, com o
auxilio da Tecnologia Assistivas (TA), ou ajudas técnicas tornaram-se
extremamente relevantes. Porque integram diversas areas do conhecimento
como psicologia, arquitetura, engenharia, fisioterapia, pedagogia, entre outros
(BRASIL, 2008, p. 6).

Um dos primeiros passos para a diminui¢ao dessas barreiras foi da criagdo da
Lei n.° 10.098/00, que estabelece normas e critérios para a promogao da acessibilidade
das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e o Decreto Federal n.°
5.296/04 que avanca nas discussdes de acessibilidade.

No que se refere ao conceito de Tecnologia Assistiva (TA), a mesma garante e
apresenta a importancia da inclusao da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
propiciando uma melhor qualidade de vidas para as pessoas que dela faz uso, conforme
o comité de ajudas técnicas a Tecnologia Assistiva pode ser entendida como:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (BRASIL, 2007b, p. 3).



As Tecnologias Assistivas somadas as evolugdes tecnologicas ajudam a tornar a
vida mais facil, ndo ficando restritas apenas as salas de aula, mas sim na vida em geral,
garantindo as pessoas maior conforto e independéncia, sendo papel da escola e do
professor organizar um ambiente inclusivo rompendo desta forma com as barreiras
atitudinais e arquitetonicas. Com o aumento de pesquisas sobre as tecnologias de
informacdo e comunicagdao (TICs), aumentaram-se também novas praticas e
possibilidades pedagodgicas “empoderando” estas pessoas a realizarem atividades
neutralizando as barreiras antes postas pela deficiéncia.

As legislagdes tém avancado materiais e produtos que favorecem
desempenho autéonomo e independente em tarefas rotineiras ou facilitam o
cuidado de pessoas em situagdo de dependéncia de auxilio, nas atividades
como se alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades
pessoais. Sdo exemplos os talheres modificados, suportes para utensilios
domésticos, roupas desenhadas para facilitar o vestir e despir, abotoadores,
velcro, recursos para transferéncia, barras de apoio, etc (BERSH, 2008, p. 5).

No que se refere aos direitos da pessoa com deficiéncia, principalmente a seu
direito e acesso e permanéncia nas instituigdes de ensino seja ele publico ou privado.
Conforme a Constitui¢do Federal de 1988 ¢ garantido o direito a cidadania e a dignidade
humana (art.1°, incisos II e III), promo¢ao do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor ¢ idade e quais quer outras formas de discriminagdo (art. 3°,
inciso I'V) e a garantia do direito de igualdade (art.5°).

Além disso, a Constitui¢do elege como um dos principios para o ensino ‘a
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola’ ( art. 206, inciso
I), acrescentando que o ‘dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante garantia de acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um’ (art. 208, inciso V)
(MANTOAN, 2003, p. 36).

A escola ¢ uma instituicdo que tem por principio o respeito as diferengas, pois €
constituida por um caldeirdo multicultural, recebendo diversas criangas com vidas e
realidades heterogéneas, pensando nesta realidade em 2008, o governo langcou um
documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva”, passando a organizar os trabalhos da educacdo especial, onde o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve ser ofertado para os alunos que dele necessitar,
em todos os niveis de ensino.

O AEE funciona como um suporte para a aprendizagem dos alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia, no seu contraturno do periodo regular, sendo este um trabalho
educacional complementar, correspondendo e atendendo as necessidades de cada aluno
inserido.

Neste sentido, a reorganizagdo do sistema educacional, na perspectiva
inclusiva, aponta para um novo modelo de escola e, consequentemente, um
novo modelo de formacdo docente que requer um professor preparado para
atuar em uma escola pautada na ateng@o a diversidade, para desenvolver sua
pratica pedagogica considerando diferentes modos de aprender e ensinar,
contrarios a cultura escolar tradicional até entdo vigente, historicamente
excludente, seletiva, pautada em um modelo de ensino homogeneizador.
Deve assim assegurar recursos, estratégias e servigos diferenciados e
alternativos para atender as especificidades educacionais dos alunos que
necessitam do AEE (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 12).



Porém, muitas pessoas com deficiéncia possuem limitagdes que se tornam
obstaculos para o aprendizado, precisando de meios e estratégias que ajudem a diminuir
estas barreiras, estes recursos podem assim ser definidos.

A Tecnologia Assistiva ¢ toda e qualquer ferramenta, recurso ou processo
utilizado com a finalidade de proporcionar uma maior independéncia e
autonomia a pessoa com deficiéncia ou dificuldades. E considerada
Tecnologia Assistiva, portanto, desde artefatos simples, como uma colher
adaptada ou um lapis com uma empunhadura mais grossa para facilitar a
preensdo, até sofisticados programas especiais de computador que visam a
acessibilidade (BRASIL, 2008, p. 12).

Estes recursos podem e devem ser utilizados na sala de recurso, dependendo da
deficiéncia de cada aluno, podendo ser criado de forma bem simples pelos proprios
professores e fazer total diferenca na hora dos estudos. O computador ¢ um exemplo e
uma ferramenta fundamental, pois além de poder usar softwares pedagogicos, pode
servir para alunos que ndo conseguem escrever em um caderno comum, além de ser
uma ferramenta encontrada na escola com facilidade.

Conjunto de hardware ¢ software especialmente idealizado para tornar o
computador acessivel, no sentido de que possa ser utilizado por pessoas com
privacdes sensoriais e motoras. Sdo exemplos de equipamentos de entrada os
teclados modificados, os teclados virtuais com varredura, mouses especiais e
acionadores diversos, softwares de reconhecimento de voz, ponteiras de
cabeca por luz entre outros (BERSH, 2008, p. 6).

Por isso, ¢ importante que os professores, tanto do AEE como do ensino regular
aprendam a gerenciar ¢ confeccionar os materiais necessarios, desde os que possuem
alta tecnologia aos mais simples e de baixo custo que podem ser produzidos na propria
escola e que fazem diferenca na hora da aprendizagem.

Os objetivos aos quais se destina o AEE e as salas de recursos
multifuncionais evidenciam, portanto, a formacdo de professores como um
aspecto extremamente importante, visto que as atribui¢des do professor sao
fundamentais para a implementacdo da pedagogia inclusiva (GIROTO;
POKER; OMOTE, 2012, p. 15).

E necessario que os professores saibam e tenham conhecimento de como utilizar
essas tecnologias para ajudar seu aluno a desenvolver suas habilidades. Segundo
Mantoan (2003) certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do
saber “com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as possibilidades
de cada um e provocar a constru¢ao do conhecimento com maior adequagao.

As escolas também precisam mudar seus valores, reconhecer as diferencas e
aceitar que € necessario realizar transformacdes. Uma escola que seja heterogénea pode
contribuir melhor com o aprendizado de todos.

A escola se entupiu de formalismo de racionalidade e cindiu-se em
modalidade de ensino, tipos de servicos, grades curriculares, burocracia. Uma
ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a inclusdo, ¢
uma saida, para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua agao
formadora por todos os que dela participam (MANTOAN, 2003, p. 15).

Desta forma, ¢ importante que os professores e gestores tenham acesso a estes
materiais produzidos pela educagdo especial e reconhecam a importdncia de sua
utilizacdo, materiais imprescindiveis para romper com as barreiras fisicas e atitudinais.



Diante dessas novidades, a escola n3o pode continuar ignorando o que
acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as diferengas nos
processos pelos quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer
que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, o que
sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos
valores e sentimentos (MANTOAN, 2003, p. 17).

Entretanto apenas as tecnologias ndo bastam, somente formagdes continuadas
ndo resolvem, ¢ imprescindivel a participagdo efetiva de todos para construir uma escola
mais igualitaria parafraseando Mantoan (2003) a inclusao € um sonho possivel.

Consideracoes Finais

As reivindiques e lutas historicas para a implementagao de politicas publicas
inclusivas tem garantido, aos deficientes, maior autonomia no espago educativo, bem
com na sociedade e proporcionam independéncia e conforto, ao romperem com as
barreiras atitudinais e arquitetonicas.

Deste modo, consideramos que as Tecnologias Assistivas ampliaram as
habilidades funcionais das pessoas e promoveram a inclusdo, ao oportunizar que elas
realizem tarefas de alta ou baixa intensidade, na perspectiva da garantia de sua
dignidade.

A escola, responsavel pela aprendizagem de todas as criangas deve se tornar um
espaco de interagdo, onde as tecnologias possam estar presentes, minimizando as
dificuldades e aumentando a oportunidade de se aprender. O AEE deve contribuir com o
desenvolvimento de novas tecnologias assistivas para que se aperfeicoe a pedagogia
inclusiva.

Da mesma maneira, o professor ¢ parte fundamental deste processo de
construcdo do conhecimento, cabendo a ele conduzir de maneira sensata esta
aprendizagem ndo marginalizando o conhecimento e conduzindo as estratégias
adequadas para contornar as dificuldades, a fim de contribuir para que as pessoas
deficientes acessem e permanegam no processo de escolarizagao.

As pesquisas apontam que sdo crescentes as matriculas de alunos com
deficiéncias na rede de ensino regular, desde a década de 2000, atendendo, desse modo,
os principios das declaragdes internacionais e das legislagdes nacionais. Contudo, o
desafio da inclusdo continua: “garantir o acesso e a permanéncia de todos numa escola
de qualidade, por meio de politicas publicas que atendam a eficiéncia exigida pelos
modelos econdmicos, em curso, mas que nao abandonem o ideal primeiro das nagdes
democraticas com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e, consequentemente um
mundo melhor”.
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