x II ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL
. DO NORTE E NORDESTE

28 A 31 DE OUTUBRO DE 2014
NATAL / RN

GT 18 Filosofia da Educacao

A DIMENSAO DA AFETIVIDADE COMO FATOR DENPERMANENCIA DO ALUNO
DO PROEJA NO IFPB CAMPUS JOAO PESSOA'

ARRUDA.. Zoraida Almeida de Andrade Arruda.?
IFPB. zoraven@globo.com

1 INTRODUCAO

As pesquisas na area da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA vem crescendo ao
longo da ultima década, contribuindo para a elaboracdo de agbes que visem o resgate da
cidadania e a inclusdo social de uma populacdo que ndo pode usufruir do seu direito a
educacdo em idade dita regular. O trabalho aqui apresentado tem como objetivo refletir sobre
a importancia da dimensdo afetiva em praticas pedagdgicas no Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos - PROEJA, como fator que contribua para a permanéncia do estudante na
escola.

Analisamos que no contexto da EJA, na qual o PROEJA esta inserido, as
dificuldades vivenciadas pelos estudantes, originadas por fatores de ordem pessoal,
profissional e/ou escolar refletem na evaséo escolar. Partimos, assim, do pressuposto que um
meio importante para amenizar o reflexo destas dificuldades no ambiente escolar seja a
atencdo, a compreensdo, o carinho, ou seja, a afetividade que pode favorecer o processo de
ensino aprendizagem, contribuindo para a auto estima do aluno, para que ele sinta-se acolhido
e motivado a permanecer na escola.

O percurso metodoldgico considerou nossa experiéncia como docente no PROEJA

ofertado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Jo&o

! Texto apresentado para submissdo ao XXII EPENN — Natal, 28 a 31 de outubro de 2014.
2 Mestre em Educagdo pela UFPB. Doutoranda em Educacdo pela UFRN. Professora e Coordenadora do PROEJA no
IFPB Campus Jodo Pessoa.
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Pessoa e estudo sobre 0 acesso e a permanéncia dos estudantes no PROEJA, a partir de suas
vozes. Desse modo, destacamos que o objeto desse estudo faz parte da minha caminhada no
ambito do IFPB, com a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

A oferta do PROEJA no IFPB deu-se a partir do ano 2007 e desde meu ingresso, no
ano seguinte, na equipe de trabalho docente, pude perceber de imediato, no primeiro ano, o
guanto era desafiante para os alunos estar frequentando a escola, por razdes diversas, oriundas
do dia a dia de cada um. E isto através de relatos dos préprios alunos, quando faltavam as
aulas por mim ministradas e vinham justificar suas auséncias ou quando eram procurados por
mim, no momento em que apresentavam mais de uma falta consecutiva.

Na época, me encontrava aluna do Curso de Pds-graduacdo Latu Sensu em Educacao
Profissional Integrada a Educacdo Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos,
onde pude melhor entender do ponto de vista tedrico e pedagdgico, as especificidades da
Educagdo de Jovens e Adultos. Com estes estudos, procurei dar retorno na minha pratica
pedagdgica e busquei no meu trabalho de pesquisa trazer elementos que viessem a contribuir
numa avaliacdo deste programa, sob o olhar dos professores e dos alunos desta primeira turma
do PROEJA, no IFPB Campus Joédo Pessoa.

Vivenciando a pratica docente no PROEJA, compreendi as especificidades da EJA
com maior aproximacédo e assumi de forma mais permanente o desafio de contribuir para um
melhor caminhar escolar destes educandos no IFPB Campus Jodo Pessoa. Apds concluir a
Pds-graduacdo Latu Sensu, e como o desejo de dar prosseguimento aos estudos sobre o
PROEJA, ingressei no mestrado em Educacéo, pela UFPB, onde no trabalho de dissertacéo
investiguei sobre os fatores de permanéncia do alunado do PROEJA, no IFPB Campus Jodo
Pessoa. Os resultados desta pesquisa apontaram que diversos fatores somam-se e contribuem
para o alunado permanecer na escola e dentre eles o acolhimento.

Ressalto que apesar de ter experiéncia em sala de aula ha mais de 25 anos, num
primeiro momento na rede privada de ensino e a partir do ano 1987 no IFPB (na época Escola
Técnica) desenvolvo a pratica pedagbgica, com uma expressiva maioria, de jovens
adolescentes do ensino médio, com faixa etaria de 15 a 17 anos, considerada regular. Desse
modo, ao assumir a Coordenagdo do PROEJA em 2009, cargo até entdo inexistente, a
aproximacao com os alunos deu-se de forma mais constante, agora ndo mais s6 com aqueles
para 0s quais ministrava aula, mas com o conjunto de alunos. E os relatos sobre suas
dificuldades foram se tornando mais frequentes. Assim, mesmo com as dificuldades
existentes, pude observar a persisténcia e a forca de vontade dos alunos no prosseguimento
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dos seus estudos. E como surtia efeito uma conversa, um estimulo, uma atencdo, interesse em
saber sobre o seu cotidiano, contribuindo muitas vezes para reverter a decisdo do aluno em
querer desistir do curso, em abandonar os estudos. Infelizmente alguns ficaram no meio do
caminho.

Com estas reflexdes, a partir de minha vivéncia no PROEJA, bem como dos estudos
realizados na pds-graduacdo e no mestrado apresento este artigo, dando prosseguimento a esta
caminhada, refletindo sobre a importancia da dimensdo afetividade. Acreditamos que este
trabalho podera contribuir para uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas existentes no
PROEJA, no sentido de que sejam (re) construidos caminhos de melhor compreensdo no
processo de ensino aprendizagem e que estes sejam obtidos de forma mais prazerosa, sem
perder o horizonte de que ndo estamos formando s6 profissionais para atuarem no mercado de
trabalho exigido pela sociedade, mas também profissionais que possuam um olhar mais critico

e com capacidade de atuacdo mais humanistica na sua profissao.

2 EJA E PROEJA NO CAMINHO DO DIREITO A EDUCACAO

A permanéncia, do aluno no PROEJA, é aqui referenciada na ética do direito a
educacdo, direito este entendido como acesso, permanéncia e sucesso no percurso educativo.
Garantir o acesso e as condi¢des de permanéncia é antes de tudo, respeitar um direito humano.
Direito que satisfaz uma vocacdo que € ontoldgica ao ser humano: o de querer ser mais, pois 0
“[...] acesso e Permanéncia s&o, assim, as primeiras consideracdes a serem feitas em relacéo a
educagdo como um direito humano”. (SCHILLING, 2008, p.275).

Nesse sentido, Haddad (2003) acrescenta ainda que jovens e adultos analfabetos ao
terem este direito violado por ndo poderem frequentar a escola, perderam uma importante
ferramenta: o acesso ao saber sistematizado que é produzido pela humanidade. Essa negacéo,
na verdade, corresponde a uma série de violagdes que ocorrem na envergadura de um
processo educativo que ndo é somente aquele que diz respeito ao oriundo dos
estabelecimentos de ensino. E uma violagdo que diz respeito inclusive a negagdo do direito a
educacdo desde o seu nascimento, nas condigdes de vida familiar, cultural e da sua
comunidade, cujo fracasso escolar ou falta de acesso a escola expressa a negacdo também da
cidadania, da igualdade e de varios outros direitos sociais.

A dificuldade de acesso ou permanéncia na escola é a reafirmacédo dessas violacoes:



As violagdes de direitos sejam eles civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais ou
ambientais, geram a violéncia. T&do violentos quanto os Estados autoritarios, que
garantem sua manutencdo por meio da forca, sdo as sociedades que produzem e
perpetuam desigualdades econdmicas e sociais. (HADDAD, 2003, p. 3).

O direito a educacdo no Brasil, sempre foi marcado por situac6es de desigualdades
sociais. Criancas e jovens trabalhadores foram cada vez mais firmando um contingente de
pessoas afastadas da vida escolar em idade prépria, fazendo assim com que o Brasil contraisse
uma divida social historica para com os cidadaos de 15 anos ou mais que ndao concluiram a
educacéo basica.

A Educacdo de Jovens e Adultos pelo publico que a frequenta, reflete na pratica a
negacdo do direito universal a educacdo elementar e constitucional de uma populacéo
excluida socioeconomicamente. Portanto a EJA ndo deve ser encarada como algo que venha a
compensar aquilo que foi perdido anteriormente, mas respeitar e atender a um direito negado.
Sobre isto, Arroyo (2005, p.28) afirma que “[...] teimar em reduzir direitos a favores, a
assisténcia, a supléncia, ou a agBes emergenciais € ignorar 0s avangos na construcdo social
dos direitos entre eles a educacdo de jovens e adultos”.

O autor chama-nos ainda a atencdo para o fato de que a presenga de milhdes de
jovens e adultos na busca de uma educacgdo, muitas vezes a custa de sacrifico, pode ser lida
como um sinal inequivoco de que se reconhecem sujeitos de direitos exigindo da sociedade e
do Estado esse reconhecimento. O seu reconhecimento como um direito humano veio
acontecendo de modo gradativo ao longo do seéculo passado, atingindo, na avaliacdo de
Haddad (2007) a sua plenitude na Constituicdo de 1988,

[...] quando o poder publico reconhece a demanda da sociedade brasileira em dar
aos jovens e adultos que ndo realizaram sua escolaridade o mesmo direito que 0s
alunos dos cursos regulares que frequentam a escola em idades proprias ou
levemente defasadas. (HADDAD, 2007, p.8).

A preocupacdo com a evasdo escolar e de forma especial na EJA ndo é uma
novidade. Mesmo com o reconhecimento deste direito, do ponto de vista formal, a realidade
ainda nos aponta desafios para a concretizagdo do mesmo, ndo s no tocante ao acesso a
educacdo, como as condi¢des de permanéncia do alunado na escola, refletiva em evaséo.
Desse modo, a necessidade de busca de estratégias para elevar os indices de permanéncia na
escola, desta populacgdo, tem se constituido um campo de preocupacdes e estudos por parte de
educadores, gestores, pesquisadores e formuladores de politicas publicas.



A concepcdo e o papel da educacdo, assumidos pela escola para a EJA, precisa
também ser repensada para que agfes concretas no cotidiano, possam se materializar no
sentido de reverter este quadro de evasdo. A igualdade de condigOes para acesso e
permanéncia na escola, esta contida na Constituicdo Federal de 1988 em seu Art.206, como
um dos principios do direito & educagdo, porém 0 que se constata no sistema publico de
ensino € que quando este garante 0 acesso, ndo consegue assegurar condigdes para a
permanéncia dos jovens e adultos na escola.

Em 2002 o Brasil possuia 23.098.462 jovens com idade entre 18 e 24 anos, segundo
dados da PNAD/IBGE. Destes, 23% tinham emprego no mercado de trabalho formal, de
acordo com o Registro Anual de Informacdes Sociais (RAIS/MTE). Em 2003 o nivel de
escolaridade verificado através de dados da PNAD/IBGE apresentava que 22.932.919 pessoas
possuiam 11 anos de estudo, ou seja, haviam concluido o ensino médio, representando um
contingente de apenas 13% do total da populacdo. Outros dados apontavam que 68 milhdes de
jovens e adultos trabalhadores brasileiros com 15 anos e mais ndo havia concluido o ensino
fundamental e, apenas, 6 milhdes (8,8%) estavam matriculados na EJA. Havia, portanto, um
baixo nivel de escolaridade dos brasileiros que enfrentavam o mundo do trabalho.

Foi neste cenario, visando contribuir na superacdo deste quadro de exclusdo, que o
Governo Federal criou em 2005, através do Decreto 5.478/2005 (revogado, em 13 de julho de
2006, pelo Decreto n° 5.840/2006) o PROEJA. Com esta medida, o Governo teve como
objetivo ndo sé resgatar e reinserir no sistema educacional brasileiro, jovens e adultos que
tiveram seus percursos escolares interrompidos, cerceados do direito de concluir a educacéo
béasica, possibilitando-Ihes a elevacao da escolaridade, como também a profissionalizacéo.

Ressaltamos aqui que as condic¢Oes legais para a implantacdo do PROEJA foram
criadas também no Governo Lula, a partir da vigéncia do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de
2004, que ao revogar o Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997 (Governo FHC), trouxe de
volta a possibilidade de integragdo curricular entre o Ensino Bésico e a Educacdo Profissional.
Como parte integrante das reformas educacionais da década de 1990, o Decreto n° 2.208/97
estabelecia que a Educacdo Profissional teria uma organiza¢do curricular prépria e
independente do Ensino Médio. A logica era de que a Educagdo Profissional teria funcéo

exclusiva de desenvolver aptiddes para as funcdes produtivas.®

% Para um maior aprofundamento com relac&o ao processo de revogagao do Decreto n° 2.208/1997 e sua substituicdo
pelo Decreto n° 5.154/2004, sugerimos ver FRIGOTTO, G.; CIAVATTA M.; RAMOS, M.N.
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No horizonte apresentado pelo Decreto n° 5.154/2004, as expectativas convergem
para a formacdo de sujeitos capazes de compreender a realidade social, econdmica, politica,
cultural e do mundo do trabalho, atuando ética, técnica e politicamente, para a superacéo da
dualidade ao romper com uma formacao que separa cultura geral e cultura técnica.

Sendo o0 PROEJA parte integrante da EJA, logo, também esta sujeito a problemas de
acesso, permanéncia e evasdao. Com a iniciativa de ofertar o PROEJA, 0 governo assumiu
também o desafio de enfrentar as dificuldades inerentes a um contingente de pessoas, com
suas caracteristicas e especificidades, que foram excluidas do processo de escolariza¢do. De
pessoas que ndo tiveram a liberdade de usufruir deste direito, durante a infancia e/ou
adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas inadequacgdes do sistema de ensino
ou pelas condi¢6es socioecondmicas desfavoraveis.

No contexto da EJA, na qual o PROEJA esté inserido, as dificuldades vivenciadas
pelo alunado, originadas por fatores de ordem pessoal, profissional e/ou escolar refletem na
evasao escolar. Acreditamos que um meio importante para amenizar o reflexo destas
dificuldades no ambiente da sala de aula seja a aten¢do, a compreenséo, o carinho, ou seja, a
afetividade que pode favorecer o processo de ensino aprendizagem, contribuindo para a auto
estima do aluno, para que ele sinta-se acolhido e motivado a permanecer na escola. E essa
forma de agir, como professora no PROEJA, assumi no meu trabalho em sala de aula.

Considero que seria necessario estar aberta ao dialogo, a escuta, ao “contorno
geografico, social dos educandos”. (FREIRE, 2007, p.137). Ao refletir sobre a frase citada,
recordo, dentre outras falas de meus alunos, quando diziam “[...] professora espero que vocé
continue sendo essa pessoa gue passa energia positiva quando estamos tristes”. Fui entdo, na
pratica, compreendendo que ndo bastaria apenas ministrar uma boa aula, do ponto de vista dos

contelidos técnicos, formais.

3 A DIMENSAO AFETIVA COMO FATOR DE PERMANENCIA

No mundo atual, a objetividade, racionalidade, individualismo e competitividade,
fazem com que as pessoas costumem agir com indiferenca aos problemas dos outros,
demonstrando pouco seus sentimentos, emocg0Oes, vivendo como se ndo fossem capazes de
querer bem ao outro.

Trazendo este cenario para o contexto educacional e de forma especial para a
Educacdo de Jovens e Adultos, onde temos um publico ja marcado por exclusdes, a questao
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do afeto, da atencdo é algo que deve estar presente no ambiente escolar, no sentido de
contribuir para a sua permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades,
elementos estes constituintes do direito a educac&o.

Uma pessoa que retorna ao convivio escolar apés um tempo afastada da escola, ou
mesmo quando inicia esta trajetdria na fase adulta traz consigo uma visdo de mundo, fruto de
suas experiéncias vividas, com crengas e valores constituidos. Possuem conhecimentos
adquiridos ao longo de sua historia de vida, através de seu saber sensivel e do saber cotidiano.

O saber sensivel diz respeito ao saber do corpo, sustentando pelos nossos sentidos,
originado na relag&o primeira com o mundo e fundado na percepcdo das coisas e do outro. E
caracterizado pela Filosofia como um saber pré-reflexivo e que nos leva a ideia de que existe

um conhecimento essencial, acessivel a toda humanidade.

Os alunos jovens e adultos, pela sua experiéncia de vida, sdo plenos deste saber
sensivel. A grande maioria deles é especialmente receptiva as situacbes de
aprendizagem: manifestam encantamento com os procedimentos, com os saberes
novos e com as vivéncias proporcionadas pela escola. Essa atitude de
maravilhamento com o conhecimento € extremamente positiva e precisa ser
cultivada e valorizada pelo(a) professor(a) porque representa a porta de entrada para
exercitar o raciocinio 16gico, a reflexdo, a andlise, a abstracao e, assim construir um
outro tipo de saber: o conhecimento cientifico (BRASIL, 2006, p.8).

O saber cotidiano, este possui uma concretude, originando-se da produgdo de
solucBes pelo homem, para os inumeros desafios que enfrentam na vida, caracterizando-se
com um saber aprendido e consolidado em diversos modos de pensar originados do dia-a-dia.
Afinal, adequada compreensdo da sociedade exige a investigacdo da maneira pela qual esta
realidade é construida. Dai a importancia dos significados subjetivos expressos pelas
atividades dos alunos, da maneira como a realidade é constituida por eles, pois

[...] este saber, fundado no cotidiano, € uma espécie de saber das ruas,
frequentemente assentado no “senso comum” e diferente do elaborado conhecimento
formal com que a escola lida. E também um conhecimento elaborado, mas néo

sistematizado. E um saber pouco valorizado no mundo letrado, escolar e,
frequentemente, pelo préprio aluno. (BRASIL, 2006, p.7)

Estariam os professores da EJA sensiveis a estes tipos de saberes? Certamente que o

caminho para a construcdo de outros saberes, ndo seja algo t&o imediato, tdo tranquilo®, mas a

* A falta de conhecimento basico por parte dos alunos do PROEJA/IFPB-JP foi a segunda dificuldade mais
destacada pelos professores em dados coletados durante os meses de abril e maio/2008 para trabalho de pesquisa
intitulado “O PROEJA no CEFET-PB: um processo em construgdo” realizado pela autora, quando aluna de
especializagdo PROEJA.
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busca por estratégias pedagogicas que levem a isto € algo que precisa ser assumida pela escola
e de forma especial pelos professores que estdo no contato direto com o aluno.

O reconhecimento e valorizacdo dos saberes trazidos pelos alunos da EJA é um
elemento importante no processo de aprendizagem e esta s6 se torna significativa para o
aluno, se fizer uso e valorizar seus conhecimentos anteriores, se produzir saberes novos que
facam sentido na vida fora da escola. E isto podera ser um caminho que contribua para a

motivacgao e permanéncia do aluno na escola.

O aluno adulto ndo pode ser tratado como crianca cuja histéria de vida apenas
comeca. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que estd aprendendo. Ao mesmo
tempo apresenta-se temeroso. Sente-se ameacado, precisa ser estimado, criar
autoestima, pois a sua “ignorancia” lhe trds tensdo, angustia, complexo de
inferioridade. Muitas vezes vergonha de falar de si mesmo, de sua moradia, de sua
experiéncia frustrada, principalmente em sua relagio a escola. E preciso que tudo
isso seja verbalizado e analisado.” (GADOTTI. 1993, p. 11)

Os jovens e adultos, que retornam a escola, muitas vezes vém imbuidos de
inseguranca e temor. Inseguranca por terem um histdrico de repeténcias, de desencantos com
a escola regular, pela descontinuidade e rupturas na vida escolar. Temor, por terem a
consciéncia de que enfrentard dificuldades, embora sem terem a devida consciéncia de sua

dimensao.

Apesar dos problemas enfrentados, a escola é almejada por todos, a crianca fora da
escola € discriminada, o jovem ou o0 adulto sem estudo ndo consegue colocagao
satisfatoria no mercado de trabalho. A escola ainda apresenta-se como possibilidade
de promogdo social. (BRUNEL, 2004, p.33).

No processo de selecdo para ingresso de alunos no PROEJA do IFPB Campus Joédo
Pessoa, os candidatos sdo submetidos a uma entrevista, onde 0os mesmos, dentre outras
questBes, expressam sua expectativas em retornarem a escola. Um aluno exclama: para mim?
Um sonho! Porque muitos ndo acreditam na minha capacidade. Mas eu acredito
primeiramente em Deus que permitiu que eu chegasse até aqui e segundo em mim. Eu

acredito em mim! o 01

O sonho se encontra associado ao desejo de ampliar as
possibilidades de qualificagdo como exemplifica a fala que segue: [...] um sonho a mais que
tenho vontade de realizar. Estudando aqui, sem duvida, irei me qualificar para ter mais
chances para obter mais conhecimentos e conseguir um emprego melhor. Sei que esta
oportunidade é uUnica e se for possivel e depender de mim, me esforcarei para obter meus
objetivos. A" 19 Afinal, Para ser alguém na vida, poder arrumar um emprego e assinar

minha carteira de trabalho.(Aluno 14).



A partir das falas, trazemos aqui exemplos de candidatos que foram selecionados nos
anos 2010 e 2011°, para ilustrar alguns significados deste movimento de retorno & escola.
Estar no PROEJA significa [...] uma oportunidade Unica, pois o IFPB é bem conceituada, €
uma instituicdo reconhecida, na qual vai me possibilitar uma grande chance para o mercado
de trabalho e a grande oportunidade de concluir o ensino médio de boa qualidade. ¥ 17,
De um modo geral a expectativa de voltar aos estudos, € um sonho de ser alguém na vida, de
ter um futuro melhor, de conseguir emprego ou um emprego melhor, que lhe garanta viver
bem. Para o0s alunos o sonho se consolida no o futuro de ser alguém na vida esta neste lugar
(Aluno18).

Assim, os alunos trazem também consigo a esperanca de desenvolverem o seu
potencial, obterem uma qualificacdo profissional, resgatando, desta forma, sua autoestima e
sua cidadania. Esta esperanca tem de ser, por um lado, cultivada, valorizada e, por outro,
correspondida com acgOes concretas que de fato contribuam para a elevacdo de sua
escolaridade e a aquisigdo de conhecimentos que Ihes oportunizem condicdes de lutarem por
uma melhoria de sua qualidade de vida.

A existéncia deste novo publico leva-se a refletir sobre a necessidade de
investimento pedagdgico nesta modalidade de ensino. De novas praticas pedagogicas,
fundamentadas em principios éticos, do pensar um curriculo que leve em consideracdo as
experiéncias de vida e cultura destes adultos e jovens trabalhadores. O aluno que se sentir
motivado, que veja sentido naquilo que esteja estudando, que se sinta acolhido na escola,
certamente tera mais razdes para superar os desafios que a prépria vida lhe impde na retomada
do caminho escolar.

No nosso entendimento ndo podemos esquecer que o aluno da EJA tem sentimentos
e capacidade de aprender como qualquer outro aluno. Isto pode ser percebivel numa simples
conversa que envolve assuntos do seu dia-a-dia, uma vez que, quando estdo a vontade, eles
soltam as ideias, falam sem medo, se alegram, se emocionam. Lembramos que de acordo com
Prestes (2009, p.101) a motivacdo “[...] € a mola real que faz as pessoas movimentarem-se
com gosto e desempenharem seus papéis da melhor maneira possivel”. Desta forma, no
convivio em sala de aula, é importante que o professor ndo se comporte perante a turma de
forma arrogante, fazendo imposicdes, repreendendo o aluno que fala errado ou que ndo esteja

conseguindo acompanhar os contetdos abordados, rotulando-o como aquele que ndo sabe das

® Estas falas, emergem de um publico de 51 alunos, considerados no trabalho de pesquisa, aqui ja mencionado, sobre
os fatores de permanéncia do alunado do PROEJA no IFPB Campus Jodo Pessoa.
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coisas, pois desta forma o aluno certamente ird se sentir inferiorizado. Recordo de um aluno
que tinha vergonha de fazer pergunta ao professor em sala de aula, expressando alguma
duvida que tivesse durante a aula, pelo fato de ser gago. Com isto ele foi apresentando
algumas dificuldades na compreenséo dos contetdos e certo dia procuro-nos na Coordenagédo
do PROEJA apresentando esta questdo. De imediato mantive contato com os professores, que
por sua vez tiveram uma maior atencdo com este aluno, contribuindo para que esta limitagéo,
sentida pelo aluno, ndo fosse razéo para dificultar seus estudos.

Se o professor busca incentivar o aluno a estudar e a ndo desistir do curso, a té-lo ndo
como um namero, mas como um ser humano, respeitando suas limitacdes, dificuldades,
certamente podera contribuir para a sua permanéncia na escola.

Fazemos aqui referéncia ao caso do PROEJA no IFPB Campus Jodo Pessoa, onde,
através de estudo sobre os fatores de permanéncia (ARRUDA, 2012), dados oriundos da voz
do alunado, revelam que os professores tem dado uma importante contribuicdo ndo sé no seu
processo de aprendizagem, como também incentivado a estudar e a ndo desistir do curso.
Neste estudo, os alunos apontam ainda que apesar das dificuldades sentidas em algumas
mateérias, os professores conseguem fazer com que eles aprendam. Ou seja, existe uma relagéo
que vai além da simples transmissdo de conhecimentos.

Se 0 aluno consegue superar ou pelo menos minimizar suas dificuldades no processo
de aprendizagem, se ele percebe o espa¢o da sala de aula como um ambiente de crescimento,
de satisfacdo para suas necessidades, certamente se sentira motivado a permanecer na escola.

O professor tem como desafio, como afirma Prestes (2009),

saber trabalhar com a diversidade de educandos, cada qual com o seu nivel de
desenvolvimento, com seus conhecimentos prévios especificos, com uma
relacdo diferente com o saber, com interesses diferentes, com recursos
diferentes, e com maneiras de aprender diferentes. (PRESTES, 2009, p.108).

E importante que o professor compreenda que ndo basta apenas inserir uma
diversidade de recursos pedagdgicos, no seu trabalho em sala de aula. Para Freire (2007) o
desenvolvimento afetivo é bésico no processo ensino-aprendizagem e esta claramente
evidenciado que afetividade na educacdo é estar aberto para esse sentimento. Ao comentar
que ensinar € uma atividade social que exige do professor o gosto pelo fazer e amor aos seus

educandos, afirma:
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E o que dizer, mas, sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me acho
tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as
vezes, & coragem de querer bem aos educandos e a prépria pratica educativa de que
participo. Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque
professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa esta
abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano. (FREIRE,
2007, p.141).

E esta relacdo de afetividade, expressa pelo professor, que busque olhar o aluno
como ser humano, podera gerar um ambiente que contribua numa relacéo favoravel ao desafio
de superar as dificuldades do processo de aprendizagem, que muitas vezes desmotiva o aluno
a estudar. A disposicdo ao querer bem implica o reconhecimento de que na pratica
pedagogica, pode surgir entre professor e aluno, sentimentos de atragdo e repulsdo
(MARCHAND, 1985),. Segundo Freire (1991, p.29), ndo existe educa¢do sem amor. “Ama-se
na medida em que se busca comunicagdo, integracdo a partir da comunicacdo com oS
demais”. Freire (2007, p.141) acrescenta ainda com bastante pertinéncia que é preciso
“descartar como falsa a separagéo radical entre seriedade docente e afetividade”. O professor
precisa estar aberto ao gosto de querer bem e ter disponibilidade para a alegria, para o afeto,
para 0 amor.

Acrescenta Marchand (ldem) que a qualidade do dialogo estabelecido entre
professores e alunos é importante para uni-los, criando um lagco especial, ou para separa-los,
criando obstéaculos intransponiveis. E importante que o professor tenha a habilidade de buscar
esta aproximacgéo, de diminuir a distancia entre o seu mundo e o mundo do aluno adulto, pois
este certamente necessita de um tratamento acolhedor e humanizado. Além disto, € importante
ressaltar que a proposta pedagdgica praticada na sala de aula influencia diretamente o
envolvimento desses alunos, a aprendizagem e a superacao de suas dificuldades, desafiando-
0s positivamente a aprender e incentivando-os a retornar a escola todos os dias. Para ilustrar o
significado esta reflexdo, durante minhas aulas em informética béasica, com os alunos do
PROEJA, no IFPB Campus Jodo Pessoa, no componente curricular informética basica,
sempre busquei valorizar aquilo que os alunos conseguiam realizar de suas atividades, dentro
de seu tempo de aprendizagem. Por exemplo, se um texto era colocado para que os alunos
digitassem, para mim mais importante do que a feitura completa do trabalho, era o resultado
expresso naquilo que cada um conseguia realizar. E isto contribuia para que os alunos se
sentissem valorizados no que estava fazendo e motivados a melhorarem o seu desempenho,

em cada atividade das aulas seguintes.
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E preciso reconhecer e valorizar os alunos como sujeitos, capazes ndo s6 de
aprender, mas de administrar sua vida e sua sobrevivéncia pessoal e familiar, sem jamais vé-
los como receptores passivos da assisténcia e do favor alheio. A busca pelo retorno ao
convivio escolar para um publico em sua maioria de jovens e adultos trabalhadores néo é algo
facil. E um processo de idas e vindas, de ingressos e desisténcias. E antes de tudo um desafio
e para muitos um projeto de vida.

O retorno a escola na condicdo de estudantes trabalhadores, para conquistar o seu
direito a educacdo, negado pelo sistema escolar e pela conjuntura socioecondmica, ndo
garante a permanéncia e a conclusio das etapas formais da educagdo. E necessario desvelar
essa realidade e refletir sobre as maneiras de sua superacdo (RUMMERT 2007). Neste
sentido, para que este direito seja garantido, € importante considerar a condigdo de trabalhador
deste aluno e promover uma educagdo que ndo se restrinja a uma mera compensacdo do
tempo perdido ou & simples certificagdo ainda ndo obtida. E preciso garantir que esses jovens
e adultos trabalhadores estejam inseridos e permanecam na escola, ndo apenas para se
escolarizarem, mas para usufruir e compartilhar dos conhecimentos e bens culturais
produzidos socialmente. Nesse contexto, a escola precisa estar preparada ou se dispor a isto,
para acolher este publico. De oferecer condi¢des materiais, humanas e afetivas para ser
coparticipe no enfrentamento de tantos desafios e situagdes concretas vivenciadas pelos
alunos que se apresentam como obstaculos para a sua permanéncia na escola.

Ressaltamos aqui outro dado importante, em estudo realizado no PROEJA do IFPB
Campus Jodo Pessoa, sobre os fatores de permanéncia do alunado, quando os mesmos foram
indagados sobre o principal fator que favorece a sua permanéncia na escola. Alguns fatores
foram apresentados previamente®, onde o entrevistado poderia assinalar mais de um item e
houve predominancia no fator acolhimento, ou seja, o aluno sente-se acolhido no IFPB.

O estabelecimento de vinculos afetivos de atencdo, de motivagdo e de escuta,
certamente tende a contribuir com um ambiente de acolhimento, onde o aluno do PROEJA se
sinta bem, encontrando forgas necessérias para superar suas dificuldades.

A dimensdo da afetividade no processo educacional vem tomando presenca e
importancia, materializada, por exemplo, entre as produgdes desenvolvidas por membros do

Grupo do Afeto, grupo de pesquisa da faculdade de Educacdo da UNICAMP. Autores deste

® As alternativas apresentadas no questionario aplicado, onde o aluno poderia assinalar mais de um item foram: 1)
Sinto-me bem acolhido. 2) O apoio pedagégico (Coordenagdo do Curso, CAEST, COPED). 3) O beneficio de R$
100,00 (Assisténcia ao Estudante). Obs: CAEST — Coordenacgdo de Apoio ao Estudante. COPED — Coordenagéao
Pedagdgica.
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grupo estudaram o possivel papel da dimensdo afetiva na constituicdo do sujeito e na
construgdo do conhecimento, centrando a atencdo na mediagdo pedagdgica, na relagdo
professo-aluno. De acordo com Leite (2006, p.31), membro deste grupo, [...] “as decisdes
sobre as condicBes de ensino, assumidas pelo professor, apresentam inimeras situacdes com
implicacdes afetivas para o aluno”.

Codo e Gazzorri (2002) ainda nos dizem que o ato de educar s tera sucesso se
houver uma relacéo afetiva entre professor e aluno, caso contrério, a aprendizagem ndo sera
significativa e ndo prepararé o individuo para uma vida futura, deixando lacunas no processo
de ensino-aprendizagem. Precisamos, entdo, romper com a visdo dualista de homem que
separa razdo e emocédo, impedindo uma compreensdo do ser humano em sua totalidade e
complexidade, em favor de uma concep¢do monista. Ou seja, devemos assumir que as
dimensdes afetivas e cognitiva sdo indissociaveis no processo de desenvolvimento humano.

De acordo com Bittar (2008, p.57), [...] “a ideia de razdo que emerge da modernidade
forma uma relagéo de exclusédo com a ideia de emogao”. Este autor ressalta que esta razéo,
emergente da modernidade é a razdo instrumental, ou seja, uma forma que dilacera a
existéncia humana em sua plenitude, reduzindo-a em um de seus aspectos. Acrescenta ainda
que “[...] O império do moderno produz o eu-maquina, aquela que opera, que esta se
chafurdando na dimensdo de uma préxis de fazeres, que distancia o ego da percepcdo de si e
da percepcdo do outro”. (BITTAR, 2008, p.58).

Esta forma de raz&o produz assim a instrumentalizagdo da natureza, do outro, dos
sentimentos. Ora, mas 0 homem ndo é sé trabalho e, de tal , constatacdo, conforme bem
destaca Bittar (2008, p.58), devemos desenvolver uma critica que “[...]recupere o lugar do

afeto como categoria epistemicamente valiosa e como categoria socialmente relevante”.

4 CONSIDERACOES (NEM SEMPRE) FINAIS

Ao elaborar este texto, consideramos as dificuldades inerentes ao publico da
Educacdo de Jovens e Adultos, originadas por fatores de ordem pessoal, profissional e/ou
escolar que muitas vezes leva o aluno a deixar a escola, impedindo-o na prética de usufruir de
seu direito a educacdo. Partimos do pressuposto que um meio importante para amenizar o
reflexo destas dificuldades no ambiente escolar seja a atengdo, a compreenséo, o carinho, ou
seja, a afetividade que pode favorecer o processo de ensino aprendizagem, contribuindo para a
auto estima do aluno, para que ele sinta-se acolhido e motivado a permanecer na escola.
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O percurso metodoldgico considerou nossa experiéncia como docente no PROEJA
ofertado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Jo&o
Pessoa e estudo sobre 0 acesso e a permanéncia dos estudantes no PROEJA, a partir de suas
VOZes.

A escola e os demais espacos educativos da EJA, na qual o PROEJA esta inserido, se
configuram como oportunidades de construgdo de relagdes humanas significativas tanto para
0s educandos como para os educadores. Significativas no sentido de propiciar um ambiente
que contribua para a superacdo do clima de descrenca como também para a reversdo da
condicdo da desigualdade social, vivenciada por estudantes pertencentes as camadas
populares.

Ressaltamos nossa motivagdo na produgdo deste trabalho, buscando sistematizar
nossas reflexGes acerca da importancia da dimensdo afetiva nas praticas pedagdgicas do
PROEJA, lugar de onde falo e venho atuando, no sentido de darmos nossa contribuicdo
enquanto parte ativa no processo de oferta do PROEJA no IFPB Campus Joédo Pessoa.

Destacamos o papel relevante das instituicdes da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, no atendimento deste publico de jovens e adultos. Em primeiro
lugar estdo presentes em quase todos os estados da federagcdo. Em segundo, mas ndo com
menor importancia, esta a experiéncia e a qualidade com que reconhecidamente atua no
ensino médio e na educacédo profissional técnica de nivel meédio.

O PROEJA no IFPB, se por um lado oportuniza a inclusdo de jovens e adultos, que
por uma razdo ou outra tiveram seus percursos escolares interrompidos, paradoxalmente
podera correr 0 risco de promover a sua exclusdao a partir do momento em que as suas
necessidades socioeducacionais e suas perspectivas pessoais e profissionais ndo forem
correspondidas. Este € um desafio que esta posto para nossa Instituicéo.

Pelas caracteristicas do publico atendido — jovens e adultos, numa rela¢do direta com
o mundo do trabalho - o0 PROEJA enfrenta o desafio de superar o problema da evasao,
buscando garantir as condi¢Oes de permanéncia e sucesso do alunado, para que este possa
usufruir de um direito que foi negado: o direito & educacdo. Portanto faz-se necessario que a
escola e os sujeitos envolvidos neste processo estejam preparados ou busquem as condigdes
para isto, a comecar pelo reconhecimento do publico atendido.

Conhecer a realidade dos alunos ndo é apenas ter conhecimento de suas condi¢des
socioecondmicas. E preciso fazer-se estar com eles. E preciso, por exemplo, ter a paciéncia
tdo desejada por eles para compreender e saber lidar com aquela “falta de base” tdo cobrada
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por nos. De entender as dificuldades de um publico integrante das maltiplas apartaces que a
sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populagédo desfavorecida
econdmica, social e culturalmente.

Sem sombra de ddvida, sdo processos de mudanca extremamente lentos e dificeis,
porém ndo impossiveis. Muitas vezes, um processo chega a parecer imperceptivel, de tdo
lento; mas, com um olhar bem atento, revela-se presente, expressando-se de formas diversas.
E preciso, no entanto, que haja determinagio e vontade politica para que essas mudancas
ocorram.

E aqui destacamos o pensamento freireano que nos move e nos alimenta de
esperancga, em nossa pratica pedagodgica, no cotidiano de nossa vida, ou seja, 0 de que 0 n0SSO
papel no mundo ndo deve ser apenas 0 de quem constata 0 que ocorre, mas, também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias.

Sejamos entdo cada um de nds, educadores, sujeitos de mudancas para a construcdo

de um mundo melhor, a comecar pelas nossas praticas pedagdgicas
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