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APRESENTANDO O ESTUDO

O presente trabalho se insere na chamada modaliidadesino Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), conforme a LDB n° 9394/96 (TitWo capitulo IlI; Secdo V; Art.37).
Apresentamos 0s resultados finais de uma pesggisatem como objetivo investigar as
concepcOes de professoras sobre a alfabetizacanitito na educacédo de jovens e adultos.

Sabemos que no contexto atual da sociedade ledratfabetizacdo se constitui em
uma das necessidades primordiais dos individuoRREHRO, 2011). Todavia, 0 nosso pais
apresenta dados estatisticos alarmantes que el@dencn grande niumero de pessoas que
nao sabem ler e escrever. Nesse sentido, diveesaigliipas demonstram a necessidade de
termos um olhar atencioso sobre a educacdo degaawlultos, particularmente, no ambito
dos anos iniciais do ensino fundamental, onde ascprofessores e alunos tém enfrentado
situacdes bastante adversas para fazer cumprir,npehos, a efetivacdo do direito ao nivel
obrigatério da educacao — o ensino fundamental.

Qualquer estudo que tenha como preocupacdo egsa @daeducacdo nao pode
descuidar de uma grande, complexa e fundamentaligéiin que deveria acontecer no inicio
da escolaridade — a alfabetizacao/letramento — @emual nenhum educando conseguira
avancar para outros niveis da educacédo, nem mes@minito do ensino fundamental.



A EJA é uma modalidade de ensino que consiste ereadr a Educacdo Basica para
as pessoas que nao tiveram a oportunidade de frequeEnsino Fundamental ou Médio por
diversos fatores, ou que ja frequentaram a escol@samas ndo obtiveram resultados
positivos, tornando-se excluidos da escola e coestgmente da sociedade.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Edoc&acional 9394/96 os
sistemas de ensino deverdo oferecer gratuitamestgozens e adultos que nao tiveram
oportunidade de ingressar ou concluir o ensinolaggoportunidades adequadas para que
estes alunos aprendam.

No que concerne, ao aprendizado e permanénciasdes®as na escola, propde-se
que o poder publico estimule 0 seu acesso e caddide através de acdes integradas e
complementares. (BRASIL, 1996). Contudo, na Declwade Hamburgo, da qual o Brasil
também é signatario, encontramos uma definicdaguneebe a Educacéo de Jovens e adultos

como um processo de aprendizagem ao longo de taida,aque é caracterizado como:

[...] todo processo de aprendizagem, formal ou rindd, em que pessoas
consideradas adultas pela sociedade desenvolventapacidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificagGes d@ené profissionais, ou as
redirecionam, para atender suas necessidades e asadsociedade. (Art. 3° da
Declaracdo de Hamburgo in CONFINTEA VI, 2010, p 6).

Concordamos com a perspectiva mais ampla confériddA, pela Declaracédo de
Hamburgo, sobretudo se tomarmos como referénci®iedrizes Curriculares da EJA
(Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB2¢00).

Ali, estdo explicitadas as funcées da EJA no Brasieparadora; qualificadora e
equalizadora — que demonstram a ampliacdo do cdmpgao da modalidade, se comparado
ao definido por nossa LDB.

Entretanto na sociedade letrada, evidencia-se umnaste entre o que € proclamado
na legislacdo e o que acontece efetivamente nasassgue atendem alunos da EJA. Os
indices estatisticos comprovam o numero de pessaalfabetizadas em nosso pais, que
segundo o IBGE(2011) atingem 9,6 % da populacdo. Esse é um @sgae demonstra que
o direito subjetivo a alfabetizacao tem sido negaala essas pessoas.

Nesse sentido, ratificamos que muitos desses akawsitimas do fracasso escolar
que € decorrente de multiplas determinacdes eredelats, as provaveis lacunas na formacéo
do professor — que muitas vezes é insuficiente para pratica pedagodgica bem sucedida,
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pois como nos lembra Silva; Porcaro e Santos (281d)macao do professor da educacgao de
jovens e adultos esta diretamente relacionadalalgda do ensino.

Diante do exposto, muitos saberes especificos sEmessarios ao professor
alfabetizador da EJA para que ele possa proponcamrsseus alunos situacdes em que haja
uma boa mediacao para o aprendizado da lingudsesate seus usos nas praticas sociais.

Nesse sentido, Soares (2003) esclarece que o poocks alfabetizacdo € algo
complexo e multifacetado, que exige dos professawabecimentos especificos para ensinar
aprender a lingua escrita, ja que esse processalvenaspectos de natureza linguistica,
sociolinguistica e psicolinguistica, além de queside ordem social e politica.

Desse modo, a formag¢do docente deve ser um procesouo e sistematico que
envolva a criticidade e a reflexdo sobre o fazetagégico. Corroborando com Parecer
CNE/CEB 11/2000, ratificamos que a formacdo do guedr que ird atuar ou atuar na
educacdo de jovens e adultos, além de ser neeessdmieparo docente, deve incluir as
especificidades relacionadas a essa modalidadest®e

Por isso, 0 professor necessita estar preparadoimaragir e ensejar situacoes de
ensino aprendizagem centradas no dialogo e adexjaad@ecessidades desses alunos. O que
nos leva a afirmar que é necessario que os docemieam uma formacao sélida, no caso de
professores alfabetizadores, que tenham conhemsentsaberes subjacentes a linguagem
escrita, que perspectivem a alfabetizagéo/letraoesin sucedida dos alfabetizandos jovens

e adultos.

ALFABETIZACAO/LETRAMENTO DE PESSOAS JOVENS E ADULTA S

A sociedade contemporanea € caracterizada comac@rdfica, visto que, a escrita
ocupa lugar privilegiado em nosso contexto soblakse sentido, a alfabetizacdo é concebida
como um dos pilares culturais, ja que, a leituraa eescrita apresentam importancia
fundamental no desenvolvimento das sociedades tmmase globalizadas (DI PIERRO,
GALVAO, 2007).

Durante momentos distintos na sociedade, a alfa#ggtdo assumiu diversos
conceitos. Inicialmente, em 1940 era considerdddetizada a pessoa que soubesse codificar
e decodificar; em 1950, esse conceito assume aigmificado, estando relacionado a
interpretacdo do que é escrito e lido. Atualmeobestata-se uma ampliacdo do significado

da alfabetizacdo que contempla a apropriacédo tlensasde escrita que possui dois aspectos



indissociaveis: codificacdo e producdo (escritaeeodificacdo e compreenséo (leitura) de
géneros textuais diversos (SOARES, 2003).

Neste aspecto, para a autora, a alfabetizacadogsoadmnsiderada como um processo
complexo e multifacetado que envolve duas dimenagaa individual — caracterizada pela
capacidade do individuo ler e escrever — e outcakaue se refere a utilizagdo social da
leitura e da escrita.

Outro autor que apresentou grandes contribuicéeduaacédo de jovens e adultos,
sobretudo no que se refere a alfabetizacdo, fdoFRaaire. O estudioso realizou uma critica a
concepgao mecanicista da alfabetizacdo, a qualiznfam trabalho com os aspectos ligados
a codificacdo e decodificacdo da lingua, em detrimedos processos de producdo e
compreensao. Para o pesquisador, a alfabetizag&osde um instrumento que faca com que
os individuos analfabetos tenham consciéncia dosdieeitos politicos, sociais e econémicos
(FREIRE apud CARVALHO, 2009). Este pensamento é wuonma Ferreiro (2011, p.56)
guando afirma que “[...] analfabetismo e pobrezemicham juntos, ndo sdo fenbmenos
independentes; analfabetismo e marginalizacéo Iscaminham juntos, ndo sdo fenémenos
independentes,” sendo este um problema, sobrgbtotitico.

Nessa premissa, a educagéo de jovens e adultosolestuir-se em uma educacgéo
emancipatoria, que liberte os oprimidos da conddgopresséo e inferioridade em que estédo
inseridos. A educacédo libertadora também se opwathaonceito elaborado por ele de
educacao bancaria que tem subjacente o principsoniaridade da palavra alienante, ao invés
da sua forca transformadora de compreender a adalidgente (FREIRE, 2013).

O ensino da leitura e da escrita ndo pode ser baweomo algo estatico e
mecanico, em que o alfabetizando memoriza as letosssons sem compreender o sentido do
texto, e sim como um processo criador e culturah gpe compreenda a sua utilizacdo e
funcado na sociedade.

Mas, afinal em que consiste a alfabetizagcédo?

De acordo com Leal (2006) a alfabetizacdo € o geucde aquisicdo do sistema de
notacao alfabético, que busca inserir o sujeitcsiémacdes que envolvam praticas de leitura e
escrita através dos diversos géneros textuais igtidacn na sociedade. Nessa perspectiva,
inferimos que a alfabetizagdo € um processo coroplgye exige do professor saberes
especificos, compreensdo das relacdes espaco-tdmgavolvida neste processo, mas
também da relacédo entre quem ensina e quem aprende.

Dessa forma, podemos conceber o individuo alfadmtizomo aquele que sabe ler e

escrever e utilizar os diversos géneros textuagsajeculam na sociedade. Neste aspecto, a



alfabetizacdo se torna fator essencial para queigiduo amplie suas aprendizagens e sua
capacidade de relacionamento com o0 mundo, ja ceegrda € um fator fundamental para que
0 sujeito possa se inserir e intervir na realidage) como construir conhecimento. Sobre isto

Ferreiro (2011) nos diz que

“[...] H& que se alfabetizar para ler o que osasiproduzem ou produziram, mas
também para que a capacidade de ‘dizer por esesteja mais democraticamente
distribuida. Alguém que pode colocar no papel guéprias palavras € alguém que
nédo tem medo de falar em voz alta” (FERREIRO, 2p134).

Quando falamos em alfabetizagdo, especialmente dquaesta envolve a
compreensao e uso da diversidade histérica e altiorpovo, um conceito que enriquece a
discusséo € o de letramento, uma vez que estaliestamente ligado a alfabetizacdo. De
acordo com Morais e Albuquerque (2006) o termoafeanto se origina como uma nova
concepcao de alfabetizacdo. Esse termo surge 151 Bna 1980 com a finalidade de atribuir
0 uso de diversos géneros textuais presentes medade e nas praticas de leitura orais e
escritas mais complexas.

O termo letramento é a versdo em portugués darpditeracy que corresponde ao
estado ou condi¢do daquele que aprendeu a lerevescla em 2001 a palavra letramento foi
dicionarizada pelo Houaiss que atribui o signifzat® conjunto de praticas que denotam a
capacidade e o uso de diferentes materiais esCB@ARES, 2003).

No Brasil, o termo letramento ndo substitui a paaaifabetizacdo, entretanto, os
dois termos aparecem sempre associados. Contuglimsapesquisadores como Ferreiro
(2001) defendem a utilizacdo de um Unico termaktatizacdo’ para designar o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, pois para é¢&amo alfabetizacdo € suficiente para
contemplar os dois processos, uma vez que a afab&b defendida pela estudiosa estaria
inserida no contexto social da leitura e da escrita

Todavia, autoras como Soares (2003) e Leal (200@daam que deve haver uma
distincdo entre ambos, pois em alguns momentosreyeon equivocos conceituais e
pedagogicos relacionados a alfabetizacdo em naEsp tprnando-se necessaria a distingao
entre as especificidades dos termos. Assim, parapessjuisadoras, a alfabetizacao
corresponde a aquisicdo do sistema de notacacéttfalque tem como especificidades a
codificacdo, decodificacdo, compreensao, interpéetae significacdo do sistema de escrita

alfabética, enquanto o letramento consiste no asprdticas sociais de oralidade, leitura e



escrita que estdo presentes na sociedade. Porédfatuetizacdo e letramento sdo conceitos

distintos e indissociaveis que ocorrem simultaneseneo contexto da pratica pedagogica.
Nesse sentido, uma pratica pedagogica de alfab@&tizeficaz na EJA consiste em

fazer que o educando se aproprie das especifigdiaalfabetizacdo e do letramento em um

contexto que envolva a leitura, a escrita e a m@oyde géneros textuais sociais. Ademais,

[...] guando se considera que o adulto é prodwaadber e de cultura e que, mesmo
ndo sabendo ler e escrever, esta inserido — paimegmte quando mora nos nicleos
urbanos — em praticas efetivas de letramento, ®m@epso de alfabetizacao se torna
muito mais significativo. (GALVAO E SOARES, 20065f).

Sabemos que os alunos que frequentam o nivel deoeta EJA, possuem pouco
dominio sobre a leitura e a escrita, todavia, gesess vivenciam as mais diversas formas de
interacBo0 em que a escrita e a leitura estdo pessenSendo assim, ressaltamos que a
alfabetizacdo deve ocorrer de maneira significagiy@artir da cultura e histéria de vida dos
alunos, para que compreendam a escrita como umesegpacao cultural.

Nesse sentido, salientamos que a pratica alfadetzando pode acontecer
dissociada do letramento, visto que limitar o awessapropriagcdo a producao cultural, é
limitar também a insercdo em praticas sociais ileréee de escrita. Sobre isto, Vévio (2009)
nos lembra que as praticas de alfabetizacdo ndenpar centradas apenas no ler para
aprender a ler, e no escrever para aprender avescrE fundamental promover o
desenvolvimento de habilidades para que os aluoweng e adultos se insiram com
autonomia em praticas de leitura, interpretacameygao de diversos textos.

Nesse contexto, a expressado ‘alfabetizar letrarefere-se a articulacdo de praticas
de alfabetizac&o e letramento em que o profesabaltra com as dimensdes especificas da
alfabetizacdo e, ao mesmo tempo, com 0s usos satailer e do escrever nas praticas
culturais. Ou seja, alfabetizar letrando consiste“ensinar a ler e escrever no contexto dos
usos da leitura e escrita de textos” (ALBUQUERQUEAL, 2006, p. 153).

Portanto, uma pratica pedagogica fundamentada merspectiva do letramento
deve ser centrada em uma relacdo dialdégica e fandaddesenvolvimento de praticas
discursivas com a linguagem escrita, tendo comdopda partida a produgédo de géneros

textuais.



O PERCURSO METODOLOGICO

Na realizacdo do trabalho, optamos pela abordagetitajiva de pesquisa, pois esta
abordagem nos guiara na analise da subjetividasielvetia nos dados, considerando a
realidade complexa e contextualizada na qual dobe estudo esta inserido.

A abordagem qualitativa preocupa-se com a compdieeres interpretacdo do
fendbmeno estudado em suas multiplas dimensfes gis¢, nada pode ser considerado
trivial, pois todos 0s aspectos podem constituisgectivas que favorecam esclarecimentos
acerca do objeto estudado.

Partindo desse pressuposto, o pesquisador vabgpapreensao e interpretacao do
seu objeto, porém, sem desconsiderar a influérecsud presenca, enquanto investigador, no
contexto da pesquisa que esta desenvolvendo. Bgséeto, aprofundar o conhecimento de
uma dada realidade, em um contexto especifico,idemasndo toda a sua complexidade
(BOGDAN E BIKLEN, 1994), faz parte da abordagenentadora deste trabalho, e guiardo a
maneira de proceder de modo a atender aos objetvestudo.

No contexto da abordagem qualitativa de pesquisalizamos uma pesquisa
exploratoria que consiste numa primeira aproximai@gesquisador com o tema estudado.
Para a constru¢do dos dados utilizamos o questiogée pode ser caracterizado como
instrumento que descreve as caracteristicas ddosoje determinado grupo, por isso pode
beneficiar tanto a analise do pesquisador, comaaajautros especialistas (RICHARDSON,
1999). Este instrumento foi utilizado em nossa pesgcom a finalidade de conhecer os
sujeitos participantes.

Utilizamos também a entrevista semidiretiva, qossgbilita uma maior interacao
entre o entrevistador e o0 entrevistado, aléem deuser técnica a qual permite a captacao
imediata e corrente da informacao desejada (LUDKMEDRE, 1986). Ademais, a entrevista
semi-estruturada, tem o carater flexivel o que perao entrevistador realizar adaptacdes
quando necessario, retomando pontos que nao ficasafarecidos durante a efetuacdo da
mesma.

O nosso campo investigativo foi uma escola pubfjce, integra o sistema municipal
de educacdo de Natal/RN. Os critérios de escolHéals de pesquisa foram os seguintes: a)
ser escola publica; b) apresentar os niveis den@rmpativeis com 0 nosso objeto de
estudo, no nosso caso, 0 1° segmento da Educacdovees e Adultos; c) Permitir nosso

acesso a escola e aos dados.



Para a escolha dos sujeitos participantes da mesfiuiam utilizados os seguintes
critérios: a) ter experiéncia docente na EJA demmaimo, trés anos, pois, segundo Tardif
(2002), os docentes levam de 1 a 5 anos de pmticaala de aula para que seus saberes
possam estar consolidados; b) que os professoteessem atuando como professores
titulares; c) aderir a pesquisa.

A partir dos dados obtidos através do questior@aiacterizamos 0S N0SS0S Sujeitos.
Em nossa pesquisa entrevistamos trés professorgsinfeira professora apresenta faixa
etaria entre 35 e 45 anos, possui Magistério eugugb em licenciatura plena em Pedagogia,
tendo concluido o curso em 1994; atualmente ciggac@lizacdo em Educacdo de Jovens e
Adultos. Ha 18 anos atua como professora, sendw8 dedicados a Educacgéo Infantil, 6
anos nos anos iniciais e do Ensino Fundamentarog na EJA.

A segunda professora apresenta faixa etaria comgiiceentre 35 a 45 anos, possui
formacdo superior em Pedagogia, tendo concluidairsocem 1988. E especialista em
Educacado de Jovens e Adultos. Com relacdo ao teeservico como professora, exerce a
docéncia ha 25 anos, sendo 16 anos dedicados e®s$naiais do Ensino Fundamental, e 9
anos a EJA.

A terceira professora estd na faixa etaria complidanentre 30 e 35 anos, tem
graduacdo em Pedagogia, € especialista em Educhiféotii e atualmente cursa
especializacdo em Educacédo de Jovens e Adultogudlse refere ao tempo de atuagcdo como
docente, exerce a docéncia a 12 anos, sendo 4dadmsdos a Educacéo Infantil e 6 anos a
EJA.

Posteriormente a coleta de dados, realizamos samtfils dados obtidos através do
principio da analise de conteddo. Tomando comaéeféa Bardin (2004), a analise de
conteudo consiste em realizar diversas leiturasedagvistas dos participantes, para extrair

0S pontos mais recorrentes nas vozes dos sujeitos.

APRESENTANDO OS RESULTADOS

A andlise dos dados foi feita a partir de eixos fpram sendo extraidos dos
discursos das professoras e agrupados em unidadesntido que foram constituindo as
tematicas discutidasFundamentada em principios de Andlise de Conteagads a
sistematizacdo dos dados obtidos, surgiu um griemda:Concepcdes de professoras sobre
a alfabetizacéo e letramento de jovens e adultospm as categorias: O aluno da EJA como

sujeito da aprendizagem; A alfabetizacéo/ letramdotjovem e adulto; Planejamento.



Nossas discussfes sdo norteadas pela teméticapcéacde professoras sobre a
alfabetizacdo e letramento de pessoas jovens ¢asdissa tematica elucida os aspectos
referentes a compreensao das professoras sobfabatiaacao/letramento, demonstrando o
guanto € importante o entendimento desses conceitaabetizacdo de jovens e adultos.

O conceito deoncepgdausado neste artigo refere-se a ideia do ato deebencque
consiste numa construgdo cognitiva e cultural naedigor significados imaginar e pensar
para produzir tanto imagens mentais quanto madesislore um dado fendmeno ou objeto.
Conceber significa ter ideias, juizo de valor sabredeterminado fendmeno. Essas ideias sao
construidas socialmente e atreladas aos modoséedo e participacdo dos sujeitos na sua
cultura.

Na pratica pedagogica da EJA o professor alfaddiz desempenha um papel
fundamental na aprendizagem dos alunos, levandooasideracdo que o aluno se apropria
da linguagem escrita através da sua mediacdo. nRgrta professor deve possibilitar
situagcOes adequadas de aprendizagem para os eds.cand

Sobre esse processo mediacional, com base em XygBisgo (2010, p.107) afirma
que o cerne da mediacdo é o0 “espaco”’ entre o quedwsandos ja sabem e conseguem
realizar sozinhos (desenvolvimento real) e aquile, gpara se efetivar, depende da “ajuda” de
outras pessoas mais “capazes” (desenvolvimentaogiate Esse espaco € denominado por
Vygotsky como zona de desenvolvimento proximal.t&/idessa forma, o bom ensino é
aquele “[...] que se dirige as funcdes psicologigas estdo em vias de se completarem.”
(VYGOTSKY, 1984, p.22).

Sob essa perspectiva Freire (1996) salienta quprandizagem deve ser um
processo dialdgico entre professores e alunosgerige respeito aos saberes e experiéncias
do aluno jovem e adulto. Igualmente, Moura (198%®ma que o professor alfabetizador
deve proporcionar aos alfabetizandos situacdes pdendizagem que lhes possibilitem
compreender a realidade, para que nela possa iingnao mesmo tempo, adquira a
aprendizagem da leitura e da escrita, consideradanstrumento desencadeador de novos
conhecimentos.

Considerando os aspectos referentes a alfabetizigovens e adultos, podemos
inferir que o professor que atua nessa modalidadendino deve adquirir saberes e formagao
especifica, tendo em vista que o publico alvo da t&in caracteristicas especificas, o que o
torna diferenciado de um trabalho pedagdgico coamcas.

Dessa maneira, apresentaremos a categoria refemestealunos da EJA como

sujeitos da aprendizagem, em que destacaremosespgdes das professoras sabeduno



10

jovem adulto. Com o intuito de verificar se as professoras amravam ou ndo que existiam
diferencas entre o aprendizado do adulto e da gajaguestionamos quais eram as suas
concepcOes sobre as caracteristicas dos alunoslda Esso pode ser evidenciado nas

seguintes falas das entrevistadas.

O aluno da EJA é diferente do aluno do ensino eegdl crianca que frequenta o
ensino fundamental. Sdo alunos que ja tiveram vegém, em muitos casos se
matricula todos os anos, e nunca conseguem conbdlairmaioria das vezes, ja
frequentou a escola antes, porém teve varias evasérpulsdes no ensino regular.
(Fala de P1).

Os alunos da EJA sao pessoas que por diversosdateeram que abandonar seus
estudos, muitos deles relacionados ao trabalho. nfitritos casos também né&o
conseguiram experiéncias exitosas com 0 sistemalagsm que o0s levou a
abandonar os estudos. E diferente da crianca i @sta em desenvolvimento.
(Fala de P2).

O aluno da EJA é marcado por especificidades thstida crianca. Geralmente é o
jovem ou adulto que ndo teve oportunidade de fratguea escolar regular, e
consequentemente teve seus direitos negados. Plosmgios saberes e experiéncias
adquiridas do trabalho e do seu cotidiano. Ele ngige diversas situagbes de
interagdo com a lingua escrita, como qualquer pegse € alfabetizada ou néo.
(Fala de P3).

Pelo exposto, apreendemos que as professoras istaes, compreendem que a
organizacdo das situacdes de ensino-aprendizagemJAadeve levar em consideracéo
singularidades e caracteristicas diferentes deaimalho pedagodgico que € desenvolvido com
criancas. Diante disso, a maioria dos alunos rguéntam a EJA apresentam semelhancas
em alguns aspectos socioecondmicos, entretantoals&os que possuem caracteristicas
culturais e sociais distintas. Ingressam na escola uma bagagem de conhecimentos
adquiridos através do trabalho, da convivéncialfame do meio sociocultural no qual estédo
inseridos. Nesse cenario, inserem-se 0s jovensagsjovens (adolescentes), os adultos, e os
idosos, (grupo de pessoas que a cada dia se imseBscolas em nosso pais).

Porém, se por um lado, ha diferencas entre o joeem adulto das salas de
alfabetizacdo de EJA, também ha atributos sema@barimo a sua incompletude e o seu
inacabamento, o que possibilita desenvolver apragdns por toda a vida.

No que se refere a categoaidabetizacao e letramentpestd ir4 abordar os aspectos
referentes a alfabetizacdo e ao letramento, beno acomifabetizar/letrando na EJA. Nesse
interim a concepcédo de alfabetizacao/letramentd&d®, pode ser considerada como um
processo que exige sistematizacado e organizacasat@ses acerca da lingua escrita, bem
como, metodologias adequadas que favorecam a ufaf@o/letramento do aluno jovem
adulto.
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Apoiando-se nas ideias de Moura (2007), ratificampes num processo efetivo de
alfabetizacdo, o professor deve intervir conscrartge, utilizando-se de metodologias que
tenham significacéo para o aluno e que favorecasnas aprendizagens.

As professoras entrevistadas apresentaram as teguoncepcdes de alfabetizacao.
P1 e P2 e afirmaram que:

A alfabetizacdo esta relacionada ao ensino dadegéuda escrita, € fazer com que o
alfabetizando aprenda a ler e escrever e interptesdos. A alfabetizagdo deve

proporcionar ao aluno intervir na realidade em gsi& inserida, j4 o letramento é
relacionado aos géneros textuais. (P1).

Alfabetizar € o ato de aprender a ler e escreviazér com que o aluno aprenda o
sentido da leitura e da escrita e melhore sua stitme, tendo autonomia para

realizar as atividades do seu cotidiano relacionadescrita. (P 2).

Entretanto, para a professora P3 a alfabetizacao é:

A alfabetizacdo se da num processo, que requaresltsobre a lingua escrita,
envolve a codificacdo e decodificacdo. O alunobelfizado ou ndo deve utilizar-se
de textos, que é o letramento o aspecto mais atiapdifabetizacdo. (P3).

A partir das falas das professoras pudemos evidengiue a concepcao de
alfabetizacdo ainda se apresenta associada apenato ale ler e escrever, ao aspecto
mecanico da alfabetizagcdo. Contudo, salientamos ajualfabetizacdo € um processo
sistematico que se d4 em um continuo, envolve asgamgcuos e conflitos. Além de
possuirem a codificacdo e a decodificacdo comocdgpeades, também apresentam a
compreensao e interpretacdo sobre a lingua esédtemais, € observado que ha uma
preocupacgao em fazer com o aluno se insira e fagadaileitura e da escrita na sociedade.

A concepcao de letramento apresentada pelas estt@®s aparece associada ao
conceito de alfabetizacdo, o que é predominanteesnglos e pesquisas atuais, todavia sao
processos distintos e indissociaveis que se congpiom na pratica pedagogica. (SOARES,
2003; ALBUQUERQUE e LEAL, 2006). Sendo assim, emitlamos nas falas das
professoras as seguintes afirmagoes:

Para mim, o letramento é paralelo a alfabetizat&amento é trabalhar com os
géneros textuais, com a leitura e compreensacedtsst (P1).

Eu acredito que o letramento esta associado daetifacdo, s6 que ta mais voltado
para o contexto social do aluno, para a leitura ejeefaz da realidade, do seu
cotidiano, por exemplo quando faz uma lista deprasy uma receita, o jornal,
identifica placas ao pegar o 6nibus para ir tradrallmuitas vezes mesmo néo
sabendo ler. (P2).

Letramento pra mim significa a utilizacdo e conhremito de textos que fazem parte
da realidade do aluno. O nosso aluno da EJA, maitata ndo estdo alfabetizados
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mais identificam a estrutura de alguns textos ersafpual a finalidade do texto, por
isso que letrar é integrado da alfabetizagdo. (P3)

Todavia, no que concerne ao aspecto de alfabégizando na EJA as entrevistadas,
ressaltaram a importancia de se trabalhar essasdilma@nsdes na alfabetizacdo de jovens e
adultos. Porém, a professora P1 afirma que sacegsos que acontecem paralelamente.

Quando indagada pelo que seria entéo o alfabé&izando, afirmou que:

Alfabetizar letrando pra mim sdo conceitos difegentpor isso acho que devam
ocorrer separados, primeiro alfabetiza¢éo deptesramento, com os textos. Como
placas, bilhetes, musicas. (P1)

Contrapondo-se a P1, as demais professoras etadagsrelataram que é alfabetizar
letrando é:

Sao processos que ocorrem associados, sO quetiabiatiemais voltado pra escrita
e leitura, e o letramento para o contexto socialtextos, a leitura que o aluno
realiza do mundo. (P2).

Alfabetizagcdo e letramento séo diferentes, s6 de® & associam, e ajudam na
aprendizagem do aluno, até o sentido que tem $mibeeescrever, porque a escrita e
os textos fazem parte da realidade e do trabalbablmos. [...] Podemos trabalhar
com cartas, bilhetes, piadas, receitas, panflgios,sdo coisas que fazem parte da
vida deles. (P3).

Pelo exposto, constatamos que mesmo que as pnaesapresentem alguns
equivocos referentes a esses dois termos, resealt@ume ha uma preocupacao em fazer com
o aluno jovem adulto se alfabetize em contextoeti@rinento, pois a articulagdo dos dois
termos promove aprendizagens mais significativas s alunos, visto que, além de
contemplar as especificidades da alfabetizacdo étdamento, podera assim ampliar as
experiéncias de letramentos dos alunos jovensl®adu

Desse modo, uma pratica alfabetizadora na EJA, devepautada no alfabetizar
letrando. A concepcdo desta pratica envolve o dprado sistematico da alfabetizacao,
atrelada a utilizacao dos diversos géneros textjuesestao presentes na sociedade. Sob essa
perspectiva Leite (2013), Albuquerque e Leal (2088¢larecem que n&o basta apenas o
alfabetizando se apropriar do codigo escrito, €igpoeque 0 aluno da EJA interaja com o
material escrito, e que participe de praticas sdae envolvem leitura, escrita e oralidade.

A alfabetizacdo na perspectiva do letramento nadizsise, na préatica pedagogica,
em oferecer aos jovens e adultos oportunidadesd@éeea e reflexdo sobre a lingua (sempre

de forma contextualizada), que os leve a constrdedloase alfabética e, simultaneamente, a
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promover o seu contato com diferentes génerosdistaolocando-as em situagdes reais de
leitura e escrita, mesmo que ndo dominem a leg@&scrita na sua forma convencional.

No que tange a categoria gWanejamento, esta se refere a organizacdo das
atividades desenvolvidas na alfabetizacdo de joeeadultos. O planejamento consiste em
uma atividade que deve ser planejada, reflexivecenstruida quando necessaria. De acordo,
com as professoras entrevistadas o planejamenfpoatiaa pedagdgica é fundamental para
que o aluno se aproprie da linguagem escrita.

Diante disso as professoras definiram o planejasnaso:

O plangjamento é muito importante na pratica pegiagd € a partir do
planejamento que a gente pensa sobre as atividpeepodem ser feitas com os
alunos e que caminhos seguir, além de refletiresalpratica. (P1).

Planejar pra mim é essencial, € o momento de ireflebre a pratica, e sobre os
alunos. Eu penso, sera que estou proporcionan@mdipagens significativas para
os alunos? O que é que eu posso fazer pra aquate @rticipar mais. (P2).

No momento do planejamento, eu busco pensar atiegdgue correspondam as
expectativas e niveis de aprendizagem dos alusses. 4 muito importante, pois
facilitar até na maneira de avaliar nosso alun&da Além de ser um momento de
verificar o que precisa ser modificado ou ndo. (P3)

Nesse interim, segundo as professoras entrevistagdanejamento oportuniza as
seguintes possibilidades: a) de planejar atividadpscificas para determinados alunos; b) de
saber o melhor momento para intervir junto aos adunc) considerar os niveis de
aprendizagens e limites dos alunos.

Assim sendo, o planejamento pode ser concebido :ctim$ uma acéo reflexiva,
viva, continua. Uma atividade constante, permeataum processo de avaliacdo e revisao
sobre o que somos, fazemos e realizamos pararatiogsos objetivos”. (FARIAS, 2009,
p.107).

Nesse sentido, afirmamos que o planejamento, dhesecelaboracdo de atividades
devem ser permeadas por constante reflexdo e pasgura que oportunize aprendizagens
significativas para os alunos. Ademais, segundat@ra citada, o planejamento se inicia com
o diagnéstico da realidade sobre a qual os sujes$tdo agindo e intervindo, para que se
possam definir adequadamente os elementos do ensino

De acordo com Freire (1996) o fazer pedagodgico lgava dialogicidade do
pensar/fazer/ executar a pratica pedagogica. Ema,semprocesso de aprender/ ensinar
envolve a compreensao dos aspectos pedagogicos, ddécompreensdo das influéncias
sociais, econdmicas e politicas presentes, ndo agaper® meio educacional, mas

principalmente na vida de quem aprende-ensina.
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BREVES CONSIDERACOES

Apos a conclusdo desta pesquisa, novos horizootasnfvislumbrados e novas
possibilidades de investigacdo foram geradas, gty o presente trabalho diz respeito as
concepcdes de professoras sobre alfabetizacdoaenégtto na EJA. Na analise dos dados
obtidos constatou-se que os professores tém apadseroncepcdes de alfabetizagcéo voltadas
para o aspecto do codigo escrito, embora acredigené essencial que o aluno da EJA,
amplie suas aprendizagens de leitura e de esurigayindo e compreendendo a realidade
politica e social que estéo inseridos.

Nesse sentido, demonstram que é importante alfabbeittrando, embora sejam
conceitos distintos devem ocorrer simultaneamejdtegue, se complementam entre si.
Percebemos em suas falas que ha uma preocupacd@azemcom que os alunos se
alfabetizem e ampliem suas praticas de leituraztas

Salientamos que nossa pesquisa é de extrema im@artdpois os resultados
mostram que a formacdo do professor esta diret@melsicionada a qualidade do ensino, e
em se tratando da EJA a formacdo docente consét@m uma necessidade, para que se
possam desenvolver praticas de alfabetizar letraxitosas. E necessario destacar que 0s
dados obtidos nessa pesquisa ainda sao bastarglsim@ares, porém demonstram a
importancia de uma formacdo continua de professasgecificamente de professores
alfabetizadores que atuam na EJA.

Conforme Freitas (2007), ratificamos que a existéde professores qualificados na
EJA, estd relacionada diretamente com a definigi® & atribuida a EJA no campo das
politicas publicas. Quando esta se torna prioridadecontexto das politicas publicas
educacionais, consequentemente a busca pela fangagdificada do professor sera uma
demanda necessaria para satisfazer as dificuldimdesglunos e professores.

Ademais, a tematica estudada possibilitou a ajgagem de novos saberes, e gerou
novos questionamentos, fazendo com que a nossasidade ingénua tornasse
epistemoldgica, 0 que nos motivou a iniciar um nestudo sobre os desafios/ necessidades
formativas de professores alfabetizadores da Edocde Jovens e Adultos. Entre outros
conhecimentos adquiridos acreditamos que investigaconcepcdes de professoras sobre
alfabetizacao/letramento de pessoas jovens e adytale se constituir em um ponto de
partida para a formacéo continuada e a aprendizagenovos saberes para os docentes que

atuam nessa modalidade de ensino.
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