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INTRODUCAO

Este artigo apresenta parte dos resultados obtidos na pesquisa de Mestrado defendida
com éxito em 2013. O objetivo do presente trabalho é analisar as referéncias espontaneas,
compulsdrias e pedagdgicas que subsidiam as préaticas curriculares do(a)s professore(a)s. Com
base nesses resultados consideramos 0s avangos e 0s recuos para a descolonizagdo dos
curriculos e a construgio da Educacio das Relages Etnico-Raciais.

A lente tedrica adotada para desenvolver este trabalho baseia-se no Pensamento
Decolonial Latino-Americano (QUIJANO, 2005; GROSFOGUEL, 2010; MIGNOLO, 2008)
que nos ajuda a compreender as implicacdes da racionalidade eurocéntrica’em relagdo a
construcdo sdcio-historica da raga e do racismo, do conhecimento cientifico moderno e de
seus efeitos sobre o curriculo.

A Anélise de Contetdo (BARDIN, 2004; VALA, 1990) foi adotada com o objetivo
de,através da inferéncia, nos levara ultrapassar o limite da mera descri¢do, conduzindo-nos a
interpretacdo por meioda atribuicdo de sentidos dada as caracteristicas do objeto que foram
criteriosamente levantadas e organizadas. Adotamos a Analise de Conteudo Temética

! Segundo Santos, essa racionalidade é “totalitaria na medida em que nega o caréter racional a todas as formas de
conhecimento que se ndo pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas regras metodoldgicas™ (1999,
p. 11).



(BARDIN, 1Ibid.), a qual se propde a construir os nucleos ou indicadores de sentidos que
partem das categorias tedricas, ou seja, da abordagem tedrica que precisamos nos apropriar
para fazer as inferéncias.

Organizamos o trabalho em trés secbes, além da presente introducdo: a)
contextualizacdo do campo empirico do estudo; b) anélise das referéncias compulsorias,
espontaneas e pedagodgicas presentes nas praticas curriculares do(a)s professore(a)s; c) e as
consideracOes finais que versam sobre 0s avangos e recuos em dire¢do a descolonizacdo dos

curriculos escolares.

CONTEXTO DA PRODUCAO DO TEXTO — CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO
EMPIRICO

Nesta secdo, o0 objetivo € destacarmos as tensdes que influenciaram mudancgas na
politica curricular brasileira no contexto de mobilizacdes dos Movimentos Sociais Negros,
demonstrando que a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos sistemas de ensino é resultado de uma ampla luta contra a heranga colonial, uma
vez que combater o eurocentrismo dos curriculos monoculturais significa mexer com sélidas
estruturas que escondem por tras do silenciamento das questdes raciais, o racismo.

Para tanto, adotamos como lente tedrica o Pensamento Decolonial Latino-Americano
(QUIJANO, 2005, 2007; GROSFOGUEL, 2010; MIGNOLO, 2008) que nos ajuda a
compreender os efeitos do colonialismo perpetuados através da colonialidade que é um
padrdo de poder que interfere nas relagdes intersubjetivas e nas formas de valorizagdo do
conhecimento e da divisdo do trabalho, baseado em uma hierarquia racial inventada para
justificar a hegemonia branca eurocéntrica(QUIJANO, 2005). E nos ajuda a entender também
as lutas dos grupos subalternizados pela coexisténcia de diferentes formas de producéo de
conhecimento, 0 que pode evidenciar a emancipagcdo epistémica (decolonialidade), em
detrimento da condicdo hegemodnica que impera na sociedade brasileira sob os efeitos da
colonialidade.

E nesse sentido que a Lei n° 10.639/2003 “pode ser considerada um ponto de
chegada de uma luta historica da populagdo negra para se vir retratada com o mesmo valor
dos outros povos que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanga social”
(BRASIL, 2008, p. 10). Ou seja, a Lei € um marco da luta dos movimentos negros em duas
dimensGes: a primeira diz respeito a ser um marco de uma trajetoria historica de resisténcia e

de superacgdo do racismo; a segunda representa um marco para a intensificagdo do combate ao



racismo nos curriculos escolares em processos de descolonizacdo dos pensamentos e das
praticas sociais.

A mobilizacdo negra que conduziu a esse ponto de chegada/partidando € algo
recente, principalmente se considerarmos as lutas e as formas de resisténcia encontradas por
esses atores desde o periodo colonial, no contexto do escravismo e nas lutas pela libertacéo.
Porém, é no final da década de 1970 que os movimentos sociais dirigem sua atencdo
especificamente as questbes de género e etnia, reivindicando o atendimento as suas
necessidades e ao reconhecimento de seus direitos para gozo pleno da cidadania; entre esses
direitos esta o da educacao das relacdes étnico-raciais.

As lutas dos Movimentos Negros no ambito educacional que, no inicio do século
passado, se dirigiam a reivindicacdes pelo direito a educagdo passam as lutas por
desconstruir a perpetuacao da desigualdade racial no sistema brasileiro de ensino.

Percebemos através das lentes tedricas adotadas que o posicionamento politico
daquele(a)s que lutaram para ter garantido um espaco no arcabouco legal vigente em nosso
pais a respeito da Historia e da Cultura de identidades que foram subalternizadas por séculos;
representa um esforgo para romper com a obediéncia epistémica, que é a forma como o
mundo moderno se constituiu pensando a partir dos padrdes ditados pelo eurocentrismo.
Assim, o Texto Legal, ou seja, a Lei n° 10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares ndo se
restringem a condicdo de mero texto, mas tem rebatimento nas préaticas e sdo estas que dao

materialidade as lutas pela decolonialidade. Para Mignolo (1bid., p. 300),

sem o controle dos fundamentos epistémicos da epistemologia afro e indigena,
ou seja, de teoria politica e economia politica, qualquer reivindicagcdo do Estado
marxista ou liberal se limitard a oferecer liberdade e impedir que indigenas e
afros exercam suas liberdades (Grifo nosso).

Ao considerar que as praticas curriculares do(a)s professore(a)s carregam os diversos
saberes adquiridos em inimeras fontes e lugares (TARDIF, 2008), interessou-nos identificar o
gue mobiliza o(a)s professore(a)s que foram sujeitos da nossa pesquisa de mestrado a
trabalhar com os conteudos de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O critério para a escolha dos sujeitos da referida pesquisa foi atuar como professor(a)
em pelo menos uma das trés disciplinas citadas diretamente no Art. 26-A da LDB (Lei n°
9.394/96), ou seja, professore(a)s de Arte, Lingua Portuguesa e Historia nas duas escolas que

foram selecionadas como campo da pesquisa.



Os sujeitos da pesquisa foram identificados como PHE1 (Professora de Histéria da
Escola 01); PPE1 (Professora de Portugués da Escola 01); PHE2 (Professor de Histéria da
Escola 02); PPE2 (Professor de Portugués da Escola 02) e PAE2 (Professora de Arte da
Escola 02). A Escola 01 estava sem professora de Arte no periodo da pesquisa.

O TRATO DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: AS
REFERENCIAS DO(A)S PROFESSORE(A)S

As préticas curriculares do(a)s professore(a)s demarcam um espago onde acontecem
relagdes étnico-raciais estabelecidas dinamicamente de acordo com as ideias e 0s conceitos
que a classe como um todo (professore(a)s e aluno(a)s) tenha a respeito das diferengas e das
semelhangas e do seu proprio pertencimento étnico-racial constituido social, cultural,
historica, ideoldgica e politicamente dentro e fora do universo escolar.

Tais ideias e conceitos podem estar pautados na colonialidade do poder(QUIJANO,
2005) e em detrimento dos conteddos propostos pelas DCN a hierarquizacdo nas relagdes
raciais pode estar implicita, ou ndo. Por isso, entendemos que as praticas curriculares do(a)s
professore(a)s vao estar profundamente influenciadas pelos saberes que adquirem ao longo da
vida, os quais sdo mobilizados em suas aulas.

Tal entendimento esta alicercado em Tardif (2008), que nos mostra que o(a)s
professore(a)s possuem um saber-fazer personalizado, uma vez que utilizam vérios
conhecimentos advindos de diversas fontes para poder constituir seu trabalho docente, sua
pratica.

Ao analisar os dados, identificamos que as referéncias do(a)s professore(a)s sdo de
trés tipos, 0s quais estdo subdivididos em dimensdes especificas:

e ESPONTANEAS: Formacdo Familiar; Razdes Pessoais; Decisio Politica e
Formacdo Académica;

e COMPULSORIAS: Ministério da Educagio/Conselho Nacional de Educagéo
(MEC/CNE) e Secretaria Municipal de Educacéo, Esportes, Juventude, Ciéncia
e Tecnologia (SEEJCT);

e PEDAGOGICAS: Livros Didaticos e Outras.

As Referéncias Espontaneas correspondem a duas das fontes de saberes do(a)s
professore(a)s apontadas por Tardif (2008): os saberes pessoais, que sé&o adquiridos na
familia, no ambiente de vida, na educacdo no sentido lato, essas fontes estdo pautadas na

historia de vida e na socializacdo primaria (nucleo familiar); e os saberes provenientes da



formacédo profissional para o magistério, que sdo adquiridos nas escolas de formagéo de
professores, nos estagios, nos cursos de formacdo, entre outros. Tais referéncias foram
classificadas na pesquisa como: a) formag&o familiar, b) razdes pessoais; c) decisdo politica e,
d) formacéao académica.

Trés professore(a)s apresentaram as Referéncias Esponténeas como estimulo para o
trabalho sobre a educacao das relagdes étnico-raciais, embora 0s motivos sejam bem distintos
e a heranca colonialesteja presente nas falas como podemos ver a seguir.

A Formacdo Familiar é apontada pela PPE1, que fala com forte convic¢do que a
fonte de sua motivacéo e dos saberes adquiridos para trabalhar com a educacéo das relagdes
étnico-raciais esta nos valores adquiridos no seio de sua familia, “A primeira base eu acho
que é a formacéo que eu tive em casa (...). Eu nunca vi 0 meu pai discriminar. Meu pai e
minha mae, ndo! Eu aprendi que a gente tem que respeitar todo mundo” (PPE1).

A PAE2 aponta uma relacdo afetiva com uma pessoa negra como uma das fontes que

motivam o seu trabalho, 0 que caracterizamos como Razdes Pessoais:

Porgue eu digo todo dia na sala de aula: “pra mim ndo tem nem preto, nem branco,
nem rico, nem pobre”. Todos sdo iguais e eu amo do mesmo jeito. Do jeito que eu
dou um cheiro no preto, eu dou no branco, é a mesma coisa, entendeu? Pra mim, ndo
tem diferenca. Eu mesmo sempre gostei de um neguinho, né? (a professora da
uma gargalhada), eu fui apaixonada por um neguinho (diz rindo), mas eu, na
verdade néo tenho preconceito (PAE2).

O modo como a professora se expressa deixa transparecer a colonialidade do ser, que
€ um eixo da colonialidade, o qualatravés da inferiorizacdo e subalternizagdo, desumaniza o
outro, € ainda a negacdo sistematica do estatuto de humanidade do outro, como foi feito aos
africanos e indigenas. As diferencas identitarias e étnico-raciais se apresentam colocando em
xeque sua afirmacédo de que ndo tem preconceitos, na tensao entre a motivagdo para o trabalho
e a estereotipia ao se referir a pessoa negra a que ela diz ter sido apaixonada como
“neguinho”.

Outro dado que se revela na fala das duas professoras é a homogeneizacdo, uma das
principais caracteristicas da racionalidade eurocéntrica, a qual atraves da tentativa de mostrar
um tratamento universal, igual para todos, escamoteia a ndo problematizacdo e o néo
enfrentamento das questdes raciais.

A colonialidade do sertambém ¢é perceptivel na fala do PHE2 quando o mesmo
afirma que sua principal motivacdo para o trabalho com tais conteldos estd na “simples

questdo” (PHEZ2) dos preconceitos sofridos pela sua condigdo de negro, embora se identifique



como pardo, 0 que para esta pesquisa, assim como para o IBGE, representa a raca negra’: “E
pela simples questdo de mim mesmo. Eu ndo sou negro, mas eu tenho origem negra. Eu sou
pardo. Porém, eu ja sofri preconceito de toda forma. Entdo, eu sinto na pele e eu sei que
iSs0 € uma coisa construida” (PHE2).

A fala do professor revela duas questdes importantes de ser analisadas: a primeira se
refere ao autopreconceito, que é o primeiro preconceito sofrido pelo professor, ao negar seu
pertencimento racial. A segunda questdo refere-se & ambiguidade de sua afirmacdo, pois nao
se identifica como negro, mas revela que trabalha os contetidos “pela simples questdo de mim
mesmo”, nessa hora o professor tende a reconhecer que é negro, mas volta atras. Notamos a
forte influéncia da colonialidade do serque impede o professor reconhecer-se como negro,
apesar de na sua fala abordar sua “origem negra”, e 0s preconceitos sofridos pela condic¢do de
ser negro, e na sua concluséo “eu sinto na pele”. Fanon (2008, p. 39. Grifo nosso) mostra que:

Todo povo colonizado — isto é, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de
inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma posigdo
diante da linguagem da nacdo civilizadora, isto €, da cultura metropolitana. Quanto
mais assimilar os valores culturais da metrépole, mais o colonizado escapara da sua
selva. Quanto mais ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera.

Este mesmo professor afirma que o trabalho com estes contelidos representa uma
Decisdo Politica de combate ao racismo, quando questionamos por que trabalhar com os
conteddos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana: “O combate ao racismo em si. A
possibilidade de o aluno conhecer o outro lado da Hist6ria, digamos assim, o lado da Historia
do oprimido. O oprimido contando sua Historia” (PHE?2).

A tens@o com a colonialidadefica evidente quando o professor afirma que o oprimido
contando sua Histdria € uma forma de combater o racismo, o qual ele mesmo se diz ter sido
vitima. Enquanto a colonialidade do sertenta distancid-lo da condi¢do de subalternizado, a
decolonialidadeo impulsiona a “contar a historia do oprimido” para combater o racismo, um
das consequéncias da colonialidade. Quando o PHEZ2 diz ter sofrido “preconceito” (racismo) e
que o ensino dos contetdos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana é uma forma de o
oprimido contar sua historia e combater o0 racismo; a0 mesmo tempo em que nao se assume
negro, coloca o racismo num campo abstrato, e ndo como algo concreto, vivido, inclusive por
ele mesmo.

Na mesma direcdo, segue as falas das professoras PPE1 e PAE2 que afirmam tratar

todos da mesma forma, respeitar todo mundo! S&o falas que embora queiram mostrar uma

“Entendemos raga negra de acordo com a ressignificacéo politica dada ao termo pelos Movimentos Negros.



valorizagdo da diferenca cultural presente na sociedade e na escola, mas que caem na vala
comum da homogeneiza¢do. Como consequéncia temos um curriculo homogeneizador, o qual
seleciona apenas um recorte da cultura e aplica para todos, na realidade, hierarquizando e
negando as diferencas e as especificidades culturais presentes.

Em relacdo & Formagdo Académica apenas a PHE1 destacou essa fonte como a

principal referéncia para o seu trabalho:

Eu estudei Historia da Africa na Universidade, eu fiz a disciplina Historia da
Africa, né. Entdo a impressdo foi boa! Muito boa, por qué? Porque de repente vocé
abriu um leque: “olhe, minha gente, tem [énfase] outros povos, tem [énfase] outras
historias, tem [énfase] outras concepcBes de povos e de historias. Entdo, a minha
motivacdo foi despertada na minha formacdo, na graduacdo com muitos
trabalhos. Eu conheci a Histdria dos Reinos Africanos, que no livro ndo tinha ainda.
No livro sé veio ter depois. E assim, vocé vai meio que é... fazendo uma série de
perguntas, né, Por que essa limitagcdo? Por que o livro didatico sé traz essa visdo
eurocéntrica? (PHEL).

Embora a fala da PHEL revele tantas descobertas durante a sua formacéo académica,
ela é a Unica que levanta esse elemento como preponderante, pois para o(a)s outro(a)s
professore(a)s os saberes que motivam suas praticas ndo vieram da sua formacdo académica,
inclusive, este é um dado que consideramos relevante e que nossa pesquisa apontou. Quando
questionado(a)s sobre a educacdo das relagBes étnico-raciais foi abordada em sua formacéo,

durante a graduacéo, o(a)s professore(a)s respondem:

Né&o foi trabalhada, ndo (PPE1).

Eu nunca vi esses assuntos na minha formagéo (PAE2).

Na minha formacdo eu ndo tive tantas referéncias assim, ndo. Tive. Paguei uma
disciplina, mas assim ndo foi muito bom. (PHE2).

Na minha formacdo esse tema nunca foi abordado, ndo (PPE2).

Com excecdo da PAE2, todo(a)s o(a)s professore(a)s concluiram sua formacéo
inicial apds 2004, ou seja, ano em que as DCN (BRASIL, 2004b) orientam em seu artigo 1°, §
1° que “as instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questBes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes”. O que nés
percebemos, diante dos dados das entrevistas, € que apenas os cursos de Licenciatura em
Historia contemplaram tal orientacdo. Ressaltamos que os cursos de Licenciatura nas areas de
Letras e Arte, que formam os profissionais que atuardo preferencialmentecom a educacéo
das relagGes étnico-raciais, bem como o curso de Pedagogia, que é o curso de dois sujeitos
desta pesquisa, ndo estdo cumprindo satisfatoriamente a orientacdo legal, de acordo com os



dados levantados. Aqui, podemos perceber o efeito do veto ao Artigo 79-A da LDB, néo é por
acaso que o mesmo refere-se a formagdo do(a)s professore(a)s.

Como vimos, a PHELl, em sua fala, destaca a desconstrucdo da heranga
colonialpresente nos curriculos monoculturais durante a sua formacgdo, evidenciando a
importancia da mesma. A auséncia desse tema na formagdo académica pode ser um dos
desafios a implementacdo da Lei n® 10.639/2003, mesmo ap6s 11 anos de promulgacdo. O(a)s
professore(a)s das outras disciplinas, no entanto, véo buscar outras fontes e referéncias para o

seu trabalho, como podemos ver nas falas a seguir:

Eu busco mais nas formacg@es continuadas (...), na continuidade da minha vida
profissional, eu procuro suprir a falta da formacéo inicial (PHE2).

Essa questdo do Black English é que eu fiz um curso de inglés no CCAA e a
gente viu essa questdo (PPE2).

Os dois professores mostram que para suprir a auséncia da formacéo inicial, eles
buscam na continuidade do seu trabalho e nas formagGes continuadas encontrar elementos que
venham subsidiar suas préaticas. Porém, PHE2 revela que a formacéo continuada promovida
pela Secretaria Municipal de Educacdo, Esportes, Juventude, Ciéncia e Tecnologia (SEEJCT)
apresenta fragilidades tedricas e metodoldgicas:

Na dltima formacgédo que eu tive é... eles disseram que quando a gente trabalhar a
Idade Antiga, a gente também tem que trabalhar a Antiguidade Africana; a
Idade Média Europeia, eu também tenho que trabalhar simultaneamente a...
a... ldade Média Africana, digamos assim. Mas, assim, eu consigo muito isso
assim no 6° ano. Mas, por exemplo, o Reino dos Francos, ele ndo tem muita coisa ou
nada a ver com Africa, entdo nio tem porque eu pegar e falar algo da Africa sobre
Carlos Magno, nao é?

A primeira questdo que salta aos nossos olhos € o eurocentrismoincitado na formacéao
continuada e o desconhecimento da organizacéo social, politica, historica sobre o continente
africano. Para Grosfoguel (2010), esse é um efeito de uma “enredada estrutura de poder”, da
qual destacamos na fala do professor o fio da “hierarquia epistémica que privilegia a
cosmologia e o conhecimento ocidentais relativamente ao conhecimento e as cosmologias
ndo-ocidentais, e institucionalizada no sistema universitario global” (Ibid., p. 464). Trabalhar
a Historia e a Cultura Africana ndo significa absolutamente transpor os discursos criados pela
propria Europa para o resto do mundo. A fala do professor revela o desconhecimento teorico
por parte do formador das préprias DCN (BRASIL, 2004a/b) para o ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana e para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais.



O professor mostra ainda como ele se coloca como sujeito diante de tal orientacéo ao
questionar como articular questdes que ndo se relacionam, mostrando que ndo segue a
orientacdo quando acredita ser invidvel tal articulacdo, além disso 0 mesmo professor afirma
que: “Eu assumo que eu ndo conhego o suficiente pra ter assim aquela seguranca de... de
trabalhar Histdria e Cultura Afro-brasileira, mas eu faco o meu melhor. O que eu posso, eu
faco” (PHE?2).

Quando classificamos esse eixo como Referéncias Espontaneas estdvamos nos
referindo a condicdo de estas estarem baseadas em questdes que ndo expressassem uma
referéncia coercitiva para a pratica curricular do(a)s professore(a)s, como de fato, ndo sdo.
Mas a analise das falas do(a)s professore(a)s nos revelam indicios de que as préaticas
curriculares acabam por assumir um carater espontaneista devido a forte presenca da
colonialidade. Esta se expressa de quatro formas: a) na homogeneizagdo; b) na negacdo da
propria identidade racial por parte do professor; c) na falta de subsidios durante a formacéo
inicial; d) na presenca do eurocentrismo e nas fragilidades tedrico-metodologicas da formacéao
continuada ministrada pela SEEJCT.

Em relacdo as referéncias do tipo Compulsorias, que de acordo com Tardif (2008),
corresponde aos saberes curriculares, ou seja, aqueles ligados aos “discursos, objetivos,
contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagéo para a
cultura erudita” (Ibid., p. 38). Correspondem assim, as determinagdes legais que no ambito
global representa as politicas curriculares. Dessa forma, identificamos duas fontes para estas
referéncias: a) o MEC/CNE, materializado na Legislacdo Nacional e, b) a SEEJCT,
materializada na distribuicdo de Livros Didaticos sobre o tema e no acompanhamento pela
sua equipe técnica.

As citadas referéncias representam para o(a)s professore(a)s entrevistado(a)s
importantes motivagdes para a desacomodacgdo e uma forma de incitar o trabalho com um
assunto que tem sido invisibilizado, destacando principalmente a Legislacdo Nacional.
Vejamos:

Se ndo existisse a obrigatoriedade, os professores ndo procurariam nem as
referéncias, vamos dizer, mais basicas (PHE1).

Eu acho importante porque obriga todo mundo a falar desse assunto (PAE2).

Muitos professores também tém essa resisténcia, assim em buscar conhecimentos
é... de Histdria e Cultura Afro-brasileira e, consequentemente, se nao for obrigado,
ele ndo vai se interessar e fica por isso mesmo porque o brasileiro em si tem uma
esséncia acomodada, entendeu? (PHE2).



Percebemos que o(a)s professore(a)s recepcionaram de forma positiva tal referéncia
compulsoria, tanto que ndo se incluem nas falas sobre a acomodacgdo em buscar “referéncias
basicas”. Acreditam ser importante a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana para pressionar mudangas nas relagdes raciais.

O mesmo acontece com a outra fonte compulsoria, a SEEJCT, por meio da
distribuicdo de Livros Didaticos especificos para o trabalho com a educacdo das relacdes
étnico-raciais. A SEEJCT enviou para todas as escolas da rede uma colecdo de livros para
estimular o trabalho sobre educacdo das relagbes étnico-raciais, este trabalho era
acompanhado pela equipe técnica da Secretaria que se reportava ao setor de Projetos e
Programas. Para o(a)s dois professore(a)s que mencionaram tal fonte, esta representa uma

forma de motivar o trabalho com o tema:

O material “A Africa estd em nds”, ele foi distribuido em todas as escolas da rede do
municipio. Eu acredito que todo professor de Histéria recebeu. Tem algumas
criticas, né, porque dizem que o contelido é muito basico. E, o contetdo ficou muito
nos clichés, mas ja é uma contribuicdo, porque nem o cliché tinha, né verdade? Nem
isso tinha (PHEL).

Embora a professora PHE1 aponte certa limitacdo da obra adotada pela SEEJCT,
ressalta que € uma importante contribuicéo e o professor PPE2 ainda nos mostra que:

Eu vou te confessar, na verdade, que assim esse assunto s6 era abordado se
realmente acontecesse alguma situacdo na sala de aula, ou quando eu via algum
grupo de alunos falando assim, as vezes, até um com preconceito com o outro, mas
depois desse trabalho aqui na escola é que eu fiquei mais motivado a trabalhar essas
questdes (PPE2).

Ainda no tocante as referéncias para o trabalho com a educacéo das relacfes étnico-
raciais, identificamos que o(a)s professore(a)s também mobilizam os saberes provenientes
dos programas e dos livros didaticos usados no trabalho, aqueles que sdo adquiridos por
meio da utilizag&o das “ferramentas” do(a)s professore(a)s, tais como 0s programas de ensino,
os livros didaticos, entre outros (TARDIF, 2008). Chamamos este tipo de referéncias de
Pedagdgicas e caracterizamos esta fonte como a) Livros Didaticos que sdo de dois tipos: o

3.

Livro “A Africa estd em nds™; e o livro didatico adotado pela escola e, b) Outras, que sdo de
cinco tipos: periddicos, paradidaticos, TV, internet e acervo pessoal.

*Colecéo de livros adotados pela SEEJCT, do autor Roberto Benjamim (Jodo Pessoa: Editora Grafset, 2006) para
o trabalho da educagdo das relagdes étnico-raciais nas escolas da rede.



Em relacdo ao uso das referéncias Pedagogicas todo(a)s o(a)s professore(a)s citaram
o Livro Didatico “A Africa estd em ndés”, como uma das principais referéncias
desencadeadoras do trabalho sobre a educacdo das relagGes étnico-raciais. Como falamos, a
SEEJCT distribuiu para todas as escolas da rede, kits “A Africa esta em nds”, com o intuito
de subsidiar o(a)s professore(a)s a trabalharem os conteldos de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Além da distribuicdo, de acordo com o técnico da SEEJCT, o
acompanhamento era feito através de visitas as escolas realizadas pelas supervisoras regionais
(que fazem o acompanhamento sistematico das escolas), as quais olhavam os diarios de classe
do(a)s professore(a)s para identificar se o trabalho estava sendo realizado. Houve também
formagdes continuadas sobre o tema. Assim, as escolas eram estimuladas a desenvolver
projetos pedagdgicos sobre os temas abordados nos kits de livros didaticos.

De acordo com a fala do(a)s professore(a)s, identificamos uma maior organicidade
na escola E2; nesta escola, todo(a)s o(a)s professore(a)s receberam o livro didatico proposto
pela SEEJCT e, tomando esse referencial, engajaram-se num trabalho coletivo para produgéo
de outros materiais pedagogicos para o seu trabalho. Vejamos:

Nos é que produzimos nosso material. [a supervisora] fez uma reunido com a gente e
a gente trabalhou com ela. A questdo do projeto, como cada professor dentro da sua
disciplina deveria proceder, entendeu? (PAE2).

A gente fazia as sequéncias didaticas com materiais que a gente mesmo pesquisava,
cada professor dava sua contribuicdo. Nos que elaboramos o projeto, por isso que a
Unica escola da rede que produziu um filme foi a nossa (PPE2).

O resultado desse esforco coletivo, como o PPE2 destaca, foi um filme* produzido
pela escola em 2011. Este trabalho foi desenvolvido com professore(a)s, aluno(a)s e pessoas
da comunidade:

la ser um *“curta” de vinte minutos e acabou quase virando um filme com cinquenta
minutos! Nesse filme, a gente trabalhou o problema das relagdes étnico-raciais,
trabalhamos a questdo do trabalho da crianca, né, o trabalho infantil. A gente
aproveitou um tema bem vasto. Aquele filme abriu muitos questionamentos (PPE2).

Na escola E1, além de estar sem professor(a) de Arte, ndo houve um repasse do
material proposto pela SEEJCT para todo(a)s o(a)s professore(a)s, como afirma a PPE1: “néo

*0 foco do filme era o racismo institucional praticado pela gestora da escola contra um professor negro, mas
abordava também a questdo do trabalho infantil. O filme foi distribuido para toda a comunidade em um evento
realizado no ano de 2012 na praga em frente a escola, numa noite de sabado. Neste evento, a escola pretendia
mostrar para a comunidade quais os trabalhos que desenvolveram com o(a)s aluno(a)s em relacdo as expressdes
artisticas.



recebi. Nem mesmo o livro “A Africa estd em nds”, ndo foi para o professor de lingua
portuguesa, entdo eu nao recebi. Algumas vezes eu pegava, né, dos alunos para ler” (PPEL).

Cabe destacar dois aspectos: o primeiro € a curiosidade da PPE1 que a leva a pegar
os livros do(a)s aluno(a)s para tomar conhecimento sobre o tema, uma vez que os livros
vieram da SEEJCT direcionados ao(a)s professore(a)s de Historia. O segundo aspecto é que
mesmo com esse direcionamento (de direcionar os livros apenas para o(a)s professore(a)s de
Historia), a E2 socializa o material com todo(a)s os professore(a)s para que tenham subsidios
para desenvolver um trabalho de educacdo das relagdes étnico-raciais. Tanto a curiosidade
quanto a socializacdo do material com todo(a)s o(a)s professore(a)s indicam que as praticas
curriculares desse(a)s professore(a)s questionam a concepgéo fragmentada do conhecimento e
sua légica disciplinar, e os fazem partir do livro de Historia para subsidiar seu trabalho nas
outras areas.

Em relacdo ao livro didatico adotado pela escola, apenas o(a)s professore(a)s de
Historia (PHEL e PHE2) afirmam utiliza-lo para o seu trabalho sobre a educagéo das relagdes
étnico-raciais, 0 que ndo acontece com o(a)s demais professore(a)s, pois alegam que os livros
didaticos de suas disciplinas ndo trazem elementos para este trabalho. Vejamos:

Eu uso o proprio livro didatico, né. O livro didatico estd tentando incluir [os
contetdos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana] seguindo uma linha
cronoldgica, ta entendendo? Mas pelo menos, né? Ja é alguma coisa (PHE1).

Nos livros de portugués? [os conteldos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana] néo estdo, ndo. N&o aborda esses assuntos, ndo (PPE2).

Notamos que no caso do trabalho com os conteudos de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, o livro didatico ndo é a principal referéncia de conhecimentos para o
ensino. Para o(a)s professore(a)s entrevistado(a)s, tal fonte, apesar de sua importancia, nao
responde as necessidades. A professora PHE1 expde seu ponto de vista sobre o silenciamento
desses conteddos nos livros didaticos: “o grande problema comeca pelo curriculo. Porque se
VOCé pensar assim, 0s outros conteidos ja estdo bem mais estruturados, sejam positivistas,
marxistas, né. Seja o que for, mas eles ja estdo mais estruturados no livro didatico. E os da
Africa, ndo” (PHEL).

A fala da professora mostra que os contetdos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana ainda ndo estdo estruturados nos livros didaticos, continuam de certa forma, sendo
silenciados. Ou a forma como esté@o apresentados, por ndo obedecer aos padrdes estabelecidos
hegemonicamente enquadrando-se nos paradigmas “positivistas, marxistas” etc., ndo chega a

ser percebida pelo(a)s professore(a)s. Cabe registrar que a auséncia ou a falta de estruturacéo



daqueles contetidos nos livros adotados pela escola, referem-se aos livros que integram a
politica nacional do livro didético.

E nesse sentido que o(a)s professore(a)s vdo buscar em fontes Outras, referéncias
pedagdgicas para seu trabalho. E nas referéncias alternativas as fontes Outras sdo as mais
diversas: a) livros paradidaticos; b) revistas; ¢) TV; d) internet e, e) acervo pessoal,
constituido por livros adquiridos pelo(a)s proprio(a)s professores, apostilas da sua formagéo
académica etc.

A PPE1 supre a falta dos contetidos nos livros didaticos de Portugués, trabalhando
com livros paradidaticos que encontra na biblioteca da escola: “A gente trabalha com os
géneros literarios. Eles pegam livros na biblioteca, por exemplo, um que falava da historia de
uma adolescente que era negra, que sofria bullyingna escola, chamou muito a atencéo”
(PPELY).

A PAE2 que deveria trabalhar os contetdos de Cultura Afro-Brasileira e Africana na
disciplina de Arte afirma que ndo trabalha com suas turmas este tema em Arte, mas na

disciplina de Religiéo:

Veja bem, veja bem, por incrivel que parega em Artes eu nao trabalho, nunca
trabalhei essa questéo, ndo. Afro, ndo. Porque, porque... E pode até acontecer, eu
nunca observei porque as artes que eu trabalho, geralmente eu fagco com eles é
reciclando, entendesse? Eu td sempre na reciclagem disco de vinil, garrafa, tudo o
que a gente pega a gente vai reciclando... Agora quando chega em Religido... e eu
j& participei de um congresso do que era com 0 FURNAPE, foram trés semestres
cada semestre tinha oito dias de congresso, entdo nisso ai, foi que ja que eu ja
gostava da estoria ai teve que assim, 0 que eu aprendi, 0 que eu Vi N0 congresso ai eu
trouxe para dentro da sala de aula, entendeu? Ai eu td sempre pesquisando. Veja o
caso dessa novela mesmo. Eu sempre converso com eles na sala de aula. Eu
aproveito a aula de Artes, assim, em Artes é muito dificil, mas em Religido eu to
sempre trabalhando as questdes afro. Sempre, sempre. (PAE2).

E como ndo tem livro didatico busca suporte em revistas:

Pesquisadora (P): Esses componentes curriculares estdo presentes nos livros que a
senhora trabalha aqui na escola?

PAE2: N&o. Livro de Artes? N&o, ndo tenho. Mas em Religido, em Religido tem.
Aborda muito essa questdo, as revistas que eu trabalho com elas, que eu tenho
assinatura.

P: Entdo a senhora trabalha religido com base no livro didatico ou na revista que a
senhora assina?

PAE2: Nas revistas. Elas séo trimestrais. Eu recebo em casa.

P: Que revista é?

PAE2: Vida Crista, que é das Edigdes Paulinas. Se vocé vier aqui amanha eu posso
trazer as revistas pra vocé olhar, ela é trimestral ai de trés em trés meses ela vem,
mas eu trabalho dois meses com ela. Ela pra mim, eu trabalho dois meses, entendeu?
Pronto agora mesmo eu terminei o conteldo que falava sobre isso ai, sobre as
questdes étnico-raciais, trabalhei com eles.



A professora busca trabalhar os contetdos de Cultura Afro-Brasileira e Africana,
apesar de ndo dispor de materiais na escola, ela aproveita que trabalha outras disciplinas com
as turmas e tenta abordar os conteidos. Identificamos em sua fala marcas que expressam a
colonialidade, seja pela falta de subsidios oficiais para o seu trabalho, seja pelo referencial
adotado. Embora ndo nos detivemos na analise dos conteldos expressos nos livros didaticos
nem na revista utilizada, ha indicios de que o material adotado talvez estimule apenas a
tolerancia em relagdo a cultura afro-brasileira e africana. O fato de a referéncia para o trabalho
ndo ser as religides afro por si, mas a cristd que ndo deixa de ser um elemento da
herangacolonialnos curriculos, vai repercutir nas praticas curriculares da professora. A
professora afirma ainda que busca referéncias na TV: “a gente tem uma novela agora “Lado-
a-Lado” que tad passando agora nesse horario de seis horas da tarde, que eu assisto,
justamente, por isso, pra eu ver” (PAE2).

Como alternativa a falta dos contetdos nos livros didaticos, o PPE2 afirma que
recorre a Internet: “Eu na verdade vou buscar na internet, eu até elaborei uma apostilazinha,
né. N&o foi nem uma apostila, foi uma biografia com umas quatro folhas, ai pronto. Distribui
com os alunos, né” (PPE2).

A PHE1l que tem o subsidio do livro didatico também organiza seu trabalho

buscando articular seu acervo pessoal com os livros adotados na escola:

Al eu adoto os meus materiais da Universidade, o livro didatico, o “A Africa estd em
nos” e esse, que também é um didatico, Mariana de Melo e Sousa a autora, é da
editora Atica que eu comprei porque é muito bom esse livro, deveria ter sido
adotado na rede (PHEL).

A articulacdo entre as diversas referéncias pedagogicas aparece nas falas de todo(a)s
o(a)s professore(a)s, tanto como uma forma de suprir o que falta nos materiais oficiais, como

para ampliar as possibilidades de trabalho.

CONSIDERACOES

No Brasil, a atuagdo dos Movimentos Sociais Negros foi determinante para a
revelacdo de que o racismo regula(va) as relagdes sociais existentes nas bases da sociedade.
As mobilizagGes sociais foram decisivas para formalmente o pais assumir que é afetado pelo

racismo.



A promulgagdo da Lei n° 10.639/03 é resultado advindo de dois séculos de lutas
protagonizadas pelos sujeitos que resistiram a colonizacdo e continuam lutando pela
decolonialidade, o que nos permite afirmar que o ritmo de promogéo de equidade neste campo
ainda esta lento. Apesar do ritmo lento, consideramos que tal dispositivo materializa enquanto
proposta uma cosmovisao outra, direcionada para a de(s)colonizacdo dos curriculos escolares
que ainda encontram-se referenciados numa epistemologia eurocéntrica, o que em alguns
casos revela-se em racismo epistémico(SILVA; FERREIRA,; SILVA, 2013).

Percebemos nas politicas e nas praticas curriculares que em alguns momentos a
colonialidade € enfrentada, principalmenteao combater o siléncio imposto historicamente aos
povos subalternizados e as suas diferencas, principalmente manifestadas nas suas culturas e
historias. Por isso, as politicas e praticas curriculares, em boa medida, carregam elementos
gue questionam fundamentos do padrédo hegemdénico de poder.

Em outros momentos, no entanto, notamos muitas vezes as marcas da colonialidade
devido aos limites impostos a materializacdo da Lei, tais como: a falta de formac&o especifica
que trate da educacdo das relagbes étnico-raciais para o(a)s professore(a)s; a auséncia de
conteddos especificos nos livros didaticos. Embora o(a)s professore(a)s sejam os grandes
protagonistas da implementacdo da referida politica, o fato de selecionarem estes ou aqueles
contetdos ndo representa necessariamente que o enfrentamento ao racismo e a discriminagéo

estejam garantidos.
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