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INTRODUCAO

Sob o pretexto de educar os individuos para agegsigs da sociedade globalizada
gue se p6s no horizonte do século emergente, passdwperacionalizacdo de uma profunda
reformulacdo no campo educacional. A busca por siom®todologias, técnicas e
conhecimentos que amparassem a angustiante neckEssit adequacdo do complexo
educacional as demandas da reestruturacao econopuiidca e social presenciada nas
tltimas décadas, realizou, a contento da demandaagpdital, o resgate de principios
pedagdgicos outrora classificados como criticosue hoje sdo utilizados, sem o rigor
oportuno, para sedimentar propostas educacionagenmdoras.

Pretendemos aqui expor e analisar, no limite p@siaoposta de dois autores que
elaboraram, em periodos e lugares distintos, cgdespeducativas que, a primeira vista,
representaram o contra ponto a formacgéo ofere@l#agudem social vigente em suas épocas
e que, na nossa compreensao, se naquele periastavBgh como proponentes a ruptura,
podemos hoje vislumbrar seus horizontes no intelgonm projeto pedagégico de reproducao
desta mesma ordem social, apesar de nao ter deloe@s nenhum momento, o objetivo de

ambos.
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A EDUCACAO EM FREIRE: FUNCAO CRITICO-LIBERTADORA

Paulo Reglus Neves Freire, nascido em 1921, nd&R&srnambuco, foi sensivel as
agruras vividas por seus conterraneos e enconr@aducacdo um meio de fazer ecoar a voz
dos oprimidos com uma proposta de educacédo limedaadriticou duramente a educacgao
tradicional, que ele classificou de bancaria e itéstia, em especial pelo fato da mesma
considerar o educando como uma espécie de reckptdeunformacdes a-criticas e, por
conseguinte, alienantes, e propdés um método peatagpglo qual o sujeito reestrutura seu
conhecimento, refletindo as préaticas do cotidiamo gual esta inserido e, desta forma,
tomando consciéncia de sua realidade e das padsdsb transformadoras que a circundam.
Considerado um dos pensadores mais notaveis maidida pedagogia mundial, destacou-se,
principalmente, por seu trabalho na area da edagagpular, para a qual seus estudos sao
referéncias até os dias de hoje.

Considerava a dominacdo e a alienagdo elementdsrhentais & manutencéo de
uma ordem social que se caracteriza pela explomekpropriacdo do trabalhador. A luta de
classes, fruto do antagonismo social, econémicolitiqn, ontologicamente inaceitavel entre
0s homens, impulsiona um processo de desumanitagioda parte de quem domina como
de quem é dominado. O dominador se desumaniza gquaasl relacbes sociais rouba a
existéncia do dominado e nega-lhe a possibilidajeusando uma expresséo de Freses,
mais num contexto real e concreto que se evidencigjastica, na violéncia, na negacao real
dos direitos sociais etc (FREIRE, 2008).

Desumanizar ndo é a causa final da relacdo enttow®ns, ao contrario, “é a
negacao de sua ontolégica vocacasedomais” (idem, p. 70). A razdo de ser da existéncia
humana é sua producao e reproducdo genérica, mgsyposto € a liberdade, sendo esta néo
uma realidade que se concretiza apenas no plarafisiad, ela se constréi na historia, no
cotidiano da convivéncia humana.

Na concepcao freireana, uma das dificuldades pajarimido é pensar a realidade
numa légica diferente daquela sob a qual € edudadeologia burguesa afirma que quem
esta na base da estratificacao social tem todashiladade de alcancar o topo da piramide e
se equiparar a quem estd nas posicdes superigtasca@npreensao da mobilidade social,
supostamente possivel a todos nesta ordem, cangé@ra introjetar na subjetividade do
oprimido esse conteudo mistificador, ja que no extot estrutural da sociedade capitalista,
dentro da qual o opressor estabelece relacdo denosobre tudo o que esta ao seu alcance,

poucos conseguem efetuar essa mudanca de posigéoigatoria condicdo de ampliacdo da



acumulagcdo faz com que ele desenvolva um projetdaeinagdo compactuado com a

dindmica do capital, que reduz tudo e todos a egprede mercadoria. A perpetuagcdo da
dominacao exige a cristalizacdo dos papéis queddgduos exercem no processo produtivo-

social. Na mesma medida, exige a conformacdo desnow a estes papeéis, dai emerge a
necessaria ilusdo da mobilidade social via educag@ssivel a todos.

A superagcdo da situacdo de opressdo pressupOe emh dé liberdade a ser
conquistado pelos que se negam em compactuar aesigualdade social. Ser livre exige,
pois, uma tomada de posi¢cédo no sentido de quepeitsax 0 opressor internalizado e permitir
gue o vazio deixado pela expulsdo seja preencludowna nova forma de viver no mundo,
um ser livre e autbnomo. A liberdade é uma congujse se faz na histéria com os homens
em busca dser maise nesta busca ndo existe espaco para a meradderindividual e,
segundo Freire, “ninguém se liberta sozinho” (200838). A libertacdo € um assumir
coletivo de quem nao teme correr 0 risco de rongoen a estrutura desumanizante que

iImpede a conquista da liberdade.

A libertacdo, por isto, € um parto. E um parto dmo. O homem que nasce deste
parto € um homem novo que sé é viavel na e pelerag@o da contradicdo
opressores-oprimidos, que é a libertacao de tdeREIRE, 2008, p. 38).

As politicas sociais para a satisfacdo das ne@sesdhumanas, so6 tem sentido se
forem comprometidas com a libertacdo dos excluéddasompanhadas de um trabalho efetivo
na luta pela erradicacdo das desigualdades soéiaigas politicas devem considerar a
restauracado da humanizacéo dos homens e a gerel®sierdadeira, pois uma acio generosa
direcionada para disfarcar a injustica social, #meamta da fome e da miséria dos
despossuidos e nao contribui com os oprimidos paeasejam sujeitos da historia, mas
objetos de um humanitarismo desumano. Para queassaspopulares assumam a luta pela
conquista de sua liberdade, é preciso que conhecesalidade que desafia 0 seu estar no
mundo como, segundo Freiger menose aprendam a se inserir nela com uma visao critica,
de tal maneira, que sejam capazes de compreendezxigte um mundo como negacao do
humano e que desafia a acdo das massas (FREIRE, 200

A acdo das massas para a sua libertacdo, ndo @aen gor fazer, € um fazer
consciente que se desenvolve a partir do dialogtene como finalidade despertar no
oprimido a tomada de consciéncia da negacéo deesauais E pelo didlogo que os homens
se encontram e podem se pronunciar a respeito alesuwicdo humana; na conquista da

libertacdo é preciso que este dialogo seja conaknmis todos devem estar convencidos da



conjuntura social que os oprime e das possibilslade libertacdo que sé podem se
concretizar se for resultado de um querer colettoa) metas previamente definidas. Diadlogo
nao € manipulacéo de ideias e muito menos de émtsaj € participacdo que permite ao ser
humanizado escapar da condicdo de instrumento gpaeproducdo das ideias de outras
pessoas. O ser que dialoga € um ser autbnomo, dan@ pensar e expressar, diante dos
demais, sua maneira de conceber o mundo e a sdejextan a criticidade que a consciéncia
Ihe permite. Para dialogar € preciso ter humildadespojar-se de ideias pré-estabelecidas, é
preciso querer aprender com o outro e estabeletarelacdo de comunhdo na conquista dos
mesmos ideais. Dialogo ndo é um discurso sofigtara impressionar os interlocutores; a
palavra do diadlogo é sincera, comprometida conrdade e ndo pode despertar nenhum tipo
de desconfianca, € uma palavra verbalizada quefoega de transformacdo quando se
converte em acéo (FREIRE, 2008).

A formacdo da consciéncia critica € um elementorésgndivel no processo de
ruptura da subjetividade do oprimido diante de astibjetividade, o opressor. A libertagéo
do oprimido implica um afastamento da concepcaendado na otica do dominador e as
necessidades impostas pela classe dominante nams®t aceitas sem nenhuma criticidade
pela classe dominada. Esta percepcdo sO6 é possiwel 0 reconhecimento critico da
contradicdo existente entre os interesses de slasse

Na cultura brasileira, o antididlogo foi instauradinda nos primordios da
colonizacdo. Ao colonizador ndo interessava cra® terras conquistadas uma civilizagao.
Seu interesse era comercial com intencédo de ex@dexra e 0 nativo foi visto como objeto
de exploragéo, seguido posteriormente pelo negeadliante a comercializagdo de humanos
vindos da Africa. Se a colonizagéo tinha por fitadie a exploragéo das terras conquistadas, a
relacdo que se estabeleceu com os habitantes damawdo foi uma relacédo de desiguais, na
qual o explorador assume uma posicdo de superieridaestabelece com os demais uma
relacdo de mando extremamente autoritaria, pretansa e de submissdo, que para
implantar o respeito e a obediéncia faz uso d&nah e até do exterminio. Nem mesmo a
chegada dos jesuitas com a finalidade de catequsganvos do novo mundo contribuiu com
a implantacdo de um processo civilizatorio fundamm no didlogo, que fizesse unir as
diferentes culturas em funcdo de um interesse cqmouanescimento da coldnia. A cultura
brasileira desde o inicio da miscigenacéo de régasma cultura do silencio imposto, que
sufocava e reprimia os ideais de liberdade e ndpopcionava o dialogo; o ser humano, em

funcao do interesse comercial foi visto apenas cobjeto de exploragao.



O surgimento dos centros urbanos e o conglomeradpedsoas das cidades, aos
poucos foram dando uma nova feicdo ao modo dedadpovo brasileiro, mas ndo foram
suficientes para superar a verticalidade das retagdciais. As imposi¢cdes continuaram a
existir e os oprimidos mudam apenas de nome emrdecia das novas relacbes de
producdo. A instauracdo do processo de industigiiz fez surgir um novo tipo de
trabalhador, que embora livre, por ndo ser propdedde alguém, continua a ser explorado
pelas novas formas de producéao.

A submissdo a este tipo de dominacdo manifestaaromte que o nivel de
escolarizacdo do nosso povo, era incipiente paraopar um processo participativo na vida
politica e para tomar consciéncia de que a digeidamnana estando ferida, deixa no homem
a lacuna da falta de consciéncia até mesmo dadadelde oportunidade para todos, que deve
ser conquistada na luta pela reivindicacado dostasrédundamentais ao ser humano. Neste

sentido,

[...] a contribuicdo a ser trazida pelo educadasiteiro a sua sociedade em
“partejamento”, ao lado dos economistas, dos sogod, como de todos os
especialistas voltados para a melhoria dos seu¢mdhaveria de ser a de uma
educacdo critica e criticizadora. (FREIRE, 200®3).

A educacdo critica tem uma dimensdo dialégica endoo educando para o
compromisso com a coletividade, em contraposicadndwvidualismo da educacdo que
apenas transmite conhecimento. E uma educacéontgrage com os educandos sobre 0s
problemas da realidade social vivida por todosutasa cada um e deixa que as diferentes
ideias se complementem; forma para a autonomiative@do o debate e prepara o educando
para ter ideias proprias. Desta feita, a aprendmpatgm uma dimensao contextualizada nao
s6 do conteudo curricular, mas dos elementos complgue formam a realidade circundante
do educando. Esta tomada de consciéncia, por n@eiapteensdo da substancia social, é
condicdosine qua norpara a ruptura com os elementos desumanizadostsspoa e pela
mesma realidade a qual ele, educando, se vincula.

O conhecimento acumulado e transmitido atravéegydes;des tem seu valor, pois €
como uma luz a iluminar a caminhada de cada épmtastias peculiaridades e desafios. A
educacdo deve se adequar as necessidades dosteryus. Deve ser uma educagdo que
prepara o educando para uma nova postura dianjgroloiemas do seu tempo, despertando-o

para buscar o conhecimento e proporcionando a f@onde pesquisadores. Para aprender a



investigar sdo necessarios métodos, processosstantes reflexfes. O aluno que é formado
nesta perspectiva € um ser participativo, pesqoisadtico e comunicativo.

A educacédo baseada no discurso, se ndo promoveraci#io entre os ouvintes, pode
ser uma boa aula de retérica, mas ndo contribui @dransformacéo social e se o discurso
ndo provoca as consciéncias para uma transformsméal, sé vai ter utilidade para as
famigeradas avaliacGes convencionais em funcdondecanceito ou de uma nota, com
memorizacdo de trechos as vezes desvinculados al@ade. A nota fundamental da
educacao libertadora é a formacéo da criticidaslgperacéo da consciéncia ingénua.

Expostas em fortes pinceladas estas compreensdagide sobre a educacgao e seu
papel libertador do individuo e da coletividadetipgos agora para a descricdo das ideias de

outro pensador do campo educacional: Freinet.

FREINET E A EDUCACAO: PARA ALEM DO TRADICIONALISMO
REPRODUTIVO

Consideramos que para entendermos melhor a comcepgdtruida por Freinet,
devemos partir da historia de vida do préprio gausendo oportuno pontuar que ele é um
tedrico pouco estudado, inclusive na area da edoc#pesar do risco de sermos resumidos
em nossa explanacgéo, faremos menc¢do a sua trajeapoiados nos escritos de sua esposa
Elise Freinet, nas obra3 itinerario de Célestin Freinet: a livre expresséa pedagogia de
Freinet (1979 Nascimento de uma pedagogia popular (1978).

O tedrico Célestin Baptistin Freinet nasceu no Hsade outubro de 1896, no
pequeno vilarejo de Gars, regiao de Provenca, stelala Franga. Completou seus estudos
iniciais aos treze anos e, trés anos mais tardgessou na escola de Formacdo de
Professores. Ainda cursando esta escola, foi calopara lutar na 12 Guerra Mundial, em
1914, e logo se viu impossibilitado de concluireeseéstudos. Ao findar a guerra, retornou
para a Franca com graves problemas respiratons,gpabsorcdo de gases toxicos atingiu
seus pulmdes, deixando-o debilitado. Contudo, Eteifio desistiu de ingressar no mundo da
educacao e retomou suas atividades.

Nos anos de 1920 Freinet ingressou como profesionta de duas salas na escola
de Bar-sur-loup. Neste periodo comegou a formukars squestionamentos a partir da
compreensao da ideologia que permeava o govermnibliegno vigente na Franga, com uma
valorizacdo do Estado que era visto principalmemi@ acdo direta na educacdo baseada

numa politica de desigualdades. Convidado por HBarbusse tornou-se colaborador da



revista Clarté, criada sob os ideais da Revolug&Es&de 1917. Em 1925 filiou-se ao Partido
Comunista Francés. Foi neste cenario, no qual hawanfronto entre ideias socialistas e

republicanas, sendo estas ultimas predominant@&ssgrgiram 0S anseios € 0 pensamento
pedagogico de Freinet, que se caracterizou pordwas criticas as teorias tradicionais da
educacédo que era destinada as criancas pobres daise

Feitas tais consideracdes breves a respeito dep@®o de partida, podemos nos
debrucar sobre algumas questdes que perpassam debireinet no que diz respeito a sua
proposicao educacional.

Freinet ndo seguiu uma carreira académica, dedesmdle modo autodidata ao
estudo de alguns classicos, sob a justificativgursgo Elise Freinet (1969, p.30), de “[...]
procurar no antigo 0 que existe de progressivo eaftivo, reconstituir a corrente das
grandes ideias que, ao longo das diversas époddssiiaia, 0s inovadores projectaram para
o futuro.” Entre os grandes pensadores examinadosFgeinet, encontramos Rousseau,
Ferreire, Pestalozzi, Marx e Lénin. Esses Uultireveram fortemente presentes como
fundamentacéo teorica em boa parte de sua obrigaimente no periodo em que foi
militante do partido comunista franceés.

A inquietacdo de Freinet por respostas as demagdiasativas de sua época vai
nascer de sua pratica docente como professor ersuBdéoup, em salas primarias, com
turmas onde havia criancas com idade entre 5 e nt3, acom sérios problemas de
nivelamento de leitura. Outro aspecto que o incavadtra a estrutura precaria oferecida aos
alunos que frequentavam as escolas publicas frasices seja, as criancas pobres. As salas
eram cheias, escuras e sujas e 0 espaco do @@apecueno para o numero de estudantes.

Freinet advogava que na Franca existia uma edeotdasses, ja que para a escola
publica quase nada era destinado, havendo sompree@ipacdo de manter a utilizacao “[...]
do sistema imoral e antipedagogico que preparaho&wens, mas servidores doceis de um
regime” (FREINETapudFREINET,1979, p. 82). O autor apresenta aqui &eugpreensao e
interpretacdo do que acontecia no real, percebandoalidade existente entre 0s ensinos
oferecidos para a populacdo pobre e para a canalala sociedade. Isto se concretiza
qguando Freinet vé o0 que ele considerava os possivancos dados por tedricos no campo da
educacdo, como Decroly e Montessori, ficarem reslugxclusivamente, ao meio social
burgués, ndo chegando ao ensino publico, até mesioofato de ndo haver interesse dos
proprios tedricos. Freinet descreveu a escola fdotanodelo de producdo capitalista como
sendo uma “escola bastarda, com sua verborragiariista a mascarar sua timidez social e

sua imobilidade técnica” (2001, p.15).



Ao tomar consciéncia dessa dualidade, Célestinnéretanaliza seus esfor¢os
praticos e tedricos na criagdo de uma escola pomilagando a escrever um livro chamado
Para uma Escola do Povem meados da década de 1940. Na tentativa de trazensino
mais ativo e mais preocupado com a crianc¢a enqagdo, nunca perdeu de vista o tipo de
sociedade que estava inserido — capitalista. Cemscido quéo limitada era sua pratica,
acreditava ser possivel realizar mudancas subatadentro da escola publica. Imbuido de tal
objetivo, inicialmente lancou m&o dos escritos @eriere em “L’Ecole active”, que vai
basear as coordenadas iniciais do movimento dal&Edtmvd. Também se aproximou da
obra de Decroly através dos chamados “centros t@eesse”. Este, assim como Ferriere,
desempenhou uma grande influéncia dentro da Edtmta e na proposicao educacional de
Freinet.

Como ja afirmamos, entre outras coisas, Freinettivbva a construcdo de uma
escola popular, num momento histérico no qual &asdia com grande forca o movimento de
Educacdo Nova, que se opunha fortemente a edudesgioional, no interior da qual a
passividade dos alunos e a autoridade dos proéssgpam caracteristicas inquestionaveis.
Contudo, Freinet vai tendo acesso a tedricos cadooes da Educacdo Nova e vai
incorporando varios principios pedagoégicos destapeetiva, levando-os para a pratica de
uma sala de aula publica. E, ao tentar fazer admeentre teoria e pratica percebe as
debilidades existentes, pois a teoria ndo davaacoattotalidade permeada de contradicOes
que € a realidade. Deste modo, ele prop6s a s@peda;cteoria, sem negar a importancia e
nem mesmo 0 avango conquistado, mas refazendaeiadela mesma. Ele considera que
“a nocdo de Escola Ativa, da qual Ferriere foi awdo iniciador, ndo nos satisfaz
totalmente.[...] Mas, para a clareza das posigieessitamos precisar 0s termos. A nocao de
atividade pode condicionar nossas técnicas” (FREINED79, p,70). E, com relacdo a
Decroly, Freinet afirma: “[...] Mais que centros ageresse, falaremos de complexos de
interesses. Nossa escola de trabalho esta no céamtkdda condicionada por mdltiplos e
diversos moveis desta vida”’ (apud FREINET, 19798429).

Freinet acompanha de perto o movimento da EscolaNque assume novos
contornos na década de 1920, e propde uma supedacaewesma, por compreender que a

Escola Nova tem uma concepc¢do burguesa de eduaa@dcsendo possivel aplicid-la nas

* O movimento da Escola Nova ou Escola Ativa sungitlEuropa e nos Estados Unidos, no fim do séculoex|
se expandiu a partir das primeiras décadas docseécll Baseados principalmente em conceitos oriurdios
areas como Biologia, Psicologia, Filosofia e Saga@, os tedricos que se contrapunham ao modelivaal
de educacéo (entre eles Ferriére), propunham a lpasanetodologias escolares que respeitassemresse do
educando e fomentassem sua formacao critica ecantdn



escolas publicas francesas. Para ele, a dualidedente na educacdo dentro do sistema
capitalista vai ser explicada como um desdobramaaforopria sociedade de classes, da qual
Freinet tinha sua especifica concepcdo. Entendgneppor mais que houvesse esforcos no
ambito da educacédo, mesmo da Educacdo Nova, elpativia ser descolada da realidade
concreta, pois uma mudanca significativa na sodedado poderia se deter apenas na
educacao sem pressupor uma nova sociedade.

Nesse sentido, fomenta a teoria e a pratica reapehpara uma educacdo que
permitisse a emancipacéo da classe trabalhadoFaatiga. Para tanto, estabeleceuraxis
como norte de sua pratica docente, ndo aceitandd separacao entre teoria e pratica,
colocando sempre em movimento, ambas as categorias.

Assim, Célestin Feinet constréi sua concepcdo deagdo, tendo a consciéncia da
dualidade educacional fruto de um contexto so@afndémico e histérico. E tem como
objetivo sua superacao, na intencédo de construir eslncacao popular, com base na escola
do trabalho, conceito retirado da escola da UR®B, as figura de MakarenRoPode-se

perceber a importancia deste conceito quando Frexpeessa que

N&o existe na crianga necessidade natural de fixgete apenas a necessidade do
trabalho, ou seja, a necessidade organica de ysatencial de vida numa atividade
ao mesmo tempo individual e social, que tenha umalidade perfeitamente
compreendida, na medida das potencialidades isf@ifi79, p.113).

Portanto, o trabalho € o principio elementar paPedagogia Freinet, pois € atraves
dele que a crianga toma conhecimento do mundaetiges sociais e dos objetos humanos.
Deste modo, fazendo uso de técnicas como a Imptessalar, textos livres, oficinas de
trabalho manual, Freinet vai pautar toda a sua peéagdgica, tendo como norte a constante

relacéo entre teoria e pratiqadxis)

EDUCAGCAO E TRANSFORMAGAO SOCIAL: ENSAIO CRITICO AS PROPOSTAS
DE FREIRE E FREINET

Antes de adentrarmos a nossa analise sobre o gssifidlamos como principais
limites no interior das proposi¢cdes educativo-tfamsadoras de Freire e Freinet, é primaz

*Anton Semionovich Makarenko, filho de um operar@rdviario nasceu em 1888 na Ucrania. Foi um
importante educador da URSS ao propor um novodipescola que permitisse a relacdo com a sociedale

a natureza, portanto, ser um espago para o jovehecer a realidade concreta e interferir nas desisdciais.
Para tanto, pauta sua teoria pedagégica em dusgociats, trabalho e coletivo.
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realizarmos uma breve incursdo sobre o fundameunéo rgps orienta a tal horizonte: o
trabalho como protoforma do ser social e sua relagéldgica com a educacao.

O percurso historico ao qual se vincula nossa@&xish humana guarda em si duas
grandes esferas. A primeira realiza-se no ambitmatareza, a qual estamos eternamente
vinculados, compreendida esta numa dupla entifccag&er inorganico (desprovido de vida)
e 0 ser organico (vivo). A segunda caracterizaete gmergéncia de objetivacdes constituidas
para além da determinacao natural, isto €, complgue nao foram dados pela natureza, mas
produzidos nas e pelas relacdes que os individaearn com a natureza, entre si e com o seu
género. Trata-se, portanto, de uma esfera essmecitd distinta da primeira, que tem na
reposicéo projetada do novo seu elemento de rupfue esfera do ser social (LUKACS,
2013).

No que se refere a emergéncia e transformacdembibodda esfera natural, Lukacs
(idem) adverte sobre a caréncia de um conhecingureopossa determinar, com a maxima
aproximagédo, os acontecimentos causais a ela orlns. Entretanto, sobre a segunda, o
autor huingaro, resgatando o percurso inauguradMpor, aponta o trabali@omo a matriz
do salto ontologico operado entre a esfera natueabocial. Para ele, a (re)producéo do ente
social s6 fez-se possivel a partir do momento em guespécie passou a realizar a
transformacao consciente sobre a natureza, gadantiesta feita, que as mediacdes ai postas,
tornassem impossivel o retorno as determinacdesaigt Por meio do trabalho o homem
passou a construir-se humanamente.

N&o se encontra no autor a negacdo do vinculosoldigel entre a natureza e a
humanidade. O que se afirma é que a primeira ey si uma “teleologia” natural, ao
passo que a segunda porta um conjunto infinito aksipilidades na (re)producdo de um
modo de vida significativamente distinto de quaiqueitro. O ato da transformacao
consciente da natureza (trabalho) inaugura um rs®ro(social), repleto da poténcia da
producdo de objetivagbes que, no contra turno, fimath o produtor, locando no mesmo a
constante necessidade de repor novas objetivagdesativam novas subjetivacOesl
infinitum.

Entre os diversos complexos que irrompem a padirtrdbalho e da continua

satisfacdo das novas necessidades por ele postéEmgs elencar a linguagem, a arte, a

® O trabalho &, na concepc¢do de Marx (2002, p. i), processo de que participam o homem e a naturez
processo em que o ser humano, com sua propriaiagadsiona regula e controla seu intercambio neteom

a natureza”. Ao transformar a natureza o homemdamde transforma, inaugurando uma esfera essepcigm
distinta da biolégica: a social. No interior destamplexos inexistentes na esfera da natureza rggioanlos,
dentre eles a educacao.
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ciéncia, o direito, a educacdo etc. Conforme Jimeae Gomes (2010, pp. 62-63),
ontologicamente fundada no trabalho, a educacaor@spapel preponderante na esfera do
conhecimento, a ela cabendo, fundamentalmentepcegso de transmissao do patrimonio
historico objetivado pelo género humano com vistasa reproducdo, o qual, colocando a
guestao nos termos da ontologia marxiana recup@@daukacs, articula de forma complexa
e rica de mediagfes, os polos da individualidadie generidade..

A ideia relativa a formacdo do homem através dacagho esboca-se desde os
primordios da histéria da sociedade humana fincexdeeconhecimento das relagdes entre o
ser e o conhecer, ainda que, sem sombra de duwdagendimento de tais relagdes tenha
assumido heterogéneas formas de expressao, enlagmtnento com os diversos modos
historicos de producéo e organizacao da vida social

Assim, ndo se constitui novidade na experiéncizacanal atrelada a centralidade
do trabalho alienado, o sempre-vivo projeto de o¢&gaa classe trabalhadora do
conhecimento que extrapolasse as fronteiras da&ncigg imediatas do processo produtivo
e/ou que, em alguma medida, pudesse contribuir plsaipar, na consciéncia dos
trabalhadores, a névoa que pesa sobre os complexdeterminacdes que forjam o real.

Grosseiramente sumarizando a questdo, poderiames glie a redugdo do saber
colocado a disposi¢do do trabalhador a um pataniidmm condizente com 0 escopo das
emblematicas doses homeopaticas; e, mais impoarda, a negacdo do conhecimento que
alcanca a génese e a processualidade dos fenérdena=al, consignaria a formula por
exceléncia adotada pela classe dominante para mwatrebalhador distante da educacéao que
lhe permitisse, no nivel do conhecimento, escapamitificacdo do real, da submissédo ao
carater formal da declarada igualdade social dwalezacdo inconteste da desigual liberdade
de mercado (JIMENEZ e GOMES, 2010).

Este carater dualista e classista que atravessena educacional institucionalizada
que Freire e Freinet rebatem, por certo com suaslakedistingdes, ndo se langca como algo
recente, circunscrito aos seus periodos histéris@ducacao escolar ja emerge para operatr,
em consonancia com um conjunto de outros complerosis, dentro de um projeto de
reproducdo da dominacdo de uma classe sobre a(B@MCE, 2007). Dominacéo contra a
gual os dois pensadores aqui analisados se afirmasigque, na nossa compreensao acabam
dando-lhes apenas outros contornos que, aparerteerséa transformadores, mas ao fim e ao
cabo, sdo desenhos aceitos e, em ultima instatéiaesmo propostos pela l6gica dominante

da sociedade capitalista.
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Tanto Freire quanto Freinet ndo fogem do questiemémn a chamada escola
tradicional e nem mesmo as proposi¢cdes de tedgaesno interior do projeto classista de
educacdo do capital, propunham uma nova forma derdapem do processo
ensino/aprendizagem para as escolas. Dito de éarraa, ambos se posicionam contra o
modelo vigente e buscam fundamentar suas concepu@esprincipios de uma escola
renovada, a qual ja nos referimos anteriormentesmMeque a posteriori ambos tenham
rompido com este elemento matricial, ndo ultrapassaassim como 0s escolanovistas, as
fronteiras da educacdo de classes naquilo que Ihwig essencial: a formacdo de um
individuo atrelado ao percurso burgués de aprimendonda democracia e da cidadania.

Estas duas categorias sdo tomadas como universaidois autores, pairando suas
criticas mais agudas sobre a forma como elas sseaypam. Diante de um contexto social
injusto e desumanizador, ou a escdteys de socializagcdo do conhecimento sistematico)
assumiria como objetivo formar o cidaddo consciaenteritico ou ela deveria operar no
sentido de aperfeicoar a compreensdo do mesmo sebrpapel frente as relagdes politicas
no interior de uma sociedade organizada a partiEstado (mesmo que Freinet, em certos
momentos, afirme sua vinculacdo com o anarquis@myai escapar deste circuito).

Decorre dai que ndo se posta como horizonte areupéulical com a ordem do
capital, isto é, a extincdo de suas categoria®emstagtoras, tais como Estado, cidadania e
democracia, entre outras. O objetivo pretendidouptura com o tipo de consciéncia que esta
sociedade produz: a consciéncia alienada que impsdemais A cidadania e a democracia
aperfeicoadas e elevadas a sua maxima poténciatigara, nas concepcdes dos autores
examinados, a ruptura com a prépria ordem socialaguproduziu. Nao estamos afirmando
gue cidadania e democracia sdo categorias criagastia da sociedade capitalista. O que
defendemos € a impossibilidade de um elementol seordem dominante (Estado, cidadania
ou democracia) ser o catalizador de sua derrocadamais, o conteudo referencial da
democracia e da cidadania (critica, libertadorg atoqual a escola, para eles, deveria
encaminhar os individuos, ndo pode ser tomado aah®ioricidade sem a consideracao
devida sobre dois pontos basilares: seu fundamemimlogico e seu momento historico-
concreto. Referenciar-se a democracia e a cidadaraéé mesmo ao Estado) sem a devida
recuperacdo de suas rupturas essenciais, acabadalga mera compreensdo idealista,
escapando da propria realidade que se supde aliregjaformar.

Na medida em que Freire e Freinet ndo radicaliazas sriticas, nem fundamentam
suas concepc¢des educacionais com a precisa e roaisaga forma de ruptura com a logica

basal do capital, realizam, na fronteira mais coati#ia ao sistema capitalista, a superagéo
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parcial da desigualdade social (econémica, cultedalcacional). Tal superacéo é aceita e até
mesmo estimulada pela ideologia capitalista.

E oportuno explanar, numa sintese bastante remutiub a cidadania moderna,
sobre a qual se ergue até mesmo o edificio morabd@dade burguesa, tem sua origem no
ato de compra e venda da forca de trabalho, quetuecea distingdo entre realidade e
formalidade (TONET, 2005). Para garantir o padr&o liderdade que fundamenta seu
aperfeicoamento em relacdo a outras formas de ieeg@o social, a sociedade burguesa
tornou imperativo eleger ao patamar de plenitugarantia a propriedade privada. Com isto,
estabeleceu, no campo do formal uma igualdade atafnegada pelas outras formas de
organizacdo do trabalho: escravismo e feudalismojugada ao espectro da desigualdade
concreta. Se antes, no escravismo e feudalismaesayuhldade surgia ja na génese do
individuo, agora ela era vista como uma emergétasapossibilidades e dos interesses deste
mesmo individuo no decurso de sua existéncia. Girpossibilidades, devidamente geridas
a partir do Estado, caberia a cada um lutar pacanguista desse “direito universal”’, a
propriedade privada, que o tornaria equivalentecat®s individuos. Desta feita, a vivéncia
cidada e democratica foram elevadas a universa&i@acgortanto, a categoria dos direitos
inerentes a todos os individuos. Seria papel dalasentre outros tantos, oferecer o
conhecimento necessario ao reconhecimento dess#éssle a busca pelo seu cumprimento.
Em outras palavras, a consciéncia do individuoessba universalidade de direitos e deveres
o levaria ao caminho mais apropriado a luta peltarele dos mesmos. Quanto mais
respeitado nos seus direitos e mais cumpridor elos deveres, o individuo seria pertencente
a este patamar distintivo de cidadania. Como naedade capitalista, no campo da
formalidade — é necessario repetir — todas asljitidates se colocam a frente do individuo,
bastava-lhe aproveita-las. Quanto mais conhecimeentmsciéncia sobre isto, mais condicbes
de concretizar estas oportunidades. Portanto,daegeveria ser uma espécie de propulsor ao
reconhecimento e a conquista destas oportunidades.

Como dissemos anteriormente, para Freire e Franescola burguesa ndo oferecia
aos individuos oriundos da classe pobre os elemeggenciais a esta conquista, ja que na
natureza da propria sociedade burguesa, obrigatenie, Ihes eram negados. Entretanto, se
por meio da educacdo os individuos se apropriasdestes elementos essenciais, a
transformac@o era um horizonte real. Conscientesiteos sobre as rela¢des sociais, 0s
homens seriam capazes de promover a mudanca. & & educacao nao transformava o
mundo, ela transformava as pessoas e estas érqam #s modificacdes necessarias rumo a

uma sociedade mais igualitaria (FREIRE, 2006).
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Ocorre que tudo isto é pensado pelos dois aut@ms asradical ruptura com o0s
mecanismos que dao sustentacdo a desigualdadé cwwieeta por eles presenciada. Tanto
Freire quanto Freinet acabam por conformar-se @&of@poamento das relagdes politicas,
elemento matricial da forma de organizacdo socmditiva burguesa. Nado avancam na
direcdo da ruptura ultima com o Estado (em todasuas formas), nem com a exploracéo e
expropriacado que sédo a base do trabalho assalalsh@ante que, por sua vez, inaugura o
conteudo da cidadania moderna. Isto ndo implicerdjme ambos néo tenham se posicionado
contra a exploracdo e a dominacao da classe bargobse a classe trabalhadora. Afirmamos
que em relacdo a outros pensadores de suas éplasappdem até ter avancado mais, mas o
ndo apontamento na direcdo da extirpacdo das catega cidadania (critica, libertadora etc)
e da democracia, finda por cair num reformismoaateitavel e até mesmo proposto pela
burguesia. Este €, para nés, um dos principaisteéndas propostas destes autores: a
conformacao da emancipacdo humana (liberdade ple@aequer ruptura completa com a
sociabilidade capitalista em todas as suas casJod emancipagdo politica (direitos e
deveres no interior da cidadania e da democracia).

Em resumo, poderiamos informar que um grande w@bjejue comparece nos
autores, nas suas distintas abordagens, épocamlieionantes objetivos, € o aprimoramento
da comunidade politica (confundida com a comunidadenticamente humana, real) e,

[...] a comunidade politica, da qual o cidadao éneato essencial, ndo é e nem
podera ser uma comunidade real, efetiva, porqumlwosocial que lhe d& origem as
relacdes entre os homens ndo sdo de unido, mapodedo, nao sao de muituo
enriquecimento, mas de mutua desapropriacéo. @esalgum modo, alguma unido
existe entre eles, ou € como uma imposicao jurpatftica, ou como uma relacéo

alienada (solidariedade, assisténcia, “campanhdsatignidade”) ou, ainda, como

resisténcia e como luta tendo em vista a construgdouma comunidade

efetivamente humana (TONET, 2005, p. 121).

Compreendemos que a concreta transformacéo daladeiso € possivel na medida
em gue, ao escaparmos das imposi¢coes mistificadim®snecanismos de controle socio-
metabdlicos do capital (MESZAROS, 2002), nos doearmos, até mesmo na atividade
educativa, para o horizonte da emancipacédo hunmamandida esta como uma forma de
sociabilidade fincada no trabalho livre e associgdiem, ibidem) que fomenta a promocéo da
igualdade substantiva (MESZAROS, 2003), essencignelistinta da sociabilidade do
capital que se sustenta, entre tantas outras coisasconciliacdo entre igualdade

formal/desigualdade real.
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