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Introducao

Atualmente, vivemos um tempo que nos convoca a adotar os desafios que impediram
e ainda impedem que muitas pessoas tenham acesso ao conhecimento como uma
situagdo a ser constantemente problematizada, movimentando a¢des que provoquem
rupturas nas estruturas excludentes. Temos defendido essa linha de pensamento, mas
alimentada pelas produgdes tedricas de Boaventura de Sousa Santos que advoga por
uma justica cognitiva entre os saberes e a visibilidade das experiéncias, dos
conhecimentos e dos grupos sociais descartados pela sociedade moderna.

Nesse sentido, temos concordado com Santos (2007) quando afirma que o
pensamento moderno é nutrido por uma racionalidade técnica monocultural,
denominada de razao eurocéntrica ou indolente, que dificulta que o saber cientifico
dialogue com os outros conhecimentos que ddo sentido a vida em sociedade. Esse
pensamento traz implicagcdes para a constituicdo dos curriculos escolares, pois, pelo
fato de o saber cientifico encontrar dificuldades de didlogo com outros saberes, a
selecdo do que sera ensinado aos estudantes é definida a priori, deixando de
considerar que as necessidades humanas, ao passo que sao perpassadas por muitas
comunalidades, se constituem, também, por varias especificidades que nao sao
legitimadas pela razédo indolente, ndo sé@o crediveis a ponto de serem incorporadas

nos curriculos escolares.

Quando relacionamos essa discussao com 0s pressupostos da inclusdo de alunos
com  deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagédo, a situagdo se torna mais complexa. Deparamo-nos com
sujeitos que trazem percursos de aprendizagem diferenciados, necessidades de



acessar uma pluralidade de conhecimentos e tempos distantes dos institucionalmente

valorizados.

Por esse cenario, a razao indolente cria a ideia de que sdo estudantes ineducaveis e
sem condicbes de serem envolvidos no curriculo escolar, restando vivenciar
experiéncias voltadas a convivéncia social. Inspirado no pensamento de Santos
(2006), defendemos a constituicio de pensamentos alternativos para a
problematizacdo dos fundamentos que postulam pela normatizagdo como a Unica
possibilidade de operacionalizar o conhecimento na escola. Essa situagdo vem
trazendo dificuldades para os professores escutarem, observarem e investigarem as
necessidades trazidas pelos estudantes com indicativos a Educacao Especial para o
ambiente da sala de aula. Impossibilita a garantia dos conhecimentos que vincularao
esses alunos ao contexto social. Sem falar da dificuldade de validar os conceitos que
esses sujeitos produzem sobre si e 0s enredados para entender a dinamica social que
perpassa cada um de nés.

Pensar em uma proposta de curriculo que toma o conhecimento como um elemento
emancipador e imbricado as transformacdes pelas quais passa a escola e a sociedade
pode se configurar em um pensamento alternativo para que os estudantes
acompanhem essa producao, fazendo emergirem outras possibilidades de existéncia
para esse sujeito. Esse raciocinio é interessante, pois se, para Santos (2006), a
indoléncia dessa razao busca nos convencer de que temos uma Unica maneira de
valorizar o conhecimento, o combate a essa razdo pode sinalizar indicios de como
forjar, nos educandos, um pensamento critico e reflexivo sobre as desigualdades
sociais e 0 compromisso de cada cidadao de combaté-las.

Nesse sentido, precisamos, constantemente, lancar um olhar sensivel para as salas
de aula comuns para acompanharmos como a razao indolente busca se materializar.
Como se trata de um pensamento audacioso, cheio de artimanhas e descomprometido
com a reemancipagado social e com uma justica cognitiva entre os saberes, produz,
inicialmente, a sensacao de que é necessaria uma proposta curricular mais envolta em
valores, principios e conhecimentos para manter o controle das classes menos
favorecidas. O desafio, portanto é forjar curriculos comprometidos com a emancipacao
social, ou seja, nas palavras de Santos (2006), propostas de ensino que relacionem a
apropriagcdo de conhecimentos prudentes para uma vida decente.



A nosso ver, uma escola que adota uma perspectiva curricular emancipatéria é aquela
gue aposta na educabilidade do estudante; ndo abre mao de inseri-lo no circulo do
humano; apropria-se dos processos de ensino como uma possibilidade de reversao
dos processos desiguais de participacao na vida em sociedade; pressupde a garantia
de ensino para todos os alunos, independentemente de suas condi¢gdes econémicas,
familiares, psiquicas ou culturais; nutre um compromisso ético para possibilitar meios
ao estudante de visibilizar sua producéo cultural, ofertando oportunidades de acesso a
outras experiéncias; faz emergir alternativas para que os elementos que buscam
subjugar os alunos a condicao de sujeitos com poucas sinalizagbes de transformacgao
de seus contextos vividos sejam substituidos por um pensamento critico e resistente
as desigualdades tao naturalizadas pela racionalidade moderna; assume a diversidade
como uma rica possibilidade de crescimento humano e ndo como um elemento que

dificulta o trabalho de escolarizacdo do estudante.

Dessa forma, temos buscado entender a escola como um espag¢o permeado por
diferentes saberes e trajetérias de vida que precisam dialogar com os conhecimentos
a serem constituidos em sala de aula, em um curriculo vivo. Para tanto, temos
concordado com Santos (2006) ao defender a necessidade de constituirmos
subjetividades rebeldes, ou seja, linhas de pensamento e de acdo comprometidas com
a garantia do direito a Educacao para todos os alunos.

O desenvolvimento de subjetividades rebeldes demanda investimento na formacgéao
dos professores, principalmente por possibilitarem a reflexdo critica das agbes
pedagdgicas, da composicao dos curriculos, dos tempos e organizagdes escolares, da
avaliacao da aprendizagem, possibilitando ao professor fazer da sala de aula um lugar
de mediacao e de encontros de aprendizagem.

O Processo de Pesquisa no cotidiano investigado

Para desenvolvimento da pesquisa pautamo-nos nos pressupostos da pesquisa-acao
colaborativo-critica por reconhecer, a metodologia, os desafios de educar na diferenca,
tomar a poténcia da agao grupal como uma possibilidade de reinvencao de acoes, de
pensamentos e de saberes-fazeres, além da superacdao de situacdes que parecem

inabalaveis.

Elegemos uma escola pertencente a rede municipal de ensino de Vila Velha — ES com
matricula de estudantes do 1¢ ao 6° ano do Ensino Fundamental. O corpo discente é

constituido por 510 alunos, encontrando-se entre eles 21 alunos com indicativos a



Educacao Especial. Os sujeitos da pesquisa foram o diretor escolar, duas pedagogas
e duas coordenadoras de turnos, além dos professores regentes e de Educacao
Especial.

O processo de pesquisa envolveu quatro frentes de trabalho: a) observacdo do
cotidiano escolar visando a entender os sentidos dados pela escola sobre o processo
de escolarizagdo dos alunos; b) constituicdo de processos de formagao continuada
tomando esses sentidos como elementos a fundamentar as discussbes; c)
acompanhamento e colaboragdo na implementacdo de agbes na articulagéo entre o
curriculo e o atendimento educacional especializado; d) realizagdo de entrevistas

semiestruturadas.

O estudo foi realizado no periodo de julho de 2010 a julho de 2011, estando o
pesquisador no cotidiano escolar trés vezes por semana (tergas, quintas e sextas-
feiras), no periodo das 7h as 11h30min, participando das rodas de conversas
fomentadas na sala dos professores, da entrada e saida dos alunos, dos intervalos
para o recreio e também dos momentos de formagdo continuada, planejamento e
reuniées e, ainda, dos trabalhos realizados em sala de aula, na sala de Educacgao
Especial e nas aulas de Educagédo Fisica, além dos projetos desenvolvidos pela
escola.

As acoes cotidianas para articulacdo do curriculo com os pressupostos da
inclusao escolar

A busca por entender as agdes cotidianas para a articulagdo do curriculo com os
pressupostos da inclusdo escolar nos possibilitou levantar algumas situacbes que
acreditamos ser pertinente considerar na garantia do direito a aquisicdo dos
conhecimentos para estudantes que demandam apoio da modalidade de Educacao
Especial.

A primeira contribuicdo a ser destacada diz respeito aos investimentos produzidos
pela escola na formacdo continuada de seus educadores. Quinzenalmente, a
equipe de gestdo adotou as quartas-feiras, do horario das 9h40min as 11h20min para
estudo e reflexdo das questdes educacionais. Nesses espacgos, os docentes podiam
aprofundar seus conhecimentos sobre os pressupostos da Educagdo Especial, do
curriculo, das praticas pedagogicas e da avaliacao da aprendizagem.



Nos processos de formacao, os profissionais tiveram a oportunidade de refletir que
muitas perspectivas curriculares pressupdem um protétipo de estudante capaz de
assimila-lo. Podiam pensar sobre o fato de os curriculos escolares se constituirem por
varios saberes a serem ensinados pelas diferentes areas do conhecimento, tendo os
docentes a expectativa de que os alunos dessem conta de apreendé-los dentro de um
ano letivo. Os conhecimentos sdo elencados sem considerar os sujeitos que sentarao
nos bancos escolares, desmerecendo o0s percursos de aprendizagens, 0s anseios, as
possibilidades cognitivas e as diferentes trajetorias de vida.

Nessas dinamicas formativas, os docentes podiam problematizar conceitos tais como
adequacao, flexibilizagdo e adaptacdo curricular, muito utilizado no cenario
educacional brasileiro. Podiam pensar que, nesse contexto, para os alunos que nao se
enquadram no padrdo de estudante entra em acdo a flexibilizacdo, adaptacao ou
adequacao curricular. Que categorias sao essas? Sao estratégias utilizadas para
escolarizar todos os alunos que nao se adaptam ao curriculo proposto, empobrecendo
o curriculo por meio de estratégias que nao levam os alunos a produzirem afinidades
com o conhecimento explorado. Nesse sentido, essas categorias vém assumindo o
carater de retirar a possibilidade de o aluno ter acesso a determinado conhecimento,
pois ha o pressuposto de que ele nao é capaz de assimila-lo.

Para Silva (2005), a igualdade de acesso ao conhecimento ndo pode ser obtida
simplesmente por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico existente.
“[...] A obtencéo da igualdade depende de uma modificagdo substancial do curriculo

existente”.

Como alerta Silva (2009), na elaboragdo de propostas curriculares, ha de se pensar
gue nédo trabalhamos com a selecdo de conhecimentos e de experiéncias de forma
desinteressada. O curriculo € permeado por relagées de poder e por ideologias que o
colocam em uma constante arena de debate. Com o curriculo, produzimos formas

especificas e particulares de existéncia.

Dessa forma, a selecdo do que vem sendo ensinado aos alunos, muitas vezes, €
relacionada a imagem que a escola produz do estudante com deficiéncia: um sujeito
limitado, com poucas possibilidades de aprendizagem e incapaz de acompanhar o que

€ ensinado aos demais alunos.



Uma segunda contribuicao da escola na articulacdo da sala de aula comum com o
atendimento educacional especializado foi o investimento em reflexoes que
problematizavam os olhares, as percepcoes e as relacoes estabelecidas sobre
os alunos considerados “diferentes” ou que, no olhar da escola, apresentavam

“diferencas significativas”.

Nos espacos de formacdo, os professores puderam discutir que as maneiras como
subjetivavam os alunos e suas aprendizagens influenciavam as estratégias adotadas
para compor os curriculos escolares. Alunos que supostamente se aproximam dos
padrdes de normalidade e subjetivados como capazes de dar conta de acompanhar as
sequéncias curriculares apresentavam grandes chances de serem significados como
0S propensos a aprendizagem. Ja aqueles com deficiéncia estavam predispostos a
carregar as marcas do “s6”. Mas afinal, que é o “s6¢”? Um monossilabo, mas com um
poder de reduzir uma pessoa, a aprendizagem dela e as necessidades que trazia para
o cotidiano escolar.

Com o Valentim s¢ alfabetizagéo. E s6 isso que ele consegue
(PROFESSORA DE EDUCACAOQ ESPECIAL).

O Adriano precisa do Braille, entdo, até agora ele sé aprendeu
alguns pontos, a se locomover melhor na escola, a se
alimentar e se comunicar melhor, mas s0 isso (PROFESSORA
DE EDUCAGAO ESPECIAL).

A expressao “s@” evidenciava como os pressupostos da normalidade/anormalidade
interferem no que € ensinado aos alunos, na validacdo dos conhecimentos adquiridos
e na proposicao das mediacoes e praticas pedagdgicas. Por muito tempo, a prépria
sociedade foi nos ensinando que a producao de conhecimento esta relacionada com
um corpo que funciona dentro dos principios da normalidade. Dessa forma, quanto
mais a pessoa se distancia do padrao de sujeito considerado capaz de aprender, dele
se distancia a possibilidade de ser envolvido com a producao de conhecimento.

Para os alunos que se afastam drasticamente do padrdo de normalidade, resta apenas
a incorporagdo de principios e valores necessarios a convivéncia social — como se o
dominio do conhecimento pudesse ser ausentado desse processo — pois dependendo
do comprometimento do estudante, a relacéao entre ele e o conhecimento torna-se uma
situacdo absurda. Quando ha aproximacao com a normalidade, essa relagdo se torna

mais possivel:



Tem aluno que da para ser trabalhado. Tem menino aqui que é
quase normal. A gente consegue fazer alguma coisa com ele,

P

mas tém outros que ndo da. T4 muito distante do normal. E
mais comprometido. A menina ndo fala, ndo anda, néo
escreve. Demora uns dez minutos para responder 0 que a
gente pergunta. Como envolver essa menina no curriculo? Eu
ndo sei nem por onde comegar? (PROFESSORA DE
CIENCIAS).

Nesse movimento, € interessante refletir com os professores: para que serve o
conhecimento? A quem ele serve? Com quais propésitos sdo explorados? Por que
alguns conhecimentos sao considerados relevantes enquanto outros séo descartados?
Por que as producgdes de alguns alunos se resumem na expressao “s6”? Nas reflexdes
sobre a relagdo entre o curriculo e os pressupostos da normalidade/anormalidade,
Apple (2008), afirma ser possivel garantir a todos os estudantes acesso a um curriculo
comum, ou seja, uma proposta de ensino que toma a exigéncia do conhecimento
como um elemento consubstancial, demandando engajamento politico dos
professores e a assungdo de que 0 ensino precisa ser mais ativo e atrativo para

atender as diferentes necessidades que os alunos trazem para o cotidiano escolar.

Alerta-nos Sacristan (2002) que o trabalho com a diversidade requer mudangas
importantes de mentalidade e de fortalecimento de atitudes de respeito entre todos e
com todos. Dessa forma, a questdo € pensar como tornar compativel a igualdade
entre todos na educagao, reconhecendo a pluralidade de formas de existéncia que nos

colocam como singulares nesse mundo.

Dessa forma, ha de se visitar os olhares, as atitudes e os pensamentos humanos, pois
a leitura que fazemos dos “outros”, ou seja, daqueles que ndo nos espelham, pode se
configurar em empecilhos para que a diferenca transite no contexto social sem ser

vista como anormalidade.

by

Uma terceira contribuicdo, diz respeito a articulacdo dos servicos disponiveis na
escola para a garantia do direito a aprendizagem aos alunos apoiados pela Educagao
Especial. No dizer de Santos (2006) era preciso articular os profissionais, 0s espagos
e a organizagdo curricular de maneira contra-hegemoénica, ou seja, de forma que
propiciasse a aprendizagem entre pares, o acompanhamento dos processos de
producdo de conhecimentos, a constituicdo de experiéncias significativas de
aprendizagem e a possibilidade de adotar a avaliagdo como um recurso que leva o
professor a rever seus saberes-fazeres e a implementar contextos que favorecam a

autonomia do aluno na apropriagdo do conhecimento.



Com os processos de formacao continuada, os profissionais da escola investigada
tiveram ricas oportunidades de problematizar as atribuicdes da gestao na conducgéo de
uma escola que se desafia a se pensar inclusiva, bem como a importancia do trabalho
dos professores de sala de aula no processo de desenvolvimento dos estudantes.
Juntamente a esses movimentos, o grupo pdde pensar no professor de Educacgao
Especial como um profissional que articula suas agdes pedagdgicas as dos
professores de sala de aula, pois o trabalho colaborativo aponta novas condic6es para
implementarmos  estratégias de ensino mais criativas, utilizarmos recursos
pedagogicos diferenciado, trocarmos experiéncias e ideias e a minimizarmos a
sensagdo de soliddo que abate muitos docentes no trabalho com a diversidade

humana em sala de aula.

Ha de se construir a filosofia que norteia os trabalhos com a Educacao Especial, pois a
escola necessita eticamente garantir que os estudantes tenham acesso aos
conhecimentos necessarios a sua participacdo na vida social. A questdo a ser
pensada é: qual o papel da escola para que as necessidades de aprendizagem dos
alunos sejam contempladas nos curriculos escolares? Para pensar esta questao,
buscamos as contribuigbes de Meirieu (2002), quando postula que abrir a escola para
todos é a esséncia dessa instituicao, e do pensamento de Sacristan (2000), ao afirmar
que uma escola sem contetudos é uma proposta irreal de educagéo.

A assungado da Educagéo Especial pela escola pode se configurar em oportunidades
para os professores refletirem sobre as relagdes estabelecidas com o curriculo escolar
mediante o processo de escolarizagdo de alunos apoiados pela modalidade de
Educagdo Especial. Pode ajudar aos professores pensarem que, muitas vezes, 0s
conhecimentos sé@o selecionados, no inicio do ano letivo, elaborando, os docentes,
seus planos de ensino, sem mesmo conhecer o percurso de aprendizagem dos

estudantes.

Finalizando, o curriculo escolar em interface com a escolarizagdo de alunos com
indicativos a Educagado Especial contempla a diversidade, a descontinuidade e a
diferenca. O processo de ensinar vai além das paredes da sala de aula, e o professor
€ o profissional que pode contribuir para a transformacao das relacdes desiguais de
acesso ao conhecimento, rompendo com as fronteiras culturais que separam o0s

saberes e as agbes pedagodgicas para torna-las acessiveis aos alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

Os movimentos produzidos pela escola apontam para a necessidade de os sistemas
de ensino constituirem politicas para potencializar a sala de aula comum, munindo-a
de recursos, estratégias de ensino, articulagbes pedagdgicas, apoios, formacgao
docente, condicbes de trabalho para o professor e uma reflexao constante sobre o que
se ensina, para que se ensina e como se ensina. Sinalizam também as contribuicoes
da formagéo continuada na reestruturagdo dos curriculo escolares, pois por essa via

podemos pensar nas implicagdes do conhecimento para o desenvolvimento humano.
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