UL

Educacao sexual: do olhar de assombro e estranheza para o
encontro com a beleza e com a surpresa

Resumo

Este artigo tem o objetivo de refletir sobre a pratica Kaciane Daniella de Almeida
docente e a educagdo para a sexualidade utilizando um livro UTFPR

de histéria infantil que conta a trajetdria, descrita por um kaci_daniella@yahoo.com.br

aluno, de uma professora que ele considera encantadora,
Maisa. Essa docente abragou o ensinar com olhar de
assombro e estranheza, o que nos instiga a pensar como se
faz a relacdao do livro “Professora Encantadora” de Marcio
Vassalo e a proposta de insercdo da tematica sexualidade
na escola, que insere-se em um campo ainda de
desconhecimento no qual ofa professor/a sdo convidados a
estabelecer um dialogo que motive o respeito a igualdade
de direitos e desestimule o julgamento pessoal.

Palavras-chave: educacdo sexual, professores, sexualidade.
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Educacao sexual: do olhar de assombro e estranheza para o encontro com a beleza e com a surpresa
Kaciane Daniella de Almeida

ng paduy X

Introducao

Falar em educagdo sexual na escola é adentrar em um universo de desentendimentos e
conflitos, pois nem sempre os/as docentes sabem ao certo o que e como trabalhar, tampouco
qual profissional deve ser o responsavel sobre a discussao da sexualidade. Entretanto, de forma
geral, os profissionais da educagdo consideram ser necessdria a inser¢ao da tematica no ambiente
escolar, pois aspectos ligados a géneros, sexualidades e diversidades sexual/cultural estdo

presentes na escola, independente do curriculo.

A partir do principio de que a educacdo sexual é uma dimensdo da educacdo, verifica-se
que ela necessita receber o mesmo tratamento que as demais disciplinas curriculares/temas
abordados na escola, pois assim essa discussdo fundamental passaria a ser considerada nado
apenas como um aspecto individual ou restrito ao curriculo oculto'. De acordo com Auad (2006),
o processo de aprendizagem escolar ja interfere na formagdo das criancas no que refere aos
conhecimentos matemédticos, cientificos e linguisticos, sendo assim ela também pode atuar no
processo de formacdo de conhecimentos sobre géneros, rela¢es étnico-raciais, geracionais e de
classe, sexualidades e diversidade sexual, atuando para a eliminacdo de eliminacdo de

discriminagdes e desigualdades.

A histéria da “Professora Encantadora” de Marcio Vassalo fala de Maisa uma professora
fora dos “padr6es” que tem uma maneira peculiar de ver e expor seu conhecimento para
seus/suas alunos/as e para a escola, o que gera, por um lado, um encantamento por parte dos
alunos/as e, por outro, uma falta de entendimento por parte de colegas de trabalho, em relacdo a
sua postura como educadora. Desta forma, trabalhar com essa histdria é colocar o/a professor/as
como protagonista no processo educacional, e também chamar a atencdo destes/as para assumir
que sdo fundamentais no processo educacional, e assim devem ser os protagonistas nas

discussdes de género e sexualidade na escola.

Assombrar, estranhar e encantar

Maisa era uma professora que olhava para tudo com olho de assombro e
estranheza. Ela dizia que assombro é um susto cheio de beleza e que
estranheza é o casamento do estranho com a surpresa.

' Esse entendido segundo Silva (2005) como todo o contetido ndo constante nos documentos oficial que faz
parte da matriz curricular.
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As aulas de Maisa eram mesmo assombrosas, estranhas e
surpreendentes. Na escola, ela se derretia de amor pelas palavras, pelas
frases, pelos livros. (VASSALO, 2010)
Ao adentrar no campo da educacdo sexual somos conduzidos a explorar aspectos da vida
do cotidiano das pessoas e que de certa forma estao subjetivados. O Olhar para com assombro e

estranheza ndo é um olhar que causa temor, e assim serd aqui entendido como o olhar que

desconstrdi preconceitos e preceitos.

Na teoria queer, para Judith Butler (2001) esse olhar de assombro e estranheza pode ser
identificado. O préprio termo queer, segundo Louro (2004), é traduzido por estranho, ridiculo,
excéntrico, raro, extraordindrio, entretanto acima de tudo significa colocar-se contra a
normalizacdo, termo esse adotado de forma positiva, uma vez que era anteriormente usado de

forma pejorativa em relacdo aos homossexuais.

Butler (2001) adota uma teoria que denomina de performédtica. De acordo com ela,
existe uma performance ligada ao género, em que este causa um efeito discursivo e, nessa
abordagem, o sexo é um efeito do género. O efeito performdtico que Butler exp6e deriva da ideia
de que o corpo por si sé, ndo é uma identidade, ele é materializado de forma que tenha
significado, pois exp6e uma série de possibilidades em que é constantemente reinterpretado.

Vale destacar que, nessa teoria, cada época dda ao corpo significados distintos, assim é o

processo histdrico que gera a performance, do e sobre, o corpo.

Nessa concepcdo, mesmo que provisoriamente, mesmo que
precariamente, nés somos aquilo que nossa suposta identidade define
gue somos. Se a identidade é definida, entretanto, também como uma
performance, como aquilo que fazemos, sua definicdo torna-se muito
menos dependente de um ntcleo, mesmo que esse nucleo seja definido
através de um processo discursivo de significado. (SILVA, 2005. p. 107)
A forma de Maisa agir, olhar, sentir vai em direcdo a teoria queer, na qual incertezas sdo
inserida para trazer e questionar posturas marcadas da sexualidade voltadas para uma
sexualidade considerada normal e baseada em principios heterenormativos. Essa postura

corrobora com as ideias de Louro (2004), para a qual a escola, curriculos, educadoras e

educadores mostram-se desafiadas/os por situacdes que ndo apresentam respostas seguras.

A pedagogia queer na escola questiona, segundo Louro (2004, p. 47) regimes de poder-
saber, assentados na heterossexualidade sugerindo novas formas de pensar a cultura, o

conhecimento, o poder e a educacdao e assim, priorizando a percepcdao das diferencas e



encaminhando os sujeitos ao questionamento.

A professora encantadora Maisa estd articulada no campo da surpresa, caminho
identificado por César (2009 p. 49) como possibilidade a ser adotada por professoras e
professores, ou seja, adentrar em uma ldgica do (des)conhecer, na qual o trabalho docente
deixaria de lado os discursos sobre a normalidade das praticas sexuais e abandonaria o
“perguntar pela normalidade” e o “pertencer ao mundo definido e mapeado pelos processos
disciplinadores e normalizadores” no qual estamos inseridos, saindo assim da ldgica pautada na

escolarizacdo dos corpos e mentes e que ha muito tempo é colocada como “natural”.

A desestabilizacdo do processo hegemonico, no qual professores/as e alunos/as estejam
abertos a um didlogo franco e construido abertamente entre os sujeitos, traz para a escola o
debate sincero e capaz de desconstruir atitudes e posicionamentos que remetem a educagdo
para o controle e normaliza¢do. “Nesta perspectiva, sexualidade, educacdo sexual e diversidade
sexual se referem a prdticas de liberdade, na medida em que os limites de nosso pensamento
deverdo ser transcendidos em nome de outras possibilidades tanto de conhecer como de amar”

(CESAR, 2009, P.49).

Mas a Maisa se derretia pelas pessoas ainda mais que pelos livros. Entdo,
a professora contagiava a gente com todo aquele derretimento. E dava
aula de esticar suspiro. De olhos fechados, nés aprendiamos a suspirar
fundo. E a Maisa suspirava junto com a gente, com aquele seu riso, as
vezes freado, as vezes desembestado.

Ah, e para ninguém atrapalhar a aula com urgéncias sem importancia, no
lado de fora da porta a professora pendurava um aviso: NAO ENTRE
AGORA. ESTAMOS SUSPIRANDO.

No comeco, os alunos que ainda ndao conheciam bem a Maisa achavam
que um dia ela daria uma prova para ver quem tinha aprendido a suspirar
certo. Mas a professora logo explicava que ndo existia suspiro certo nem
suspiro errado e que suspirar de verdade, era puxar do peito uma
quentura infinita e tirar 13 de dentro uns apertos ruins de largura
descabida. (VASSALO, 2010)

Britzman (2001) questiona a forma como a sexualidade é inserida no curriculo, pois
afirma que a partir dela osfas estudantes se sentem pressionados a dar respostas certas, sejam as
baseadas em suas reais ddvidas ou ndo, pois essa discussdo estd permeada por uma cultura
escolar em que o aprendizado se vincula com a avaliagdo. Quando nao se consegue fugir desse
modelo, a educacdo para a sexualidade ndo traz mudancas, pois “nessa cultura, modos
autoritdrios de interacao social impedem a possibilidade de novas questdes e nao estimulam o

desenvolvimento de uma curiosidade que possa levar professores/as e estudantes a direcdes que



poderiam se mostrar surpreendentes” (BRITZMAN, 2001, p. 85-86).

Britzman (2001) coloca em discussdo “as relacbes entre curiosidade, liberdade e
sexualidade” e interroga sobre a forma de educacao sexual que apresenta um discurso de nao
incentivo aos conhecimentos de vivéncias sexuais, a julgar pela prépria ideia equivocada de
algumas morais, de que o ato de falar, investigar, ter acesso a uma educacdo sexual estaria
gerando incentivo a sexualidade desregrada ou ensinando os/as alunos/as a “fazer sexo”. A
autora teoriza que ao se ensinar e estimular o conhecimento por meio da liberdade, a curiosidade
serd uma consequéncia, deixando o conhecimento sobre a sexualidade e outras esferas da
educacdo com um olhar diferente, situado-o na esfera da paixao pelo desconhecido e gerando a

vontade de saber:

Meu argumento é de que o curriculo da sexualidade deve estar préximo
a dindmica da sexualidade e o cuidado de si. Uma conversa franca ndo
pode ser planejada antecipadamente, pois se tentarmos predizer o que
acontecerd estaremos nos movimentando no terreno da paixao pela
ignorancia (BRITZMAN, 2001, p.108 -109).

A educagdo para a sexualidade baseada na liberdade e curiosidade estd ligada ao catar
pergunta que pode ser realizada em diferentes areas do conhecimento, ou seja, ver novas
possibilidades dentro do que ja esta apresentado. Maisa estimula seus alunos ver que diferentes

formas de aprendizados estdo no “desdobrar a gente por dentro”. Portanto, conhecimentos pré-

estabelecidos podem ser modificados.

Penso que aqui cabe uma breve ligacao entre a histodria e a teoria

Sempre que podia, e a Maisa podia quase sempre, ela também nos
ensinava a catar perguntas novas dentro das histdrias, dos versos, das
cenas, das ideias, das pessoas. Ela dizia que pergunta nova é uma que
desdobra a gente por dentro. E a Maisa gostava um bocado de desdobrar
gente por dentro.

Assim, a professora também nos ensinava a diminuir medos no coracao,
dividir siléncios na frente de uma beleza e multiplicar poesia no
pensamento. (VASSALO, 2010)

Segundo Silva (2005, p.108) “o curriculo tem sido tradicionalmente concebido como um
espaco onde se ensina a pensar, onde se transmite o pensamento, onde se aprende o raciocinio e
a racionalidade”, impedindo os sujeitos de explorar esse campo. Temas que est3ao presentes na

escola como relagdes de género e sexualidade encontram dificuldades para entrar no curriculo e

quando entram assumem um carater informativo, como é o caso da sexualidade e a prevencao



das DSTs, HIV/Aids, ligadas ao bioldgico e/ou reprodutivo.

E a partir da teoria queer que as autoras como Débora Britzman, por
exemplo, propde uma pedagogia queer. Tal como a teoria queer, a
pedagogia quer ndo se limitaria a introduzir questdes de sexualidade no
curriculo ou a reivindicar que o curriculo inclui matérias que combatam as
atitudes homofébicas. E claro que uma pedagogia queer estimulara que a
questao da sexualidade seja seriamente tratada no curriculo como uma
questdo legitima de conhecimento e de identidade (SILVA, 2005, p. 108).
Britzman (2001) reconhece que ao propor esse modelo de educacdo sexual exige uma
postura mais participativa e atuante do/a professor/a, pois necessita o exercicio interdisciplinar de
conversa entre as diferentes dreas. E, neste sentido Maisa nos ajuda a compreender que

diferentes dreas podem enfrentar o desconhecido e encontrar beleza nesse processo:

Ela nos mostrava que estranho pode ser sé o que a gente ainda ndo
conhece; que um dia cinzento pode ser bonito, por fora e por dentro;
que uma vida sem perturbacbes é que nem um mar sem onda; que
alguém sé sabe ensinar quando ndo consegue parar de aprender; que
errar também pode ser uma forma de caminhar; que ninguém escolhe o
momento em que uma raiva comeca, mas que todo mundo pode
escolher quando e que ela acaba; que nada é mais importante do que
entender os préprios sentimentos, para nao deixar que eles mandem nas
nossas razdes; que nada é mais importante do que entender as prdprias
razdes, para nao deixar que elas mandem nos nossos sentimentos.
(VASSALO, 2010)
Questionar se o contetdo pedagdgico aguca a curiosidade dos/as estudantes e indagar se
os/as alunos/as estdo preparados/as para uma abordagem que demonstre clareza, mas que nao
suponha certezas, pode ser um caminho. Britzman (2001) argumenta que é necessdria uma dose

de coragem politica, pois a amplitude do tema da sexualidade exige.

Ferrari (2009) em consonancia com o pensamento de Britzman (2001) argumenta que a
sexualidade esta vinculada ao desejo e este, estd no dominio do imagindrio, o que coloca a
sexualidade em todos os lugares, em todas as vivéncias: pessoais, no processo de constituicao
das pessoas, no mundo escolar e nos curriculos, “enfim, estando em todos os cantos da escola,
estd nos desafiando a olhar para ela, a explord-la, a criar coragem politica para tentar estabelecer

relacdo entre género, sexualidade e educacdo”. (FERRARI. 2009, p.99)

Atrelando a postura de Maisa como professora é necessario que estejamos sempre

abertos/as para um momento de confusdo que pode se concretizar com um grande abraco. Em



que a educacao sexual poderia ser abracada e assim ser acolhida pela escola.

Ah, tinha vezes que a Maisa confundia a gente, tinha vezes que a gente
confundia a Maisa. Mas a maior confusao de todas era mesmo quando
tanta gente na sala tinha vontade de abracar a professora ao mesmo
tempo. E a Maisa abragava as pessoas que sentavam na frente, abracava
as pessoas que sentavam atras, abracava as pessoas que sentavam no
meio, e inventava motivos para todo mundo se abragar também.

Alids, na escola toda, quem aceitasse ganhar um abraco da Maisa
ganhava também um poema. Ela sempre tinha um poema para dar asas
nos outros. A Maisa dizia que dar asa nas pessoas € reconhecer o que
cada uma delas tem de mais bonito e magico.

Bem, a verdade é que nem todo mundo na escola dava asa para a Maisa.
Algumas pessoas costumavam dizer que ela precisava parar com aquela
mania de dar asa para os outros, que ela deveria ter os pés no chao e
que, na realidade, a Maisa n3o era uma boa professora, porque ndo
preparava os alunos para o futuro. (VASSALO, 2010)

Por vezes, os/as professores/as frente a aspectos ligados a dimensdo da sexualidade ndo
sabem como agir, pois se veem com um pensamento construido por uma pratica corporal que

atua em um processo silencioso que os/as desestabiliza quando estdo frente a algumas situag¢oes

antes ndo pensadas.

Bell Hooks (2001) discute sobre eros e erotismo no processo pedagdgico, visando
discutir alguns elementos quando se refere a figura do/a professor/a e essa relagdo conflituosa
com a sexualidade. A autora parte do principio que professores/as dentro das salas de aluas nao
abordam questdes que falam do prazer de eros ou erdtico, o que para ela configura-se como a
aceitacdo de uma suposta separacdo entre corpo e mente. Eros e Erotismo na sala de aula,

segundo a autora, devem ser compreendido ndo apenas como forcas sexuais.

A compreensdo de que eros é uma forca que intensifica nosso esforco
global de auto-realizagdo, de que ele pode fornecer uma base
epistemoldgica que nos permita explicar como conhecemos aquilo que
conhecemos, possibilita tanto quanto estudantes a usar tal energia no
contexto da sala de aula de forma a revigorar a discussdo e estimular a
imaginacdo critica (HOOKS, 2001, p.118).

Reconhecer entdo que os/as professores/as assim como seus alunos/as sofreram esse
processo de escolarizagao do corpo e sdo frutos de uma educacdo que ndo insere as relagbes de

sexualidade como relagbes naturais” ao seres humanos, € um passo importante para

reconhecer os limites e os avangos da educagao que contempla esses temas.



Osfas professoresfas desempenham um papel importante na vida de seus/suas
educandos/as ndo sé em relacdo aos conhecimentos produzidos e reproduzidos pela escola, mas
também pelo fato de que trazem consigo um modo préprio de se vestir, andar, falar e agir
mediante a situacdes conflituosas, o que também influencia os/as discentes. Aos/as docentes é
imposto socialmente regras de conduta para manter esse/a profissional como simbolo de
autoridade e conduta exemplar frente aos alunos, o que pressupde a ndo transparéncia de seus

medos, desejos, prazeres, o que traria fragilidade frente os/as estudantes.

Mesmo onde os estudantes estdo desesperadamente desejando ser
tocados pelo conhecimento, professares e professoras ainda tém medo
do desafio, ainda deixam que suas preocupagbes sobre perda de
controle prevalecam sobre seus desejos de ensinar (HOOKS, 2001, p.222)
O processo de escolarizagdo nao sé age sobre os alunos, mas age também com os
educadores, desta forma a um direcionamento de “ndo apenas olhar para as criancas e jovens e

pensar sobre as formas de disciplina-los, mas também observar — e disciplinar - aqueles que

deveriam “fazer’ a formacdo, ou seja, os professores” (LOURO, 2004, p.91).

Neste sentido, devemos considerar que o educador e educadora estdo em constante
conflito com eles mesmo, sendo de fundamental importancia perceber como o processo de
escolarizagao também os atinge, pois embora pertencam ao grupo daqueles que deveriam agir
para disciplinar, ja fizeram parte do grupo que foi e continua sendo disciplinado. “Os professores,
que foram criangas na escola, trazem essa histdria infantil esquecida para as salas de aula e velhos
conflitos de infancia retornam como se nunca tivessem partido e como se nada tivesse mudado”
(BRITZMAN, 2009, p.56). Adentrando em uma légica onde prevalece o mesmo regime escolar
pelo qual passaram. Maisa mais uma vez nos impulsiona a olhar com outros olhos a escola em que

o despreparo também possa ser uma forma deliciosa de aprender.

Mas a Maisa sé voava porque pegava impulso do ch3o e ela ndo entendia
essa histdria de preparar gente para o futuro, nao.

No reldgio de Maisa, o futuro chegava sempre em um minuto para daqui
a pouco. E antes de daqui a pouco, sem pressa nenhuma, ela também
dava para a gente aula de despreparo. Afinal, a professora nos explicava
que ninguém pode ter surpresas deliciosas com as coisas mais simples da
vida se estiver preparado para elas.

Sé que ninguém quase nunca estava preparado para Maisa.

E assim, ela me ensinou a suspirar, me ensinou a ndo ter medo de errar,
me ensinou a reparar, me ensinou a escutar, me ensinou a parar, me
ensinou a flutuar. (VASSALO, 2010)



A escola, assim como para Maisa, ndo se mostra preparada para a educacdao sexual.
Professores e professoras estdo diretamente ligados/as ao processo de escolariza¢cdo e sdo de
quem se espera mudancas, mas para que isso ocorra é necessario mudancas no educador/a, na
forma como eles veem a escola, assim como mudancas na prdpria escola e na sua organizagdo.
Louro (2001) argumenta que os investimentos escolares tem sido para a producdo de homens e
mulheres civilizados, coesos e adequados a sociedade, desta forma priorizam uma formacao que

analisa o quanto os/as sujeitos estdo se afastando ou se aproximando da “norma” desejada.

Por isso, possivelmente, as marcas mais permanentes que atribuimos as
escolas ndo se referem aos contelddos programdticos que elas possam
nos ter apresentado, mas sim se refere a situacbes do dia-a-dia, a
experiéncias comuns ou extraordindrias que vivemos no seu interior,
com colegas, com professores e professoras. (LOURO. 2001, p.18)

Desta forma a educagdo ndo se ocupa na transmissdo de conhecimentos
pedagdgicos/cientificos, apenas marca a socializa¢do dos sujeitos em diversos espacos e pode
atuar para que a educacdo sexual também faca parte desse processo. Furlani (2009) apresenta

alguns principios e desafios para uma boa atua¢do na educagdo sexual na escola.

1) A educacdo sexual deve comecar na infancia e, portanto, fazer parte
do curriculo escolar [...]JA sexualidade se manifesta na infancia, na
adolescéncia, na vida adulta e na terceira idade. Esperar para abordar a
sexualidade, apenas na adolescéncia, reflete uma visdao pedagdgica
limitada, baseada na crenca de que a “iniciacdo sexual” sé é possivel a
partir da capacidade reprodutiva (puberdade). 2) As manifestacdes da
sexualidade ndo se justificam, apenas, pelo objetivo da“reproducdo”.3) A
descoberta corporal é expressdao da sexualidade. H4 uma grande
diferenca entre “educar para a negacdo-proibicdo” e “educar para a
positividade-consentimento”. 4) Ndo deve existir qualquer segregacao
de género nos conhecimentos apresentados a meninos e meninas. 5)
Meninos e meninas devem/podem ter os mesmos brinquedos 6) A
linguagem plural, usada na Educacao Sexual, deve contemplar tanto o
conhecimento cientifico, quanto o conhecimento popular/cultural. 7) Ha
muitos modos da sexualidade e do género se expressar em cada pessoa,
portanto ndo me importo se minhas(meus) alunas(os) forem
homossexuais — o afeto e a atracdo erdtica entre pessoas do mesmo
sexo talvez seja o aspecto da sexualidade mais dificil de ser aceito e
compreendido, por muitas pessoas, entre elas educadoras/res. 8) A
educacdo sexual pode discutir valores como respeito, solidariedade... E
assim, questionar preconceitos (FURLANI, 2009, p. 45-46 grifos da
autora).



ConsideracOes

N3o que eu tenha aprendido tudo tanto assim, mas a Maisa me ensinou
mais do que um bocado de coisas. Ela s6 ndo me ensinou a ficar longe
dela, aquela professora. E se puder me encontrar com a Maisa de novo,
um dia, vou confessar, bem no ouvido dela, porque eu escolhi ser
escritor.
_ Eu escrevo, mais do que tudo, é para ficar perto de vocé, minha
professora encantadora. (VASSALO, 2010)
A adoravel professora ndo foi evocada para ser exemplo a ser seguido inclusive porque
suas atitudes ndo eram aceitas por todos/as, mas para nos ajudar a pensar na educacdo sexual e

como sua inserc¢ao na escola pode refletir de forma positiva na vida dos/as alunos/as.

O/A professor/a protagonista nesse processo deve ter condi¢bes adequadas para a
realizacdo de um trabalho que se mostre capaz de despertar o senso critico em seus/as alunos/as,
mas sobretudo para questionar e agir de modo que discriminagbes e preconceitos sejam
deixados de lado. O grande abrago da Maisa que se torna uma confusdao ndao escolhia os
abracados, pelo contrario abria os bracos para que todos/as se sentisse abracados por ela. A
educacdo sexual se mostra um campo onde o trabalho sobre as diferentes identidades sexuais,

diversidades sexuais e de género podem ser trabalhadas e abragadas igualmente.

Algumas reflexdes sobre essa professora encantadora agugam também as nossas para a
educacao sexual. Uma dela diz respeito ao fato da educagao sexual estar em um campo em que o
certo ou errado nao pode ser inserido nas praticas didrias. Quando se pensa em educagao sexual
“ndo hd um suspiro certo nem errado”, ndo cabe aplicar avalia¢Ges, pois 0 maior interesse esta no
fato da educacdo sexual contribuir para a formacdo dos/as estudantes, em que identidades

diferentes de género e sexualidade sejam respeitadas e incorporadas nas praticas cotidianas.

O olhar com assombro e estranheza ndo é um olhar negativo, mas um olhar que nos
prepara para o diferente, nem mais, nem menos, apenas a diferenca que nos engrandece como
humanos. . Essas praticas levam a escola a olhar, perceber e respeitar identidades silenciadas
como parte importante no processo de formacdao. Esse processo nem sempre se efetiva de
forma tranquila, nem para Maisa tampouco para outros/as educadores/as. As resisténcias quando
se tenta fugir do habitual (curriculo) na escola ndo sdo experiéncias faceis e podem ndo ser bem
vistas por todos/as. Posicionamentos diferentes podem ser suprimidos temporariamente por
padrbes pré-estabelecidos, rigidos e ndo abertos a mudanca, mas jamais serao apagados das

acOes e mentes de docentes e discentes que desejam transformacdo e que nunca deixaram se



sonhar e lutar por seus sonhos . Desta forma professores/as e alunos/as estardo envolvidos em
um processo que os estimule a suspirar, ndo ter medo de errar, a reparar, a escutar, a parar e a

flutuar.
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