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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo problematizar a ecoformacdo de
professoras e alunos em espacos de convivéncia, potencializados com as
experiéncias da IV Conferéncia Nacional Infanto-juvenil de Meio Ambiente (CNIIMA),
visitas monitoradas, aulas de campo e saidas realizadas no cotidiano de uma escola
municipal de Vila Velha/ES. Ancorada na Politica Estruturante de Educacao Ambiental,
destaco também o Tratado de Educacao Ambiental para as Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global, que evidencia uma Educacdo Ambiental dinamica e
permanente que possibilita a transformacdo social tanto coletiva quanto individual.
Busquei pesquisar a ecoformacdo dessa coletividade pelo viés do Paradigma da
Complexidade, que me apresentou as incertezas como um processo mediador da
criatividade e uma rede de saberes e fazeres tecida pela amizade e solidariedade que
envolveu esses sujeitos investigados. Ao trilhar os caminhos dessa pesquisa, optei por
abordagens qualitativas inspiradas na fenomenologia-existencial proposta por Martin
Heidegger, Michéle Sato e Paulo Freire. Além da pesquisa harrativa e da observacao
participante, encontrei nas narrativas das professoras e dos alunos a expressividade
de um processo ecoformativo que instiga outras racionalidades comprometidas com a
ética, a coletividade, a afetividade, a solidariedade, as transformacdes sociais e,

principalmente, o respeito a outridade.
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INTRODUCAO:

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo.
(FREIRE, 2011)

Em nivel da mais alta complexidade humana, a religacéo sé pode ser amorosa.
(MORIN, 2011)

Os principais passos dessa pesquisa apresentam uma epistemologia no compasso da
ecoformacdo, e esta se refere a uma corrente da Educacdo Ambiental que nao
apresenta como propodsito a resolugcdo de problemas ambientais, mas busca
evidenciar uma aprendizagem transformadora, que cada individuo recebe a partir de
sua relagdo direta e indireta com a natureza. E importante destacar que “[...] s6
sabendo como o meio ambiente nos forma, nos p6e em forma, que saberemos como

formar um meio ambiente viavel, suportavel e vital” (PINEAU, 2003, p. 158).

A problematizacdo desta pesquisa expressa a ecoformacédo de professoras e alunos
em espacos de convivéncia de uma escola municipal de Vila Velhal/ES,
potencializados com as experiéncias da IV Conferéncia Nacional Infanto-juvenil de
Meio Ambiente®, aula de campo, saidas e visitas monitoradas, compartilhadas e
vivenciadas. Inspirada na fenomenologia de Martin Heidegger, Michéle Sato e Paulo
Freire, que nos proporciona uma reflexdo diante de nossa relacdo de ser-estar no
mundo. E completo essa trama existencial com esse mosaico epistemolégico com o
cuidado de si proposto por Foucault (EIZERIK, 2005). E assim, a Educacdo Ambiental
nesse compasso fenomenoldgico volta-se para “[...] uma pratica transformadora,
comprometida com a formagdo de cidaddos criticos e corresponsaveis por um
desenvolvimento que respeite as mais diferentes formas de vida [...]” (TRISTAO, 2005,
p. 169)

2- REFERENCIAL TEORICO:

Os espacos de convivéncia apresentados por Maturana (1998) me fazem entender

gue ele se apresenta em uma dindmica no fluir das coordenagfes consensuais de

® Politica Estruturante de Educacdo Ambiental que tem como objetivo o fortalecimento da
cidadania ambiental em um movimento que envolve a comunidade e a escola, tendo como
base uma educagdo critica, participativa, democratica e transformadora. Fonte:
www.conferenciainfanto.mec.gov.br



acdo, que se expressa no espaco das relacdes em que se da a convivéncia. Ou seja,
como somos sistemas determinados em nossa estrutura, estamos em constante
mudanca devido a nossa interacdo com o meio ambiente. E assim, na condi¢cdo de

processo historico e evolutivo, estamos a cada instante em transformacao.

A IV Conferéncia Infanto-juvenil de Meio Ambiente (IV CNIJMA), realizada em 2013,
apresentou-nos como teméatica mediadora Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis, com o objetivo de fortalecer a educacdo ambiental nos sistemas de
ensino, propiciando atitude responsavel e comprometida da comunidade escolar com
as questdes socioambientais locais e globais. Essa Politica Estruturante da Educacao

Ambiental no espaco escolar, junto com a COM-Vida *

, tende a potencializar as
praticas educativas ambientais em um movimento dentro-fora da escola, para que

essas possam atravessar 0s muros da escola.

O Tratado de Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global® (FC)RUM INTERNACIONAL DAS ONG’s, 1992), que
destaca: “[...] A educacdo é um direito de todos, somos todos aprendizes e
educadores [...]” e assim podemos entender que todo processo educativo é direito do
cidadao e que a educacéo se consolida na transformacédo, nas relacbes humanas, pois
“[...] no conviver com outros e com o mundo, nos ensinando e aprendendo.”
(BRANDAO, 2005, p.86). E diante desse contexto, a Educacdo Ambiental vem para
despertar o pensamento critico e inovador, promovendo uma consciéncia planetéria,
respeitando a diversidade cultural, os direitos humanos, além de estimular a

solidariedade e a igualdade, diante da outridade.

E neste espaco inicio minha retérica com um questionamento: Que saberes e fazeres
fenomenoldgicos podem ser proporcionados pela IV Conferéncia Infanto-juvenil de
Meio Ambiente (CNIJMA) na escola? Quais as contribuicbes epistemologicas o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade

Global pode proporcionar a essas praticas educativas ambientais, em um movimento

* E uma nova forma de ac&o na escola e uma das acdes estruturantes para cuidar do Brasil.
Sua proposta é consolidar, ha comunidade escolar, um espago permanente para realizar agbes
voltadas & melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida. Formando Com-Vida —
Construindo Agenda 21 na Escola, que acompanha o conjunto de materiais voltados a
subsidiar a Conferéncia Infanto-juvenil.

® Um evento ndo governamental importante no Brasil, que retrata um importante avanco na
trajetoria histérica da Educacdo Ambiental, foi o Férum Global, que ocorreu paralelamente a
Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio de Janeiro, em 1992.
Esse movimento foi articulado por representantes das ONG’s e dos movimentos sociais de
todo o mundo.



escola-comunidade-escola? Como tecer esses movimentos com a ecoformacgéo de

professoras e alunos?

Ao dialogar com Moreira (2002), entendo que, etimologicamente, fenomenologia € o
estudo ou a ciéncia do fenébmeno, sendo que por fenbmeno, em seu sentido mais
genérico, entende-se tudo o que aparece que se manifesta ou se revela por si mesmo.
E devo destacar que “[...] existem certos fendbmenos que ndo ocorrem dentro do corpo,
e sim nas relagdes com os outros (MATURANA, 1998, p. 27)”.

Procurei, ao longo da pesquisa, destacar que o curriculo fenomenolégico-existencial
pouco se envolve com o conhecimento cientifico e técnico que se apresenta imbricado
nas disciplinas e matérias decorrentes do curriculo tradicionalista. E assim
importantes passos sdo dados para a contextualizacdo do saber vivenciado pelas
professoras e educandos, que se envolveram na escola pesquisada e diante de uma
trama existencial, pois eles sempre “[...] sdo encorajados a aplicar a sua propria
experiéncia, ao seu proprio mundo vivido e atitude que caracteriza a investigacéo

fenomenoldgica” (SILVA, 2011, p. 41). E assim completo que:

O curriculo como fenomenologico, se contrapde a qualquer
determinacdo esmiucada, ja estabelecida e oferecida como prato-
feito, que pulveriza, assimila e aniquila a identidade. Rejeita qualquer
coisa que possa ser feito sob alienacdo, e sem a nossa existéncia.
Um circulo deve ser circunstanciado num tempo perspectivado para o
futuro, inscrevendo e referenciando nossa existéncia & materialidade;
além de provocar nossa capacidade de ultrapassar fronteiras antes
acenadas, reacomodando-a na perspectiva de um caminho pessoal,
inédito — num percurso que possa oportunizar transpd-las (PASSOS e
SATO (in SATO, 2001)).

E como toda trama fenomenoldgica-existencial envolve dindmica, energia, passos,
descompassos, harmonia e desarmonia, busco uma educacdo ambiental delineada
por um movimento dentro-fora da escola, que se expressa em sala de aula, no patio,
na horta, no jardim, na praga, no entorno da escola e que o ‘[...] entrelagamento
cotidiano entre razdo e emogao, que constitui nosso viver humano [...]” (MATURANA,
1998, p. 15). E assim, Heidegger apresenta-me a interconexao entre a natureza, a
experiéncia e o estado de cuidado, que constituem o ser-no-mundo. E essa proposta
de abertura de ser-no-mundo, que se constitui em uma consciéncia, projeta-se em um
alerta de estar-no-mundo capaz de contribuir para a transformacao. Pois “[...] sdo as
situacdes que a pessoa vai vivendo, relacionando-se com o mundo circundante e com
as pessoas, que vao lhes possibilitando atualizar as suas potencialidades [...]”
(FORGHIERI, 2012, p. 32).



Em seguida, vou ao encontro de Foucault (in EIZIRIK, 2005), que me apresenta o
principio do cuidado de si como forma de expressar a estética da existéncia, que se
constituiu durante a antiguidade greco-romana permeando o campo da moral e da
ética. Esse movimento se revela através do cuidado de si, ndo como uma atitude
egoista e solitaria, mas uma pratica social direcionada a consciéncia, quando se
expressa em diversas ocupacdes de bem-estar com o corpo e com a mente, e até
mesmo a atencdo cuidadosa a um parente ou amigo, e que essa relacdo cuidadosa-

cuidadora, torna-se potencializadora de vida.

Esse entrelacamento entre razdo e emocdo me faz pensar em uma educacao
ambiental voltada para a complexidade, que se origina da palavra complexus, que
significa o que é tecido junto, como nos lembra Morin (2011), envolvendo professoras,
alunos e pesquisadora, "[...] pois ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com
os outros de forma neutra [...]" (Freire, 2011, p.75), e que 0 ser sujeito ocupa um lugar,
uma posicdo onde a gente se pde no centro de seu mundo para poder lidar com ele e
consigo mesmo (MORIN, 2011, p. 66). E, mesmo diante da incerteza (Morin, 2005)
para isso, é importante uma postura reflexiva diante do mundo com respeito, cuidado e

esperanca.

3-OBJETIVOS:

3.1- OBJETIVO GERAL:

e Problematizar a ecoformacdo de professores e alunos em espacos de
convivéncia de uma escola municipal de Vila Velha/ES, potencializados com as
experiéncias da IV Conferéncia Nacional Infanto-juvenil de Meio Ambiente, aula

de campo, saidas e visitas monitoradas.

3.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Compreender como o0s saberes ambientais locais tecem a cultura da

sustentabilidade nas redes cotidianas;

¢ Investigar as atividades interdisciplinares e transdisciplinares promovidas pelos

espacos de convivéncia com os sujeitos da experiéncia;

e Entender como a ética do cuidado de si permeia as redes dos sujeitos da

experiéncia, que potencializam a cultura da sustentabilidade nos espagos de



convivéncia.

4- METODOLOGIA:

Apresento como instrumento bdasico para investigar o cotidiano dessa escola a
observacéao participante proposta por Brandéo (2003), ao destacar que o observador
torna-se parte da pesquisa, interagindo intensamente com o0s sujeitos da
pesquisa’®.Brand&o (2003) alerta também que a pesquisa ndo se refere ao individuo,
mas ao coletivo do qual ele faz parte, seja de forma direta ou indireta, o que da sentido
a propria pratica como pessoa e como educador. Além disso, enfatiza a outridade, ou
seja, 0 “outro” que se encontra “do outro lado” de meu lugar cultural, com o qual

compartilho diadlogos, saberes e fazeres. E assim, entendo ao longo da pesquisa que:

O verdadeiro conhecimento cientifico nasce bem mais de integracées
do tipo sujeito/objeto, parte/todo, objetividade/subjetividade,
neutralidade/participacdo do que somos parte viva e ativa, como
pessoas que sentem e pensam como cientistas que pensam e
sentem (BRANDAO, 2003, p. 49).

A particularidade da existéncia humana estd na linguagem e nas emocdbes, € 0
entrelacamento do emocionar e o linguajar’ Maturana (1998) chama de conversar, e
conversacao, a fluidez no conversar em uma rede particular de linguajar e emocionar.
As relacbes se constituem nesse processo. O emocionar baseia-se no amor que
constitui o0 dominio de nossas ac¢fes e interacdes recorrentes com o outro, fazem do
outro um legitimo outro na convivéncia. E assim, entende-se que o “...] amor é a
emocao que constitui o dominio de condutas em que se da a operacionalidade da
aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia, e € esse modo de convivéncia

que conotamos quando falamos de social” (MATURANA, 1998, p. 23).

E para completar o delineamento desta pesquisa qualitativa, apresento a
fenomenologia como método de pesquisa e 0 existencialismo inspirado em Martin
Heidegger, Michéle Sato e Paulo Freire como referenciais teoricos, que apresento em
forma de “inspiracdo fenomenoldgica’que “coloca entre parénteses” as subjetividades
e intersubjetividades imbricadas nas experiéncias envolvendo docentes, discentes e

pesquisadora, que expressam a ecoformacdo desse coletivo. E assim, a proposta da

® Refiro-me as professoras e alunos que participaram da realizacdo da Conferéncia de Meio
Ambiente e formaram a COM-Vida na escola.

" Maturana (1998), em seu livro Emocdes e Linguagem na Educacéo e na Politica, considera
termo “linguajar” e “ndo linguagem?”, reconceituando essa nogéo, enfatizando seu carater de
atividade, de comportamento e evitando, assim, a associagdo com uma “faculdade proépria da
espécie, como tradicionalmente se faz.



pesquisa narrativa em Educacdo Ambiental (Tristdo, 2013) tem o poder de revelar
histérias da vida social e transforma-las junto com os praticantes do processo, a se

verem coautores de suas invencgdes cotidianas.

E para completar o movimento da pesquisa, realizei as entrevistas semiestruturadas
com os alunos (delegado e suplente) e professoras envolvidos na COM-Vida e na
Conferéncia de Meio Ambiente na escola, realizadas com o tempo de 35 minutos.
Considerei também importantes os registros fotograficos como uma rica fonte de
linguagem por expressar uma variedade de saberes e como fonte de narrativa. Além
dos textos, desenhos e xilogravura elaborados pelos alunos envolvidos nas aulas de
campo, saidas e visitas monitoradas. E principalmente o interesse, a abertura e a

disponibilidade em participar da pesquisa, expressos nos sujeitos da experiéncia®.

A pedagogia de Paulo Freire ganha cendrio nessa pesquisa, com bases
epistemolégicas educacionais voltadas para a formacdo de sujeitos sociais
emancipados (Tristdo, 2009), que pudessem através de sua historia vivida e
vivenciada no trabalho, na rua, no bairro e na escola religar os diversos saberes de
seu cotidiano, contextualiza-los e assim estar preparado para intervir de forma critica e
transformadora. E assim, um novo cenario na histéria da educacéo que vem articulada
com uma diversidade cultural tanto cientifica quanto popular, considerando os saberes

globais e locais. E assim, apresenta-se a narrativa da professora de Historia:

A Conferéncia de Meio Ambiente contribui, pois vem alertar sobre as
posturas adequadas em relacé@o as praticas devidas e possiveis para
0 ambiente escolar e para além dos muros da escola. Possibilitou
uma retomada de consciéncia e aprofundou os saberes por meio de
novos conhecimentos, novas pesquisas, hovas leituras que irdo
interferir a custo, médio e longo prazo no cotidiano e nos fazeres da
minha a¢do como mediadora desses saberes. A prética pedagdgica
ndo pode se desvincular da teoria. Os novos saberes conduzem a
verdadeira acdo que transforma o individuo (E/professor), o outro
(aluno) que sofre a interferéncia e a sociedade (toda a comunidade
escolar).

5- DESENVOLVIMENTO:

Envolver o coletivo da pesquisa nesses espagos de convivéncia nos leva a pensar que
“[...] a escola passou a ser mais um contexto da rede de relagdes, de significados, pois
compartilha a socializagdo do saber com outras instancias comunicativas” (TRISTAO,

2008, p. 89). As visitas monitoradas, as saidas e as aulas de campo sao atividades

® De acordo com Larrosa (2004), esse sujeito se expressa por sua abertura e disponibilidade
para a transformacéo, diante do que nos passa, toca e acontece.



gue estdo entrelacadas, proporcionando uma trama existencial capaz de expressar
convivéncia e transformacdo de saberes e fazeres, potencializadores da educacéo
ambiental, que atravessam o0s muros da escola, por isso denomino de trilhas
fenomenoldgicas. Saberes e fazeres que se expressam na narrativa do aluno do

sétimo ano, que foi o suplente da Conferéncia de Meio Ambiente na escola:

[...] ndo tinhamos uma horta, nds fizemos a horta. As aulas de campo.
O trabalho que a gente fez com a UNICEP?® foi um trabalho muito
bonito. E sobre a coleta de lixo, a garrafa PET que foi para a Unido de
Cegos para eles fazerem vassoura para manter a instituicdo. Essa foi
uma das mais importantes [...].

Esses espacos de convivéncia possibilitam um processo de aprendizagem através do
qgual as pessoas aprendem a viver de acordo com a comunidade na qual estdo
inseridas, ou seja, uma maneira “[...] através da qual os homens vao percebendo,
criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham” (FREIRE,
2011, p. 100).E assim, o delegado®® que representou a escola na Conferéncia de Meio
Ambiente relata sobre os aprendizados partilhados nos espacos de convivéncia da
escola, que expressa a rede de saberes e de amizades tecidas:

[...] na escola eu sempre procuro ndo deixar o0 meu rastro de lixo, nos
locais da escola. No recreio até com 0sS meus amigos, sempre
quando eles jogam algum lixo no chéo, eu até converso com eles
nossa linguagem assim de brincadeira, assim, eu cuido da escola e
mantenho a minha relacdo de amizade com eles. [...]

A cultura da sustentabilidade apresenta-se ainda direcionada para o desenvolvimento
sustentavel, ou seja, expressando uma racionalidade de mercado comprometido com
0 meio ambiente, mas excludente e devastador. Ao contrario de uma concepcao da
sustentabilidade, que evidencia a ética ambiental, a compreensdo humana entende a

diversidade bioldgica e cultural e, principalmente, cultiva a Paz.

A ecoformacéo nos faz refletir sobre os processos de cuidado de si, do outro e do
mundo, pois, presentes no mundo, estamos existencialmente interligados, e cada um
de nds carrega em nossa matriz ética a receptividade e a abertura a diversidade, que

expressa o respeito a outridade.

° Unido de Cegos D. Pedro I, uma Instituicdo sem fins lucrativos, com objetivo de atender
deficientes visuais de diferente faixa etaria e que desenvolve um Projeto Cego Faz, através do
qual faz coleta seletiva de garrafas PET para a fabricagdo de vassouras ecolégicas na
comunidade proxima a escola.

1% Refiro-me ao aluno do nono ano eleito Delegado durante a Conferéncia de Meio Ambiente na
Escola, que junto com o suplente, participaram das reunies da COM-Vida, das aulas de
campo, saidas, visitas monitoradas e do Mutirdo da Sustentabilidade.



E necesséario e urgente compartilharmos em diversos espacos de convivéncia um
pensamento complexo, ecologizante e transdisciplinar, capaz de contextualizar
saberes e fazeres locais e planetarios tecendo todas as redes complexas que
constroem a vida. Portanto, precisamos de mentes abertas ao novo paradigma que
chega, pois a abertura, a disponibilidade, a sensibilidade, o cuidado de si e a
amorosidade sdo mediadores de praticas educativas ambientais, que expressam a
responsabilidade, o comprometimento e a transformac&o do coletivo envolvido em

todo processo educativo.

6- CONCLUSOES OU INCONCLUSOES?

Sem pensar em concluir, mas trilhar novos caminhos em busca de saberes e fazeres
fenomenoldgicos, que potencializam a pratica da Educacdo Ambiental nos espacos de
convivéncia, capaz de envolver escola-comunidade-escola. E que o entrelacar entre o
linguajar e o emocionar seja 0 mediador diante do novo paradigma que se abre. E as
incertezas interlocutoras da afetividade, da criatividade e da amorosidade, que tecem

a sinergia de nossa existéncia.

Mas, para isso, € preciso enfrentar a cegueira epistemoldgica, imersa ainda em
paradigma antropocéntrico, mecanicista, fragmentario, racional e excludente,
buscando intensamente uma reforma de pensamento que nos possibilite novos
saberes e fazeres diante do que nos passa, nos toca e nos acontece. E assim, como
seres aprendentes, estamos inseridos em um processo dialégico e recursivo, tecendo
uma rede de relagcBes pelo viés da amizade, do cuidado e da outridade, envolvendo
eu-outro-mundo. Ensinar também a importancia de uma identidade terrena (Morin,
2005) ancorada na esperanca, no reencantamento de praticas pedagdgicas, que
possam nutrir uma Educacdo Ambiental transformadora, coletiva e aprendente,

mesmo diante de tantos desafios do cotidiano que nos deixam a deriva.
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