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INTRODUCAO

Este artigo foi produzido tendo por base o recdetema pesquisa realizada em dois
municipios do Estado do Para. Neste artigo o estpdesentado € de apenas um municipio,
considerando que a rede municipal tem turmas dea€éo infantil no campo.

O problema levantado para investigacaque praticas pedagoégicas os professores
da educacao infantii em um municipio do estaddPdod em turmas multissérie e multi-
idade vem desenvolvendo com as criangas ribeirithagpo?

O locus da pesquisa € um Municipio que se situa no nardestaense, que foi
selecionado por estar entre os de maiores incidérag escolas no Estado do Para com
classes multisseriadas. Os critérios de escoltaanfo(a) apresentar classes multisseriadas de
séries iniciais do ensino fundamental com criandas educagéo infantil; (b) turmas
especificas de educacdo infantil. Os sujeitos s@begsoras da educacado infantil que
desenvolvem atividades em turmas multissérie eisdaldes. Os critérios de escolha foram:
serem professoras das escolas selecionadas, atnaremagistério pelo menos 01 ano e
disponibilizarem-se a participar da pesquisa. Asfgssoras tém entre 03 a 28 anos de
experiéncia no magistério, predominando 04 a 05 deatuacéo profissional. O nivel/tempo
de experiéncia e conhecimento da area de educaf#ili € restrito, mesmo as que tém
maior tempo de trabalho em multissérie.

Pesquisa de abordagem qualitativa, de enfoquetid@lgitico, em que se buscou
compreender a diversidade dos contextos e daeslapciais das escolas multisseriadas na



Amazobnia Paraense. Na visdo de Frigotto (1991,3p. & dialética materialista historica
enquanto método, “permite uma apreensao radica (@i a raiz) da realidade”. Para
Gamboa (1991, p. 97), a pesquisa critico-dialéneaifesta: “um interesse transformador”
das situacdes ou fendbmenos estudados, resgataradadisiensdo sempre historica e
desvendando suas possibilidades de mudanca. Aipaspualitativa visando compreender a
diversidade dos contextos e das relacdes sociaiestalas multisseriadas em municipio da
Amazonia Paraense, considerando que os “pontosstdeevpraticas no campo sao diferentes
devido as diversas perspectivas e ambientes sacisrelacionados” (FLICK, 2004, p.22).

O levantamento dos dados contou com duas fasesplaraéria e a descritivo-
analitica. AFase Exploratoriaconstou de(a) visita a Secretaria de Educacéo e as es¢blas;
entrevistas semi-estruturadg;) levantamento bibliografico. Acase descritivo-analitica
constitui-se na sistematizacdo e analise dos dadleste artigo, apresenta-se a educacéo
infantil no campo, e tecem algumas reflexdes dee Hadrica. Analisam-se as praticas

pedagogicas das professoras da educacao infantil.

EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO: PRIMEIRAS REFLEXOES

A Constituicdo Federal (BRASIL,1988) reconhece acadao das criangas como
direito e um dever do Estado (Art 208, inciso IMp titulo 1ll, Do Direito e do dever de
Educar, Art. & 1V, esse direito é explicitado, ao estabelecar. o dever do estado com a
educacao escolar publica sera efetivado mediagtgamtia de [...] atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criangcas de zero a cimao de idade”. No Art. 29 da LDB
(BRASIL, 1996), a Educacdo Infantil aparece comimeira etapa da Educacdo Bésica.
Assim, as creches e pré-escolas sédo consideraslitsigbes de educacao infantil para as
criancas de zero a cinco anos de idade diferenziaadpenas pelo fator idade.

Hoje, ao nos reportarmos a Educacgéo Infantil, genfecessario pensar em uma
proposta pedagogica que reconheca a crianca catadécde direitos, que necessita de uma
educacdo de qualidade. Ressalta-se o enfatizad&rparer (1998, p.7) que: “a educacao
infantil ndo se restringe aos aspectos sanitarinsassistenciais, mas ndo se resume,
tampouco, a mera antecipagédo da escolaridade memsinissdo sequencial de informacdes”,
€ muito mais, pois envolve constru¢do de conhedimmeaiencdo ao seu contexto social e
histérico e as peculiaridades do seu desenvolvimefituma educacdo que articula o cuidar e

educar como acdes inerentes ao processo educativo.



SO0 € possivel conceber uma proposta pedagdgica paealucacdo infantil,
considerando a crianga como centro do processop cujeito historico, inserido em uma
dada cultura, que constroi ao longo de sua tragetdrmativa uma identidade pessoal e
coletiva e que constroi sentidos sobre a natureaaseciedade, a0 mesmo tempo em que
produz cultura.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacao do G4BRASIL, 2003), o Art. 2°
enfatiza sobre a adequacdo do projeto institucial@a escolas do campo as diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo InfantiticAlacdo ainda distante da realidade
destas escolas. Neste sentido, o processo edueas@ondesenvolvido nas escolas do campo
deve possibilitar a formacdo de sujeitos cultur@s.projetos institucionais das escolas do
campo devem contemplda diversidade do campo em todos 0S seus aspesbogis,
culturais, politicos, econémicos, de género, geragétnia” (BRASIL, 2002, p. 38).

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para Edicagfantil (2009), enfatiza no art.
X, no 8 3° que: as propostas pedagogicas da Eduda¢dntil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescador@$esanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, cai¢cpoa®s da floresta, devem reconhecer os
modos préprios de vida do campo; a realidade;ldlexacéo e respeito as diferencas; respeito
aos saberes e conhecimento de mundo e as catazsri@mbientais e socioculturais da
comunidade.

A educacéo do campo € definida por Fernarded. (2008, p. 25) como “educacéo
que se volta ao conjunto dos trabalhadores e ddmlltradoras do campo, sejam o0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam asesapdigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no rueal”. Educacdo que assume um recorte
de classe ao estabelecer vinculo com os sujeitig@isalo campo e uma dimensao universal,
ao objetivar a formacdo humana. Educacédo que recenth povo do campo como sujeitos
politicos e de seu préprio projeto pedagdgico (CARD, 2004).

Sarmento (2005, p. 23) refere-se a infancia daisegfiorma: “Na verdade, no
interior das varias formacdes sociais é possivebrnar, nas diferentes épocas histoéricas,
modos diferenciados de distribuir esses papeisisoei de elaborar regras diferenciadas de
distribuir esses papeis sociais e de elaborar segeaincidéncias geracionais: este é um
processo que € atravessado por fatores como slasisd a etnia ou a cultura de pertenca das
criancas. Para Pinto e Sarmento (1997, p. 101aricas existiram desde sempre, desde o
primeiro ser humano, e a infancia como construg&abk|...] existe desde os séculos XVIl e
XVII™.



Desta forma, por existir uma diversidade de criangaa uma diversidade de
infancias. “As diversas culturas revelam uma vaedde infancias em vez de um protétipo
anico” (ARROYO, 2008, p. 130). Ja Kuhlmann Jr.98Penfatiza que € preciso considerar a
infancia como uma condicao da crianca. Isto sigaifjue no ambito da educacdo do campo
as criancas e as infancias devem ser visualizaoie® categoria sociologica geracional
(SARMENTO, 2008).

As politicas publicas voltadas para educacao dgoatevem garantir direitos que
possibilitem a ampliacdo do universo cultural dasngas, a construcdo de identidades em
espacos que valorizem a sociabilidade e incentdkesoobertas e aprendizagens voltadas para
0 pensamento critico-reflexivo e que tomem comcerégfcia principios educacionais
humanistas e libertadores.

Esta pratica no campo deve superar o fazer regegtimecéanico, com énfase em
propostas fundamentadas na concepc¢do da crianga wonser pleno de potencialidades,
como ser histérico, social e cultural. Assim compder a diversidade que permeia 0s
contextos socioculturais das criancas significaemid-lo em sua singularidade e
individualidade. Essa se constitui uma visdo muillical em que a crianca € integrante e
participe das ac¢des da escola, da préatica pedagdgiprofessor, da familia e da comunidade.
Dai porque € imprescindivel considerar a heteradade da crianca que vive no campo, que
difere das que vivem no espaco urbano, pois apgees@mculos diferenciados com a terra,
com os rios, com as plantas, com os animais, cotralmlho, sendo este conjunto de
significados, que possibilita a formacédo da idexta das criancas ribeirinha, quilombola,
indigena, assentada.

A préatica pedagodgica no campo com criangas temdin@anica de funcionamento
diferenciada, pois deve atender as especificidddssa populacdo, compreendendo que as
aprendizagens se desenvolvem em interacdo conuierat no trabalho com a familia; com
o desenvolvimento sustentavel, com a cultura local.

Neste sentido a escola é referéncia cultural daunalade e as propostas
pedagogicas contribuem para a formacédo humanayalué espaco de promocéao de valores.
Segundo Arroyo (2008, p.55) a “educacao para anaui@ cultural, no sentido do povo ser
estimulado a produzir sua propria cultura, suaseesgmtacoes, sua arte, sua palavra”. Ao nos
referir & crianga presente nas escolas do campgpaeinular na Amazonica, sugere um olhar
atencioso as especificidades e particularidadesodtexto cultural amazoénico. Assim, torna-
se oportuno analisar as praticas de educacéo deocamm criancas em termos pedagogicos e

como vem sendo desenvolvidas, por entendermos goessita de projetos pedagdgicos



diferenciados e direcionados as especificidadesversidades da populacdo da regido
Amazonica, de maneira a contribuir para a form@dade politicas publicas.

A diversidade é configurada na Amazoénia pela symilpgao, pois seus sujeitos sao
ribeirinhos, quilombolas, atingidos por barragealém de uma grande populacdo periférica
moradoras das cidades da Amazobnia, estas constibgegrupos populares e as classes
populares da regido. E a singularidade é expressseas modos de vida construidos a partir
da convivéncia com a terra, 0 rio e a mata e nashis formas de manifestacdes culturais e
educacionais.

Hage (2005) destaca que as escolas do campo nabAimaalém da imposi¢cdo do
modelo educacional urbanocéntrico, sédo precériasseas infraestruturas, condi¢cdes de
trabalho e formacéo docente, predominando as slasskisseriadas.

As turmas na educacao infantil expressam a dieisice a heterogeneidade da
populacdo Amazonida, atendendo criancas, com ndesigprendizagem diferenciados, em
idades distintas em nivel de educacdo infantii em mesmo espaco, seja em turmas
exclusivas ou em turmas com criancas do ensinoafuedtal. Fatos que evidenciam a
importancia de se conhecer as praticas dos docafgegducacao infantil, que vém
construindo alternativas pedagdgicas, visando auer situagfes adversas encontradas no
processo de pedagdgico, que perpassam pelas cesdigedrabalho docente e formagao.

ORGANIZACAO DAS TURMAS E DO ESPACO ESCOLAR

As turmas de educacao infantil estdo organizadas wn quantitativo de 01 a 30
criangas, sendo a faixa etaria do alunado enti@ @& anos, existindo, também, alunos de 03
anos de idade, denominados de “encostados”, acmaté permitida a partir dos 04 anos. Ha
02 (duas) turmas de educacéao infantil e 02 (duas)dando da educacdo infantil as quatro
primeiras séries do ensino fundamental. Em relac&@wganizacdo nas escolas do campo
observa-se que o sistema ndo apresenta critdfimsalgumas escolas a organizacéo é feita de
acordo com a realidade local, por exemplo, se ndadda de alunos para as 04 primeiras
séries do ensino fundamental e a mesma € pequada, se junta todos em uma turma —
formando-se a turma multisseriada; ou, se h4 asmmpm faixa etaria para a educacdo
infantil, estas também s&o incluidas nas turmés; dos “encostados”.

Conforme a fala da professora Maria: “eu tenhoafgas] de quatro a sete anos,
ainda tem uns trés, assim de trés anos, encostadogie somente os de quatro a sete anos é

que sédo matriculados. Evidencia-se assim um pra@bleaeducacdo do campo, a falta de



escolas de educacéo infantil para atender as asamg faixa etaria de creches e pré-escola,
que para nao ficarem sem escola, integram as tulmassino fundamental. Em relacdo as
criancas ‘“encostadas”, destaca-se que essa deag@niré classificatoria e cria uma
identidade negada e cerceia a crianca a um diceibstitucional. Evidencia, ainda, uma
pratica de improviso, na qual o professor vai minando os problemas encontrados,
responsabilizando-se por uma acgéo que deveriaosaudicipio.

A organizacao € feita para atender o niumero mirpara a formacao de turma,
mesmo que iSso possa afetar o processo de aprgewhizias criancas. Como nao ha critérios
para organizacdo, as demandas sao atendidas, rdesimona precéria. Observa-se, ainda, a
auséncia de escolas para atendimento da educdgatljlou seja, ndo existe uma politica de
atendimento de zero a cinco anos no campo, bem potitica de educacéao inclusiva. A falta
de uma politica de atendimento da crianca do caoymina na responsabilidade do
professor de assumir pessoalmente o atendimenta@ridacas nesta faixa etaria, os
denominados “encostados”. Estas tem idade infartbanos.

A estrutura predialdas escolas em muito se assemelham, pois ha uelommabtrao
com 1 ou 2 salas apenas, o que favorece a modalichadtisseriada. A distribuicdo da
estrutura € assim: uma ou duas salas, a secre@i, dois banheiros e area livre.

As professoras questionam a falta de sala de deimirde mobilidrio adequado as
criangas, principalmente para as criangas da edaaafantil que utilizam cadeiras de braco,
que ndo sdo adequadas para as criancas na faiadeia 04 aos 07 anos. Os professores
comentaram que se pudessem fazer alguma mudaecarialh ou acrescentariam algumas
coisas comoAs cadeiras das criangas sentarem sdo para criamga®res, eles ficam com
as perninhas tudo penduradas, [...] eu mudariaigfarma sala equipada assim pra educacao
infantil que tivesse um banheirinho dentro da sal@o bonitinho.(SOLI, 2009).As areas
livres sdo pouco utilizadas, a maioria das atiwdade concentra na sala de aula,
principalmente nas escolas isoladas, pois as [@fes temem que acontecga algum acidente e
ndo tenham a quem recorr€. espaco € muito pequeno, ndo tem nem como fazer um
atividade extraclasse... 0 espaco € sO o tamanhestala mesmo, o banheiro, ndo tem
espaco pras criancas brincarefv.ITA, 2009).

A organizacdo na sala de auke d4 de modo geral por carteiras enfileiradasjcse
as classes divididas por modalidade ou por sér@s.procedimento comum € o
compartilhamento do quadro de giz ou lousa, mesrgua possuem criancas na faixa etaria

de educacao infantil.



Ha também o uso das carteiras em circulo ou semigjrtanto na educacao infantil
quanto no ensino fundamental, conforme enfatizaprafessorasEu fago esse semicirculo
aqui, eu dou a minha aula (SOLI, 2008)fala revela que predomina na organizacao da sala
de aula, duas formas distintas: uma tradicionatéaeiras enfileiradas) e outra, na forma de
circulo. Nessas formas de organizacdo, na maasiariancas sao organizadas de acordo com
a modalidade ou série/ano em que estdo. Caso uma tgeja formada por criancas de
educacao infantil e de 22, 32 e 42 série/ano, emtpmfessora as separa de acordo com a
modalidade ou séries/ano. No momento das atividadds/isdo do quadro segue a mesma
l6gica.

A organizagao do espaco da sala de aula para atemalecas de turmas diferentes,
implica o papel do professor para gerenciar umsseldeterogénea, em todos os sentidos,
pois o professor precisa direcionar sua atencé@grupo e ao mesmo tempo para cada um,
segundo a especificidade que demarca a subjetevidaccada grupo de criangas, sobretudo
em relacdo aos conteudos.

Segundo Gauthier (2001), o espaco da sala de aalatgnde turmas multisseriadas
€ denominado de “microssociedade”, em que um ajastasuas crencas e 0S Seus
comportamentos em funcdo do outro, levando asgasa aprenderem umas com as outras,
bem como se relacionam com o saber a partir daniltaédo cotidiano construido na classe.
Nesse sentido, o professor ndo sO gerencia abdisio do espaco, mas, a partir dessa

organizacao, planeja os conteudos especificoscpdeagrupo.

PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

CONCEPCAO DE EDUCACAO, MULTISSERIE E MULTI-IDADE

As professoras da educagao infantil acreditam nacagdio, consideram-na
importante para a formacédo humana e cidada dasxzasabem como consideram que a sua
pratica educacional € diferente do ensino fundaahemara professora P1l- Maria, na
educacao “o essencial e 0 método pra gente sertonmaidaddo, cidaddo competente, um
cidadao digno também. Acho que a educacao levsapa(8lARIA, 2009).

Ao perguntar de que forma aplica essa concepcdeddeacdo na sua pratica
pedagogica, a professora fez a seguinte inferéBoi@stou sempre ensinando, de uma forma
que eles venham a crescer, porque € assim, eu esnando bons métodos para eles,

ensinando como ser educados, como enfrentar, &30 uma sociedade que a gente esta



vivendo hoje; ensino pra eles também ter bons maosu aplico dentro da sala de aula
aquilo que um dia eu ja aprendMARIA, 2009).

Neste depoimento ha uma preocupacdo com aquild-giee (2001) denomina de
cuidado, que esta para além da formacéo, porqoepmi@ uma “preocupacao que transcende
o0 instinto”, e incorpora um saber para viver a clexidade da vida social contemporanea.
Cuidar e educar sédo dimensdes presentes na grategogica da professora de educacéo.

Para Silva, Pasuch e Silva (2012, p.109) “as @stae cuidado inscrevem-se no
cuidado com a vida compreendido em uma dimensadifemagia. As praticas de cuidado de
si podem ser articuladas organicamente aos cuidalbossi, podem ser articulados
organicamente aos cuidados com 0s recursos nattwaisas plantas e animais, tdo proximos
da crianca do campo”

As escolas multisseriadas configuradas como ageefague alunos de varias séries
e idades convivem no mesmo espaco de uma salal@e@un apenas uma professora, ha
muito tempo fazem parte da realidade educacionahmazonia Paraense. As turmas de
multi-idades na educacéao infantil se configuramtemmas de criangas que abrangem a faixa-
etaria de 4 a 5 anos em uma mesma turma, semdeomsias especificidades de
desenvolvimento das criancas. Essa organizacédo g@dmnstituir em espaco integral de
desenvolvimento da crianga. Para Silva, Pasuclva @012, p. 147), “no caso da Educacéo
Infantii do campo os processos de “enturmacdo” podes fazer questionar légicas
tradicionais nos marcos teoricos de conhecimenboesa infancia e outros arranjos etarios
podem ser encontrados.”

Na avaliagdo da professora Maria o trabalho comselanultissérie é dificil, sendo
uma problematica também para a crianca. Na suéag&ala dificuldade é inerente ao fazer
no processo de ensino aprendizagem da educacaodelicade de classes multisseriadas.
Questionada acerca da compreensdo que tem de adueagomo essa compreensdo de
educacédo orienta a sua préatica pedagodgica, a dtiaapna sala de aula, a professora Vita
considerou ser uma interacdo social. Para elaeexisliferentes concepc¢des de educacéao,
depende da visdo de mundo de cada um, ou comoizl&ddpende do ponto de vista”,
tratando aqui da compreensao de que existem déveedas educacionais. O seu olhar para
a educacéo difere da educacao tradicional vistaocatm de ensinar, em que o professor
ensina e o aluno aprende, considerando a educagd@¢io de interagdo entre o contexto
escolar e o sociocultural. No caso da realidadal J@cquestdo da distorcdo idade-série, ndo
pode ser levada em consideracdo, uma vez que ndocmtério idade que orienta a

composicao das turmas. Situagdo que guarda retagd@ssa realidade.



A Professora Vita enfatiza que trabalha de fornfareinciada a aprendizagem na
turma. Devido a heterogeneidade decorrente dasedfas de série, de sexo, de idade, de
manifestacdes de interesse, de dominio de conhettisjea preocupacao dela ndo é com o
contetido e sim com a aprendizagem das criaigdgerenciado assim com a aprendizagem,
como vocé falou mesmo, porque eu tenho um aluniicgnzente adulto e ele requer uma
atencdo como uma criancga de seis anos, e eu pratar@aguela atencdo como eu dou pros
meus alunos de seis anos, € o desenvolvimento, sfudar ele no desenvolvimento da
aprendizagentVITA, 2009). Desta forma, coloca em pratica a orientacao potfiedagdgica
de Freire (2001), para quem as diferencas ndo desfastar o didlogo, ndo s6 sabe
reconhecer as diferencas em relagdo ao dominiordeecimento, como se faz presente frente
ao desenvolvimento da aprendizagem da crianca.

A Professora Consola enfatiza que educacéo, € a mestra, a educacédo é tudo.
Considera, entdo, ser importante e necessariao¥yel, que a sua forma de responder,
esteja relacionada as condi¢des do trabalho petagd@pmpreende-se como Freire (1986),
gue mesmo sendo um processo permanente de formac®y humano, a educacao ndo pode
ser vista como redentora do mundo e sim como umfaloses fundamentais para sua
transformacdo. Isto significa que “a luta politigara mudar a sociedade ndo acontece sO
dentro da escola, apesar de a escola ser paéadaela mudancga” (p. 47).

A professora Consola enfatiza que gosta de seegsofa, pois acha seu trabalho
muito importante para comunidadAqui essas criangas, COmO eu VOu preparar essas
criancas, como elas vao se desenvolver? Ai vaetiefla no fundamental quando elas
chegarem, vai refletir todo o resultado do meu &lab |a, entdo € muito importante
(CONSOLA, 20009).

Consola, em sua fala demonstra preocupacédo corapasifcidades das criancas,
ressaltando a importancia da Educacdo Infantilyetanto prevalece a concepcédo de
preparagao para o ensino fundamental. Informouega® primeiro ano que trabalhava com
classe multisseriada. E que a avaliacdo que fiease tempo, era de que na educacao infantil
h& mais liberdade para trabalhar, as atividadesmagtr realizadas em conjunto, diferente do
fundamental. Assim demonstra uma compreensao sobre deve ser o trabalho pedagdgico
com criangas, e utiliza-se da interacao entreiangas de idade diferente para potencializar o
desenvolvimento da crianga. Silva, Pasuch e SR04 Z, p. 146) entendem que as criangas
sao parceiras de desenvolvimento e fonte de cankeatds diversos sobre o mundo e sobre si

mesmo.
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As professoras da educagao infantil acreditam nacagdio, consideram-na
importante para a formacdo humana e cidadad dascasgbem como pensam que a sua
pratica educacional é diferente do ensino fundaaheBnhcontram também dificuldades no

trabalho em classes multisseriadas.

TRABALHO PEDAGOGICO EM RELACAO AO SABER-FAZER COTIBNO COM AS
CRIANCAS

As condic¢des estruturais e de trabalho pedagdédgiogpsecérias e destacadas pelas
professoras como problemas que interferem na pratocente. Destacam a caréncia de
recursos didaticos para desenvolverem suas pragdasativas e que utilizam recursos,
alguns produzidos por elas, com uso de materi@maltivos.

Utilizam como estratégia um Unico planejamento, etinidades diversificadas, com
isso, consideram que facilita o processo ensineraiizagem, na medida em que podem
adequar ao grau de desenvolvimento das criancasstietégias pedagogicas das professoras
da educacéo infantil em relacdo ao planejamentaesega mesma logica da seriacdo. O
objetivo observado na educacgédo infantil é prepararianca para 0 ingresso no ensino
fundamental.

As docentes da educacao infantil ndo desenvolveas atividades considerando
areas de conhecimento e idade, enquanto as dec@dugdantil em classes multissérie
dividem as atividades por série. Desta forma, ocarolpara os conteudos permanece
disciplinar, sem promover a interdisciplinaridadgeessaria na educacao infantil. Assim nao
alteram o modelo de seriacdo, conforme as poskd#is apresentadas nas Diretrizes da
Educacdo do Campo. Observa-se o desconhecimentiodestes sobre essas diretrizes e as
da Educacéo Infantil.

Nesse processo diferenciado em série, mas integrad@ssunto, as criangas de
nivel mais elevado auxiliam as criancas dos demiagss, sendo estabelecidas boas relagbes
entre as criancas. Com essa estratégia a professurainiza o problema da diversidade de
formacdo das criancas, bem como o tempo que priecdigpor para atender as necessidades
especificas.

Alguns aspectos relevantes encontrados nas pratamagprofessores, da educacao
infantil foram: (a) o fato de buscarem relacionarcontetddos curriculares com o contexto
local e a realidade sociocultural das criancasa(pyeocupacdo com o desenvolvimento da

criatividade e a imaginacdo das criancas, expresaasestorias contadas por elas; (c) os
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professores procuram conciliar os saberes escolaes os saberes vivenciados pelos
educandos em seu contexto local, na medida emagggbgitam aos alunos refletirem sobre
suas acdes em relacdo aos elementos da naturazoeiedade.

Os conhecimentos trabalhados pelas docentes needgéativa estdo centrados nos
planos estabelecidos pela Secretaria de Educagéegorganizam por meio da proposta de
um curriculo com base nacional e, portanto, poeflete a realidade da infancia do campo.
Os conteudos, de modo geral, ndo atendem aos poss$ssi da educacao infantil, na medida
em que o objetivo dos docentes é preparar agaig@ara a alfabetizacdo. Entretanto,
observa-se que as professoras da educacao irteamtia intencdo de renovar as suas acgoes
educativas por meio de metodologias diversas rnegpeetiva de promover um ensino ativo,
criativo apesar das limitacdes de formacdo e desaca recursos didaticos. Os docentes
buscam interagir com a realidade socioculturaladosos trabalhando com a musica, o teatro,
a danca e a expressao corporal. Na educacgao ingamtietodologia predominantemente
utilizada consiste em copiar e explicar o assuntquhdro, apesar de serem utilizadas outras
estratégias metodoldgicas. O uso do livro didaea@onstitui no principal recurso de leitura
em sala de aula e de formacao do professor. Agesatilizacdo de livros nas atividades de
leitura em classe, ndo h& nas escolas bibliotesrasaspacos de leituras.

A preocupacéao dos professores com a aprendizageroridacas leva-os a recorrer
aos seus proprios saberes, construidos com a paeéncia ao se depararem com o contexto
escolar, assim como a buscarem de forma auténosua #ormacao. Entretanto, estas néo
estdo atendendo as necessidades encontradas resgorquedagogico, 0 que evidencia a
auséncia nestes cursos de uma politica de fornpegaam campo.

As docentes consideram dificil o trabalho que desleem, mas gostam do que
fazem e possuem uma relacédo socio-afetiva, deitespensideracdo e preocupacédo com o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancasuétasboa relacdo com a familia das
criangas, apesar de se ressentirem da necessidag®idr participacdo dos mesmos nas
acdes da escola. As dificuldades apontadas: coesligé trabalho; a caréncia de recursos
didaticos; a falta de apoio pedagogico parte daeBm@a de Educacdo; a auséncia de
participacdo na gestdo pedagogica; a falta dedqddi da merenda escolar; a localizacdo e
acesso as escolas; problemas de ordem social iafarioblemas no ensino-aprendizagem e

a formacgéo continuada dos professores.

FORMACAO DE PROFESSORES E A PRATICA PEDAGOGICA NQAMPO COM
CRIANCAS
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A formacdo continuada ofertada pela Secretaria tpai de Educacdo acontece
exclusivamente por meio dos Programas Pro-letraameiiiscola Ativa, que ndo atendem as
necessidades encontradas nas praticas pedagogamockentes. Neste sentido, ndo existe
uma matriz Unica na formacdo dessas professoradrgp@ham em turmas de educacao
infantil e multissérie, mesmo em processo de foéoagicial e continuada.

Para a professora de educacédo infantil do munidipigpouca oferta de formacéo
especifica voltada para educacdao infantil, e mmiémos para a educacéao infantil do campo.
Os cursos que tem acesso é o mesmo oferecido & ésdarofessores do campo. Conforme
evidencia a professora Mari@eixa eu ver...Ainda néo li, assim, um especifie@ducacdo
infantil. A gente teve umas duas leituras. Nao igangembrar. Sei que a gente fez muitas
atividades pra sala de aula que eu ja usei com @é&mos), como cartazes... Nao estou
lembrado agora. E, ainda nfo tive alguém que chegatissesse “isso aqui é educacio
infantil” (MARIA, 2009). O pensar sobre a pratica nem sempre se caractenza uma
reflex&o critica, correndo o risco de serem re#sxgue ressaltam uma marca individualista e
imediatista, desconsiderando o contexto socias&uicional; ndo valorizam o conhecimento
tedrico nem a cultura como configuradora de conapogntos e praticas.

Possivelmente, isso possa levar as professoras enostrarem seguranca em falar
da sua formacao e sempre procurarem relacionglaadeudos didaticos, quando indagadas
sobre os principios tedricos que embasam a suagréts entendimentos sobre a formacéo,
por parte das professoras esta relacionado aosesablaborados para a pratica na sala de
aula. Por esse motivo, procuram definir o seu th@abpedagdgico distante do que pudesse
teoricamente ser estudado nos cursos de formagipagticipam nos periodos intervalares e
sim no conhecimento que eles possuem e que seupaucem transmitir baseados nos
conhecimentos definidos nos livros didaticos dispeis na escola.

Ademais, ndo ha registros nas falas dos professob#e sua formacao e sobre o que
estudam nos cursos que demonstrem os principas®fitos que embasem a prética docente
das professoras entrevistadas. Constata-se qua: ragioria das docentes tem o0 curso
magistério, mas encontra-se em processo de formsgaerior que acontece em periodo
intervalar. b) algumas jA possuem o nivel supear@onpleto, embora tenha iniciado, assim
como as demais, apenas com o0 magistério. Ha todéusta pela melhoria da formacéao.

A formacao continuada deve tomar por base a pr@arnacteristica dessa clientela,
ja estar desenvolvendo a docéncia e, ao longo des®esso, ter construido toda uma

trajetoria cultural de trabalho feita de crengascdencas, lutas, resisténcias e conformismo.
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Deve possibilitar conforme enfatiza Tardif (2000prendizado de saberes que incorporados
aos saberes da formacao inicial e aos produzidesrta do trabalho cotidiano, permita a

construcao/reconstrucdo de novos saberes pedagogico

CONSIDERACOES FINAIS

As professoras procuram mediar e organizar o ar@ieara que as relacoes e as
interacbes entre as criancas em idades difererdsesam ser concretizadas no espaco
pedagodgico. Tanto as legislacdes como os debaidso® que tratam sobre a educacdo do
campo fazem pouca referéncia a crianca e a edudafgdnil do campo. Ha necessidade de
atencdo as especificidades, singularidades e diaees da Amazonia e dos ribeirinhos. A
pesquisa realizada aponta a precariedade matesiahl®lica vivenciada pelas criangcas no
campo e a necessidade de politicas publicas efetoapazes de assegurar a melhoria da
qualidade do trabalho desenvolvido pelas professma as criancas.

As escolas do municipio seguem um padrdo na sumafate organizacdo que
disponibilizam pouco espaco para as criancas bentaObserva-se, também, que ndo ha
critério em relacdo a organizacdo das turmas, mmoch4 auséncia de escolas especificas
para atender a faixa etaria da educacgéo infamtigumas turmas funcionam em espacos
improvisados e compartilhados, como em barracfése@a-se também a existéncia de
criancas “encostadas” de 03 anos de idade, pomtiacaia s é permitida a partir de 4 anos,
mesmo tendo demanda para a formacdo de turmasalilade assemelha-se a de outras
regibes do pais, ou seja, a pouca oferta de crexdses espacos, apesar das maes trabalharem
no campo.

E uma realidade de criancas em turmas de muléssémulti-idade. As turmas de
educacao infantil multi-idades, se constituem emm# de organizacdo do trabalho
pedagodgico que envolve socializacdo, interacadwaesndiferenciados de desenvolvimento e
possibilidade de trabalho interdisciplinar. Entnétedevido a pouca formacao especifica na
area por parte das professoras, essas condic@@avais acabam por ndo ser potencializadas
no trabalho pedagdgico. As professoras em suas f@Elo expressam sobre sua formacao e
sobre o que estudam nos cursos que demonstremnafpims filoséficos que embasam a
pratica docente. O trabalho com turmas de multiedaexige um processo especifico de
formacdo continuada e de apoio pedagdgico panaaeab do trabalho com as criancas.

Entretanto as professoras se constituem mesmadianiodas as dificuldades como

aguelas que mediam e organizam o ambiente paragjuelacdes e interagcfes acontecam
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entre as criancas e adultos no espaco pedagodgiopnstafa-se que ha um trabalho
significativo nas classes multisseriadas, mesmuatelide todos os pontos de dificuldades que
envolvem a pratica pedagdgica do professor. Engdelao trabalho significativo apontamos
o fato de buscarem relacionar os contetudos cuaresiicom o contexto local e a realidade
sociocultural das criangas; a preocupagdao com englel/imento da criatividade e a
imaginacdo das criangas expressas nas estOriemdasnpor elas; as professoras procuram
conciliar os saberes escolares com os saberesciades pelos educandos em seu contexto
local, na medida em que possibilitam as crianctstirem sobre suas ac6es em relacdo aos
elementos da natureza e da sociedade.

Entre as dificuldades a falta de recurso matedsldo; as condigbes de locomocéao
das professoras, 0 baixo salario; o sentimentmli@gs e isolamento dos centros urbanos; o
pouco conhecimento tedrico-metodoldgico para treyatom as especificidades da educacao
infantil. Entretanto percebe-se que ha um sentindetesperanca, de luta pela garantia de
direitos, a presenca de valores de cooperacéddaselilade e de formacdo como dimensdes
politicas, consubstanciadas em valores humanos éticos ecestétinde interagem razao e
emocao.

Entretanto, ndo se pode negar o esforco e empeathprdfessoras em desenvolver a
sua préatica pedagodgica na perspectiva de poszibiis criancas formacdo pedagodgica
condizente com sua realidade. De certa forma ealela com os dados até entdo mostrados,
observa-se a necessidade de implantacdo da palé@iemucacdo do campo, ja estabelecida

em documentos legais, visando atender a populag@ardpo no campo.
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