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OS PRIMEIROS FUNDAMENTOS

Sabe-se que a Igreja Catolica desde a época doéxeieu sua influéncia religiosa e
propagou seus ideais através da educacdo comungamdo Estado brasileiro seu conjunto
de praticas. No entanto, ap0s a instauracdo dabRegp(no Brasil, no ano de 1889 e
respaldada pela Constituicdo Federal de 1891 ,edarsgparacédo formal entre Igreja e Estado,
pertinentes as competéncias legais sobre a edudagdais, considerando de direto o estado
laico, livre de subvencdes a quaisquer atividagdigiosas, onde nenhuma escola publica
poderia abarcar qualquer ensinamento religioscdr®ona década de 1930, com o governo
Vargas é novamente estabelecida alianca entreef lgo Estado, e esta tem mais uma vez a
liberdade de adentrar as escolas publicas e disaes®us credos e principios religiosos. Isto
se deu pela facilitacdo da Constituicdo de 1934seumArt. 153, que celebra:

O ensino religioso sera de frequéncia facultativaieistrado de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno, matefés pelos pais ou responsaveis e
constituird matéria dos horarios nas escolas pwliprimarias, secundarias,
profissionais e normais.

E importante frisar que desde o periodo colonialthanovimento de aproximacao e
afastamento entre a Igreja Catdlica e o Estaddldirasalcangando os dias atuais. Ndo é uma
relacdo linear, em alguns momentos ha aproximagéoutros sao delimitados por tensdes e
conflitos.



A atual constituicdo do Brasil, em vigor desde 1988 seu Artigo 19 reafirma e
assegura a liberdade religiosa individual de sédedéos, e através da Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo (LDB) 9.394/96 reforca o respaitdiversidade religiosa quando
estabelece que é facultativo a matricula na disaigle ensino religioso nas escolas publicas,
entretanto a Igreja Catolica continua com grandmcdto no campo educativo da esfera
publica. Nesse sentido, observa-se que a Igrejgexena forca que ultrapassa os limites da
legislacdo nacional e todos os principios educatiigentes e sobrepfe seus principios e
credos nas praticas cotidianas da escola, semdevasiaté mesmo, a orientacao religiosa do
aluno.

Diante deste percurso e no contexto atual, mesmotodas as mudancas que tem
ocorrido na educacédo ao longo da historia, aindatéria a influéncia da Igreja Catdlica na
educacao contemporanea. A Escola Estadual ConegweMsituada na Avenida Bernardo
Vieira, n°® 130, no bairro Lagoa Nova, Natal/RN, etbj de estudo desta pesquisa ora
apresentada, € prova de tal fato, que ainda prigilem seu ambiente os aspectos e
simbologia da Igreja Catdlica, desenvolvendo padtieducativas baseadas na disciplina e na
moral rememorando os moldes da doutrinacdo noiprecda Igreja, uma vez apregoada
pelos jesuitas no periodo da colonizagdo. Para,tanhsiderando as préaticas educativas e
socioculturais do cotidiano desta escola, instey@mgestigar como em pleno século XXI em
um pais considerado laico, uma instituicAo escepldiblica mantém em suas préticas
cotidianas caracteristicas de uma escola confed8ion

Face a constatacdo desta realidade, como pesquisagwofessor da referida
instituicdo, esta pesquisa de mestrado, em andapajetiva analisar as préticas educativas
e socioculturais na Escola Estadual Cénego Mongando compreender a influéncia da
Igreja Catodlica e sua permanéncia nas praticasliaois. Para tanto, busca reconstituir a
historia da instituicdo escolar, tendo como rectateporal para investigacdo a sua fundacéao
no ano de 1946 até os dias atuais, investigandepassentacdes simbolicas e as praticas que
compdem a sua identidade histdrica.

Fundamenta-se nos principios e métodos da nowaihisultural, tomando por base
teorias e conceitos de Peter BuBk(@8); Justino Magalhdes (1996; 2004); Dominique Julia
(2001); Vinao Frago (1995); e Michel de Certeau9@)9e como categorias de analise a
historia das instituicdes educativas, cultura eso®lpraticas cotidianas.

Para analise do objeto de estudo em discussatmni@do como base os metodos e
principios da Nova Historia Cultural (NHC), vistoejesta atende o campo de pesquisa em

Historia da Educacgdo. Segundo Burke (2008, p.68)N@va Historia Cultural é a forma



dominante de histdria cultural — alguns até mesiriand a forma dominante de histéria —
praticada hoje”. Nas suas abordagens, apresenkdCaddmo um novo paradigma, pois esta
se mostra diferente das formas mais antigas a® @naticadas, diferentemente das historias
social e intelectual, esta ultima enfatiza as nielsides, suposicoes e sentimentos. Neste
novo paradigma algumas teméaticas sao evidenciagasliterenciam a nova forma de fazer
histdria, diferentemente das trabalhadas anterimenalentre as quais podemos apontar o
estudo das praticas, das representacdes e daaquiaterial.

Quanto a selecdo das fontes, estas foram defiredaslecionadas levando em
consideragdo o ponto de vista de Magalhdes (126ndo menciona que o estudo da
histéria das instituicbes educacionais precisarda abordagem que permita a constru¢do de
um processo histérico que confira uma identidadmstguicdes educativas. Portanto, deve
seguir um processo investigativo que articule mimgdes de diversas naturezas, tais como,
orais, arquivistas, museoldgicas, arquitetbnicantek originais e fontes secundarias. Esta
abordagem indicada por Magalhaes é definida conmsmfabordagem que deve ser associada
a uma renovacao nos quadros epistemolégicos e héutieos. Atribui Magalhdes (1996), do

ponto de vista historiogréafico

[...] a reinvengédo da identidade de uma institugdocativa nao se obtém através de
uma abordagem descritiva, ou justificativa, tamtsannao confina a relagdo das
instituicbes educativas com o0 seu meio envolve@@mpreender e explicar a
existéncia histérica de uma instituicdo educatiyase&m deixar de integra-la na
realidade mais ampla que é o sistema educativdexinaliza-la, implicando-a no
guadro de evolucdo de uma comunidade e de umaragigor fim sistematizar e
(re)escrever o itinerario de vida na sua multidisi@malidade, conferindo um
sentido histérico. (MAGALHAES, 1996, p.2).

Nesta perspectiva de compreender e explicar aéexist historica da escola em
estudo, com base na abordagem indicada por Maga(hfi66), optamos por trabalhar com
fontes documentais tais como leis, decretos, lidlesatas e registros, projeto politico
pedagogico, regimento escolar, diarios de clagsmografias (fotografias e simbolos) e
publicacGes dos periddicos locais, dentre outrasinilito de validar as fontes documentais,
realizam-se entrevistas semiestruturadas com gssfmmofessores, funcionarios e alunos que
participaram e participam da Escola Estadual Comdgote, na possibilidade de confrontar
as informacdes coletadas e suporte tedrico da pesqQuanto ao método de pesquisa
adotado na entrevista semiestruturada Padua (30087) afirma que: “O pesquisador

organiza um conjunto de questfes sobre o temasjaesendo estudado, mas permite, e as



vezes até incentiva, que o entrevistado fale liemte sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramento do tema principal’”.

Dessa forma, o presente artigo destaca a contedc@b e problematizacdo do
objeto de pesquisa, seguido de um breve aportiededetodoldgico, no contexto da NHC, a
reconstituicdo da histéria da instituicdo demargaatarés fases consideradas significativas, a
saber: a primeira da fundacdo em 1946, a segudastdbelecimento de convénio com o
Estado (1976) e da Estadualizacéo (1999) e asdmasbes finais como reflexdes parciais da
pesquisa em andamento.

Levando em consideracdo que o conceito de cultsrala tornou-se uma forte
tendéncia nas pesquisas de historia da educag@om lerescente volume de trabalhos, cujas
publicacdes colocam no centro do debate esta mowvatica. A compreensao das praticas da
Escola Estadual Conego Monte, deu-se apoiada emnizpra Julia (2001), no entendimento

de conceito de cultura escolar como

[...] um conjunto de normas que definem conhecio®r ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitemtransmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportasnentomas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segéjpaicas (finalidades religiosas,
sécio politicas ou simplesmente de socializacadLIA, 2001, p. 11).

Ao considerar uma instituicdo escolar que apresemta cultura propria com
indicios dos sistemas de ensino do segmento retigiopesar de na atualidade ser uma escola
estadual, percebemos que seu cotidiano é demapmadonormas e praticas marcantes de
cunho religioso, que para analisarmos, segunda JR011), devemos levar em conta 0s
agentes ou atores que ali convivem e que sao clmmadobedecer estas ordens. Nao
podemos perder de vista que mesmo tendo uma cuttpsta por um determinado sistema,
€ possivel a existéncia de culturas infantis, gudesenvolvem nos patios de recreio, que se
afastam tanto da cultura do sistema quanto da ipr@oiftura das familias. E importante
destacar também que esta cultura escolarizadaregada de principios religiosos pode ser
levada para além dos muros da escola. (JULIA, 20Q0-11).

Nesta mesma direcédo colaborou Frago (1995) aindardea mais ampla, quando
fala de culturas escolares, para este autor o tabara todas as dimensdes do cotidiano da
escola, também diz que a cultura varia de inséituggara instituicdo, ele entende que a cultura
escolar compreende as diversas manifestacdes @&saprno interior das escolas, podemos

identificar o seu conceito de cultura escolar qoadid:



Alguien dir&: todo. Y si, es cierto, la cultura@sc es toda la vida escolar: hechos e
ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, mielgensar, decir y hacer. Lo

gue sucede es que en este conjunto hay algunos@spee son mas relevantes que
otros, en el sentido de que son elementos orgaieadjue la conforman y definen.

De entre ellos elijo dos a los que he dedicadonalgiiencion en los dltimos afios: el
espacio y el tiempo escolares. Otros no menos tap@s, como las practicas

discursivas y linglisticas o las tecnologias y nsode comunicacién empleados,

son ahora dejados a un lado. (FRAGO, 1995, p. 69).

Para Frago (1995, p. 69), a cultura escolar € tusoenvolve a vida da escola, no
entanto este autor aponta atencao especial a gfmstas: 0s espagos e 0s tempos escolares,
considerando-os nao sao neutros, 0S espagos c@mumc portanto educam. Os espacos
disseminam simbolos estéticos, culturais e ideot®yi onde nestes se constituem a
corporeidade dos sujeitos escolares e muitas \Eremteresses de um determinado grupo.
Em suma podemos dizer que o espaco educa silemzosa

Em consonéancia com os conceitos de cultura esaiardados por Julia (2011) e
Frago (1995), aproximamos Certeau (1994), paraaisendo cotidiano da escola, haja vista
que a escola objeto de pesquisa conserva em gdiagotpraticas bem peculiares e distintas
da maioria das escolas publicas da cidade de Naisdjvelmente do estado do RN.

E importante salientar que o estudo no, do cotigian estudo das praticas que
acontecem na escola, o estudo das “artes de fdasmrofessores e alunos — as ac¢des do tipo
tatico — e a analise delas, nos dardo mais respaldouma reconstituicdo mais aproximada
das préticas exercidas no dia a dia da instituigdoolar. Certeau (1994) nos fala de
acompanhar alguns procedimentos — multiformesstegies, astuciosos e teimosos que
escapam a disciplina sem ficarem mesmo assim tocahpo onde se exerce. Enfatiza nestes

termos:

[...] HA uma producéao racionalizada, expansiorafdan de centralizada, barulhenta
e espetacular, corresponde outra producdo, qualdicde ‘consumo’. esta é
astuciosa, € dispersa, mas ao mesmo tempo elaigearubiquamente, silenciosa e
guase invisivel, pois ndo se faz notar com prodptoprios, mas nas maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem eccadsaminante. (CERTEAU,
1994, p. 39).

Com base nos aportes conceituais sobre a cultasapeaticas do cotidiano escolar,
percebe-se que para compreender como ou de quéranama instituicdo publica de ensino
ainda permanecer nos dias atuais sob os preceittgreja Catolica, pressupde investigar e
reconstruir sua histéria ao longo do seu percuesatdacido como instituicdo educativa. E na
recomposicao desse cenario educativo que temoseelad® na busca do entendimento desta

cultura escolar vivenciada por esta escola.



NAS PEGADAS DA HISTORIA DA ESCOLA ESTADUAL CONEGO M ONTE

Entre a década de 1940 e 1950 a Diocese de Natabuinvarias atividades
socioeducativas que ficaram conhecidas como Mowinee Natal. Esse movimento foi
idealizado pela Igreja Catolica, especificamentegyentdo, padres Eugénio Sales e Nivaldo
Monte, e teve a assisténcia social como uma de muaspais atividades. Momento este,
marcado pela construcdo de uma série de escofadrf@s, internatos e centros sociais com o
objetivo de promover a alfabetizacédo das crianca®e@ucacdo das familias de comunidades
carentes.

E nesse contexto que, em 21 de dezembro de 192®case de Natal, através da
Escola de Servigco Social de Natal, fundou o Cetraal Cénego Monte (atual local da E.E.
Conego Monte), sediado no bairro de Betania, hejeochinado Lagoa Nova, em Natal
capital do Rio Grande do Norte, com o intuito despar assisténcia as familias carentes da
comunidade, pelas condicbes estabelecidas de pobeepopulacdo desse bairro, resolveu
ajuda-la de forma mais organizada.

O marco inicial das atividades deu-se por volta doss 1944, com aulas de
catecismo, dadas por um grupo de mog¢as numa iagiarticular, este trabalho se estendeu
as familias com promocéo de pascoa e visitas des@rs, entre outros, e posteriormente em
1946, de forma mais organizada fundando, o entatr&€&ocial Cénego Monte.

A diretoria do Centro Social Conego Monte, de ent@imbém da Escola de Servico
Social de Natal, sem tempo determinado de mandatocanposta pelo diretor Presidente -
Padre Nivaldo Monte; diretora Técnica — Margaridarisl Souto Filgueira; secretaria —
Violeta Ramos de Vasconcelos e tesoureira — Mauni@&. A supervisdo das atividades no
Centro Social Cénego Monte é atribuida uma assestepcial ou aluna estagiaria e
posteriormente designada as Irmés da Congregagad-itteas do Amor Divino, a quem
pertence a direcdo escolar até os dias atuais.

De acordo com as fontes documentais, identificadagichas informativas, contidas
no arquivo da Escola Estadual Cénego Monte, oidefeCentro Social tinha as seguintes

finalidades:

1. Proporcionar educacao aos menores do bairromBetdebaixo dos principios da
moral catdlica, exercendo junto aos pais dos menomnatriculados uma acao
educativa que vise a perfeita integracdo dos mesmesercicio real de sua misséo
de pais; 2. Proporcionar aos menores assisténdiané dentaria e, eventualmente,
assisténcia em merenda e material escolar, bem eomecessaria assisténcia as



familias dos menores matriculados; 3. Aplicar aitgc do servigo social junto aos
escolares, as familias e menores do bairro, atdegprocessos de casos, grupo e
comunidade, visando melhorar as condicbes de vida tdhbitantes do bairro,
utilizando os préprios esforcos e recursos do meio;

Percebemos que em meio ao quadro critico de polasizdelecida ndo sé na
comunidade de Betéania, bairro onde estava situa@entro Social, mas no Estado do Rio
Grande do Norte como um todo, a Igreja Catoélicacbu através do Movimento de Natal
desenvolver acdes de enfrentamento desta realidadmdo principalmente na organizacao
de Centros Sociais e Escolas Ambulatorios.

No entanto, diante de tais finalidades estabelecpdaa o Centro Social Cénego
Monte, é preciso analisarmos sobre o papel daadzedlica e quais suas reais intengdes
através destas acdes. E fatidico que esta pronamsmténcia as pessoas carentes, mas
também é verdade que fortalecia sua presenca edomtdas comunidades, precisamos
aprofundar nesta investigacdo se havia motivac@gsfisantes que estimulavam esse
cuidado pastoral para com os necessitados ou g#esimente eram obras de “caridade”.

Mainwaring (2004) referencia 0 movimento da igrega anos de 1940, no Brasil:

A Igreja s6 se preocupou com a missao pastoraldguana influéncia junto ao
Estado se viu ameacada, sua atuacdo no sistemacerhat se esvaziou, a
competicdo com outras seitas e religides foi seliamgp e quando alguns valores
catdlicos tradicionais ruiram. (MAINWARING, 2004, §3).

Percebemos entdo que o surgimento do Movimentoatal M fundacédo do Centro
Social Cénego Monte, se inserem num contexto maigla pois ndo foi por acaso sua
criacdo. A Igreja Catdlica diante de muitas ameagadou sua estratégia de acéo, no intuito
de proteger seu rebanho e legitimar seu idearigedrao comunismo e as praticas religiosas
“ameacadoras”.

Dentro desta realidade, apds sua fundacdo o C8otial Conego Monte passou a
prestar em carater gratuito os seguintes servggesno primario de 12 a 42 série (com direito
a merenda e recreacao), alfabetizacao de jovetsit®s, ensino religioso em todas as turmas
do primario, catecismo para a comunidade aos darsjrmirsos de corte e costura e trabalhos
manuais, atendimento médico-dentario, e outros.

Em se tratando das concepc¢des de ensino, com dadmalidades ja estabelecidas
pela instituicdo, quando esta tinha por fim edwsarcriancas sob os principios da moral
catdlica, onde suas praticas concebiam o idedligiaso, moral e intelectual. Neste sentido,

o método de ensino adotado visava a transmissaaatpsas da Igreja Catdlica, onde os



alunos decoravam e eram condicionados a seguiowtsirths e credos. O ensino tinha um
carater doutrinario pelo estimulo da funcdo catécaéas aulas, principalmente de ensino
religioso, buscando inculcar nas criangas 0os medasneiras de viver em sociedade como
um verdadeiro cristao.

Além das praticas educativas que eram desenvolvidasterior do Centro Social
Cbnego Monte, cabe destacar e trazer para estacargrquitetura e espaco escolar do qual
este era constituido. O edificio foi construidazerado as caracteristicas das construcdes
religiosas onde as salas de aula estavam dispstasior de um patio central, possibilitando
assim o exercicio da vigilancia e controle. Nestasjpectiva Escolano teceu a seguinte
consideracao:

A arquitetura escolar é também por si mesma unranag, uma espécie de discurso
gue institui na sua materialidade um sistema deres] como os de ordem,

disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estétmdsjrais e também ideoldgicos.

(ESCOLANO, 1998, p. 26).

Figura 1 — Fachada do Centro Social Cénego Mogadh de 1950

Fonte: Arquivo fotografico da Escola Estadual Canktpnte

Esta imagem foi encontrada no arquivo fotografiadedcola Estadual Cénego Monte,
nela podemos identificar simbolos da Igreja Ca#éleccruz encravada no ponto mais alto da
edificacdo, acima da porta principal de entradassNesentido, é importante fazermos uma
reflexdo sobre o que diz Frago (1955, p.69):



El espacio fisico es, para el ser humano, espacap@ado — territorio — y espacio
dispuesto y habitado — lugar-. En este sentidesphcio es una construccion social
y el espacio escolar una de las modalidades derstecsion en territorio y lugar.
De ahi que el espacio no sea jamas neutro sina,sgjmbolo y huella de la
condicidn y relaciones de quienes lo habitan. pae® disse y comunica; portanto,
educa. (FRAGO, 1995, p. 69).

Observado por este aspecto percebemos que 0 egpagis € neutro de ideais,
sejam eles politicos, culturais ou religiosos, dewmlesta perspectiva de acordo com Frago
(1995), a escola foi se constituindo como territduigar. Foi nesta 6tica que ao analisarmos o
espaco do Centro Social Cobnego Monte, identificaais/és da sua estrutura arquitetonica,
elementos simbdlicos que configuram a intencaaugd Catdlica de comunicar e educar sob
0s principios e fins do seu ideéario.

Apds 30 anos de sua fundacdo, no ano de 1976, tvoC&acial Cénego Monte
estabeleceu convenio com Governo do Estado, atdav&ecretaria Estadual de Educacao e
Cultura, e autorizado, pela portaria n°® 472/80/SEx3Ide 22/08/1980, o cumprimento de
ofertar o 1° Grau de 12 a 42 serie (atual Ensimn&muental 1). Conforme registro da escola,
mesmo com a cooperacdo do Estado, através do ¢oneéescola ainda passava por varias
dificuldades financeiras e ndo conseguia supris siggessidades e realizar a manutencdo de
suas despesas.

O convénio com o Estado durou 23 anos, e no ai®@@ ocorreu a estadualizacao,
passando entdo para o Governo do Estado a respmahb das despesas financeiras de
manutencdo das instalacdes fisicas da escola eeskogd (professores, profissionais de
pessoal de apoio pedagodgico, de servicos geraigilantes, dentre outros). No entanto, a
Administracdo Escolar dessa instituicdo, permanaodéua responsabilidade da Diocese de
Natal. Entendemos, assim, para garantia da gesti@olgreja foi realizado um termo de
comodato de uso do prédio, pertencente a Dioceske, ficou condicionado a administracédo
da escola, as Irmas da Congregacédo das Filhas do Bivino, a quem pertence a direcédo
escolar até os dias atuais.

A partir de sua estadualizacédo, o Centro SocialeGérMonte recebe uma nova
denominacédo, de Escola Estadual Conego Monte,nt@ntnstalada no bairro Lagoa Nova,
localizada na Avenida Bernardo Vieira, n° 130.

De acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgicscal@ oferece atualmente o
Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, nos turnostimate vespertino atendendo uma média
de 430 alunos provenientes do bairro e circunva@snhNo seu quadro funcional em 2013,

atuava um corpo docente de 17 profissionais, seAdduas) coordenadoras pedagogicas, 04
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(quatro) secretérias e 01 uma diretora indicada @ehgregacao das Filhas do Amor Divino
e nomeada pelo Secretério Estadual de Educacéo.

Por ser uma escola que tem como base os fundanmdmtzgolicismo, mesmo apos
sua estadualizacdo permanece até os dias atuaisdisemsas praticas e representacoes
advindas da Igreja Catodlica, a comecar pelos simsba@ue ornamentam a estrutura
arquitetbnica, onde expressa elementos iconogeafioiprios deste segmento religioso como
crucifixos, imagens de santos catélicos, oratorgpatas de oragdes, dentre outros. No seu
cotidiano, as praticas culturais evidenciam as asade tal segmento como rezas diarias,
festividades, procissdes pelos corredores da esaébracoes religiosas, normas de conduta,
doutrinas, convencao do calendéario escolar ao dafenlitirgico da igreja catélica, dentre
outras.

Na convivéncia diaria como integrante da escoldepws observar o alunado e os
profissionais da escola condicionados a participates cultos que antecedem as aulas, onde
sdo realizadas oracfes, entoacdo de hinos e feitlarabiblia que acompanham os temas
estabelecidos pelo calendario litargico da Igrejatdlica. Também ocorrem continuas
encenacoes realizadas por professores e alunaseepando historias biblicas, bem como
apresentacdes de imagens de santos catolicos asgigighrocissées no patio da escola.

Os encontros pedagdgicos com professores, as esuadiministrativas e de pais e
mestres tém como primeiro ponto de pauta os sertitGegicos, que sao ministrados pela
freira gestora da escola, seguidos de hinos exteffeque objetivam catequizar e levar o
publico ao credo da Igreja. Portanto, ndo leva entaca diversidade cultural e religiosa da
comunidade escolar, e consequentemente o recordr@ointlos direitos garantidos pela
Constituicdo de 1988 e a LDB n° 9.394/96.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto e levando em consideracao queseiute artigo faz parte de uma
investigacdo em andamento, trazemos aqui algumasideracfes ndo conclusivas, mas
parciais dos resultados obtidos até o0 momento.

Analisando as praticas educativas e sociocultutaisotidiano da Escola Estadual
Cbonego Monte, percebemos que mesmo com todas asngasdocorridas na educacao ao
longo de sua histéria, e principalmente com atingfio de legislacbes que garantem a
laicidade do ensino, esta escola publica mantérsuas praticas cotidianas caracteristicas de

uma escola confessional.
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Vale destacar que para permanecer na direcdo ttigé#, a igreja mantem a
parceria com o Estado através de um termo de cdmoolade esta disponibiliza o prédio
para o funcionamento da escola e em contra paotilstado fornece os demais recursos.
Assim a igreja por meio da gestdo escolar continflaenciando as praticas cotidianas da

instituicao.
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