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INTRODUCAO:

O Brasil ingressa o século 21, com um desafio ainda por superar: a baixa
escolarizacdo de sua populacdo em geral e, em especial, das pessoas jovens e adultas. Dados
do IBGE/PNAD (2009) mostram que dentre 0s 134.985.990 brasileiros que possuem 18 anos
e mais, 13.952.579 ndo eram alfabetizados. Este é o publico potencial da educacédo de jovens e
adultos (EJA) que é composto por pessoas que, ndo tendo tido o acesso e/ou permanéncia na
escola, em idade que lhes era de direito, retornam hoje, buscando o resgate desse direito. A
area de Educacdo de Jovens e Adultos possui diversos desafios. Dentre eles, ha a tarefa
politica de superar as concepcOes reducionistas e compensatorias ainda presentes em muitas
praticas pedagogicas, conferindo uma qualidade socialmente referenciada a altura do seu
reconhecimento oficial, o que demanda além do reposicionamento do financiamento da
educacdo uma formacéo de professores de qualidade.

Ainda que nos altimos anos algumas universidades publicas tenham desempenhado
um importante papel na formacdo docente para a EJA, contribuindo com experiéncias
enriquecedoras e despertando a academia para essa problematica, grande parte dessas
instituicGes ndo tem assumido a EJA como parte integrante de suas politicas e agdes. A
auséncia de disciplinas e espacos formativos especificos de educacéo de jovens e adultos nos
cursos de formacdo inicial superior tem dificultado o despertar e/ou aprofundamento das
reflexdes sobre as diversas dimensdes que constituem essa modalidade educativa.

Com base nesse aspecto, propomo-nos a realizar uma discussdo acerca do lugar da

EJA na formacdo inicial do pedagogo, por meio da experiéncia do curriculo da Faculdade de



Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB). Este trabalho insere-se em pesquisa mais
ampla que visa a analisar os desafios da formacéo do educador de EJA no contexto do ensino
superior e da sua pratica pedagogica, buscando identificar os saberes ou repertdrios de
conhecimentos considerados necessarios a atuagdo desse professor no contexto da educagdo
basica.

O texto ora apresentado busca trazer ao leitor os resultados da primeira etapa da
pesquisa. Nessa etapa utilizou-se como metodologia a analise documental, por meio do
levantamento de dados sobre o curso de Pedagogia da FE e a anélise dos espacos curriculares
disponiveis no ambito da EJA. Para isso, além do estudo de documentos normativos como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, (Resolucdo CNE/CP n°
1/2006), Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos (2000) e do Projeto Académico do curso
de Pedagogia de 2003, a pesquisa levanta registros relativos as principais atividades
curriculares e espacos formativos voltados a formacdo em EJA e educacdo popular, avaliando

a relevancia desses espacos na formagao do Pedagogo.

ANALISE DA LEGISLACAO: AVANCOS E DESAFIOS NO AMBITO DA EJA

Para discutir o modo como a formagdo docente em educacdo de jovens e adultos é
tratada no &mbito da legislacdo faz-se necessario retomar algumas orienta¢cGes emanadas do
Conselho Nacional de Educacdo que abordam de forma detalhada as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos no interior da Educacdo Basica (BRASIL, 2000).

Essa legislacdo reconhece a especificidade da EJA como “uma categoria
organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com finalidades e funcdes
especificas” (BRASIL, 2000). De um modo geral, as Diretrizes retomam o percurso historico
dessa area e analisam a legislagdo pertinente, reafirmando a educacdo de jovens e adultos
como direito publico subjetivo, cuja oferta gratuita é dever do Poder Publico. As Diretrizes
propdem o deslocamento da idéia de compensacdo para a idéia de reparacdo de direito,
caracterizando a EJA como modalidade educativa da educacdo basica nas etapas do ensino
fundamental e médio. O Parecer também apresenta trés fungdes bésicas, as quais a EJA deve
cumprir: a funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora.

Por meio da funcéo reparadora, a EJA é concebida como uma divida social ndo
reparada com relagcdo aqueles que ndo tiveram acesso a escrita e a leitura, como bens sociais e
culturais. A privacdo desse direito significa a perda de um instrumento imprescindivel para

uma presenca significativa dos jovens e adultos subescolarizados na convivéncia social



contemporanea. Por meio dessa fungdo, reitera-se que a reparagdo dessa realidade é um
imperativo e um dos fins da EJA, e constata-se que 0 acesso a esses bens culturais significa
ndo sé a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado mas
também o reconhecimento da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano.

No que concerne a funcéo equalizadora, trata-se das especificidades dos sujeitos da
EJA, grupo constituido em grande parte por pessoas maduras e talhadas por experiéncias mais
longas de vida e de trabalho. A partir do conceito de equidade, afirma-se a necessidade do
tratamento diferenciado aqueles que se encontram em situacdo desigual, “garantindo, assim,
redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as situacdes especificas”
(Brasil, 2000, p.117).

Em virtude da funcéo qualificadora, retoma-se a nogéo de educacao ao longo da vida,
presente na Declaracdo de Hamburgo. A educagdo é vista como uma forma de propiciar o
desenvolvimento de todas as pessoas, independente da idade. Nela, adolescentes, jovens e
adultos e idosos podem atualizar conhecimentos, desenvolver habilidades, trocar experiéncias
e ter acesso a novas dimensdes culturais e do trabalho ao longo da vida. Segundo o Parecer,
essa funcdo incorpora o sentido da EJA, “que tem como base o carater incompleto do ser
humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode atualizar-se em quadros
escolares ou ndo-escolares™ (idem, p. 118).

No tocante ao aspecto especifico da formacdo de professores, A nova LDB, Lei
9394/96, aponta como compromisso a formagdo inicial dos professores do ensino basico em
nivel superior, em cursos de licenciatura plena. Ressalta a importancia da formacgdo de
profissionais da educacéo, a fim de se alcancar uma qualidade efetiva na educagdo ofertada
aos educandos que frequentam o ensino noturno e as classes de ensino regular de jovens e
adultos.

O item VIII das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos” trata da Formagédo docente para EJA. Nele, consta que ““0 preparo de um docente
para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino”. O documento
discute as especificidades de aprendizagem dos sujeitos da EJA, o que demanda, por parte dos
docentes, a constituicdo de projetos pedagogicos que considerem modelos apropriados a suas
caracteristicas, interesses e expectativas. Ele também estabelece que as instituicbes que se
ocupam da formacdo de professores, possibilitadora das licenciaturas e outras habilitaces
profissionais, sdo chamadas a incluir nos seus curriculos e programas a realidade da EJA.

Portanto, esse ordenamento legal aponta a necessidade de serem formulados projetos



pedagogicos proprios, nos quais o perfil do aluno jovem e adulto e suas situagBes reais
constituam o ndcleo da organizagdo do projeto pedagogico dos cursos de EJA. Destaca, ainda,
que a complexidade diferencial dessa modalidade de ensino “ndo se realiza satisfatoriamente
com um professor motivado apenas ‘pela boa vontade ou por um voluntariado idealista’, uma
vez que ndo se pode ‘infantilizar’ a EJA no que se refere a métodos, conteldos e processos”
(BRASIL, 2000).

No que tange a formagdo docente na &rea de EJA, a discusséo presente na legislacéo
representa um grande desafio que precisa ser assumido pelos cursos de Pedagogia, 0 que nos
leva a perquirir como a atual legislacédo referente a formacao do professor das series iniciais

trata 0 campo da educacéo de jovens e adultos?

O QUE A LEGISLACAO REFERENTE AO CURSO DE PEDAGOGIA DIZ SOBRE A
EJA? UMA ANALISE DAS DIRETRIZES DO CURSO DE PEDAGOGIA DE 2006

A maior parte dos professores que se propGem a ensinar o publico da educacdo de
jovens e adultos ndo possui a habilitagdo e a qualificacdo necessaria para essa tarefa. Sdo
quase sempre professores improvisados. E, portanto,

“sem a devida qualificacdol...] passam a desenvolver a pratica pedagdgica ignorando
as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em processo de escolarizagéo.
Utilizam metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem qualquer significado
para os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a historicidade desses
sujeitos”. (Moura, 2009, p. 46).

Considerando essa realidade, durante o processo de elaboragéo das atuais Diretrizes
Nacionais de Pedagogia foram langadas expectativas no sentido que essa legislagdo tratasse a
EJA de forma mais contundente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, aprovadas em 13 de

dezembro de 2005, s&o resultado da legislagcdo em vigor (LDB 9394/1996) assim como,

[...] de um longo processo de consultas e discussbes, em que experiéncias e
propostas inovadoras foram tencionadas, avaliages institucionais e de resultados
académicos da formagdo inicial e continuada de professores foram confrontados
com praticas docentes, possibilidades e caréncias verificadas nas instituicdes
escolares (BRASIL, 2005, p. 2).

Desde o final da década de 1970 vem se intensificando, no Brasil, as discussdes
referentes & formacdo e ao perfil do Pedagogo, envolvendo varias entidades, educadores e



organizagdes sindicais. Em decorréncia desse debate, o curso de Pedagogia passou por um
processo de mudanca e reestruturagdo, no sentido de suprimir as antigas habilitagfes criadas
pelo Parecer 252/ 1961. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
aprovadas em 2006 s&o resultado desse processo de discussdo no ambito da formacéo de
professores.
A Resolugdo CNE/CP N° 1/2006 que instituiu as Diretrizes, estabelece que o curso
de Pedagogia dirige-se a formac&o inicial e ao

exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL,CNE, 2006)

Esta legislacdo estabelece que o curso de Pedagogia deve garantir a base docente
prioritariamente, mas atribui outras fun¢des ao pedagogo que continua sendo o profissional
apto a exercer as atividades no ambito da gestdo escolar, mas que obrigatoriamente deve
constituir-se professor. Além disso, outro elemento integrante das DCNs é a atuacdo do
pedagogo em espacos ndo escolares, configurando um novo perfil ao profissional, que
anteriormente & essa legislacao, restringia-se apenas a instituicdes escolares. A possibilidade
de atuacdo em espacos ndo escolares configura um aspecto novo para o pedagogo que
legalmente esta apto a atuar em ambientes como hospitais, empresas ou movimentos sociais.
Embora as instituicGes de ensino sejam o principal espaco de atuacdo dos pedagogos, dada a
demanda por estes profissionais, a legislagdo contribui e legitima a importancia do
pedagogo nas atividades de planejamento, gestdo e avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas em espacos diferentes da escola.

Embora as DCNS tragam uma definicdo bastante abrangente no que tange as funcées
do Pedagogo, no que se refere a formacdo docente para a EJA, as Diretrizes Nacionais do
curso de Pedagogia tratam a educacdo de jovens e adultos de forma genérica, fazendo
referéncia a essa modalidade de ensino apenas nos artigo 5°, inciso, 1V, e no artigo 8°, nos
incisos Il e 1 V, respectivamente:

[...] trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promocédo da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacdo de estudos
serd efetivada por meio de:

Il - atividades complementares envolvendo [...] de modo a propiciar vivéncias em
algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de
pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacao indigena, a
educagdo em remanescentes de quilombos, em organizagdes ndo-governamentais,
escolares e ndo-escolares publicas e privadas;



IV —[...] estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, [...] d) na Educacéo de
Jovens e Adultos. (BRASIL, 2006).

Como se pode perceber, a analise dos artigos supracitados revela que o tratamento
conferido a EJA é vago, ora entendida como modalidade de ensino ora referido ao conjunto
das vérias opcOes da diversidade. O Gnico momento onde a EJA aparece de forma explicita é
quando se discute a questdo da organizacdo dos estagios, o que leva a depreender o lugar
subalterno reservado a essa formagdo no conjunto das licenciaturas e na formacdo de
professores no ambito da Pedagogia.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia expressam, em alguma medida,
as discussOes tedrico-epistemoldgicas que envolvem a formacdo de professores no Brasil.
No ambito da Educacdo de jovens e adultos sequer é mencionada a importancia de um
tratamento especifico que considere a realidade desse publico. Enfatiza, portanto, a base
docente na formacdo do pedagogo, estabelecendo que o egresso do curso de pedagogia tera
plena condicdo de atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano), sem
atentar para os diferentes sujeitos que compdem esse nivel de ensino.

Vejamos a seguir, como este processo é consubstanciado no curriculo do curso de

Pedagogia da UnB.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO INTERIOR DA REFORMULACAO
CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNB.

O processo de reformulagéo do Projeto Académico do curso de Pedagogia da UnB
teve inicio em abril de 1997, concomitante as discussdes sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia. O referencial tedrico-metodoldgico do Projeto sustenta-se na teoria
da complexidade de Edgar Morin, que tem como pressuposto “vislumbrar novos rumos para a
[...] acdo formadora e detectar os caminhos que se apresentam para a compreensdo do mundo
onde ela se inscreve. ”( UNB,FE, 2002, p.9).

A teoria da complexidade de Morin parte do principio que o ser humano s6 pode ser
compreendido na sua totalidade e percebe o ser humano nas suas diferentes dimensbes —
antropoldgica, socioldgica, psicoldgica, ética dentre outras..

O projeto menciona o contexto da globalizacdo e das rapidas mudancas tecnoldgicas
e justifica a necessidade de uma nova relagdo com o saber. Nessa nova concepgdo de
formacdo, apresenta o aprendizado personalizado e cooperativo em rede no qual o docente

passa a ser o mobilizador da inteligéncia coletiva. Percebe-se, na constru¢cdo do Projeto



Académico, uma preocupacdo na formagdo de um profissional autbnomo, capaz de dar
continuidade a sua formacao e que esteja apto a atuar em ambientes escolares e ndo escolares.

Segundo o Projeto,

A medida que vai avangando e penetrando no mundo do trabalho educativo em toda
a sua complexidade, o futuro educador é levado a fazer opg¢des quanto ao perfil
profissional que ele pretende ter a partir de experiéncias e reflexdes, culminando na
elaboracdo de um projeto profissional préprio. (UnB, 2002, p.13).

De acordo com o Projeto Académico (PA) da FE-UnB “o egresso do curso sera um
pedagogo com registro de professor/educador habilitado a trabalhar em espacos escolares e
ndo escolares, admitindo perspectivas diferenciadas de inser¢cdo no mercado de trabalho”. O
curriculo da FE é organizado € organizado por disciplinas obrigatérias e optativas, projetos,
oficinas e seminarios interdisciplinares.

O curso de Pedagogia da FE-UnB ndo se organiza em uma grade curricular fechada,
mas por meio de uma proposta aberta, apoiada na ideia de fluxo curricular. A base docente e
a formacgdo pratico-tedrica ocorre por meio da inser¢do de projetos, ou seja “atividades
orientadas, de observagdo, de regéncia, de investigacdo, de extensdo, de busca bibliogréfica
[...] tendo como referencial a vida concreta das organizag0es onde os fatos e as situacoes
educativas acontecem”(UnB, 2002, p.15). O objetivo de se trabalhar por meio de projetos é a
insercdo gradativa na vida universitéaria e na profissdo docente, e a possibilidade de vivéncia
pratica do fazer pedagdgico. E uma busca de integracio entre teoria e prética ao longo de todo
0 curso. Na logica dos projetos emerge a pesquisa, inserida na articulagdo pratico-tedrica
substituindo os estagios de final de curso por disciplinas ao longo de 8 semestres que irdo
culminar com o Trabalho de Concluséo de Curso.

De acordo com o Projeto Académico, Os projetos favorecem a vivéncia de duas
modalidades das atividades académica: espacos disciplinares cuja énfase é posta na
apropriacdo de teorias e conceitos e, de outro lado, os espagos curriculares denominados
projetos.

O Projeto 1 tem por objetivo acolher os estudantes e inseri-los no contexto da
Faculdade e da Universidade e, mais especificamente, na profisséo de pedagogo. O Projeto 2
busca discutir o campo de atuagdo da Pedagogia, com base no estudo e investigacdo
epistemoldgica da Educacdo. O Projeto 3 busca oferecer vivéncia préatica do fazer pedagogico
em diferentes contextos institucionais, articulando, no processo formativo, as atividades de
extensdo, pesquisa e ensino. O Projeto 4 visa a imersdo do aluno de Pedagogia nas praticas

educativas que ocorrem no contexto escolar formal, seja este vinculado a instituicdes



publicas, particulares ou a organizagfes/movimentos sociais. Também chamado de TCC, o
Projeto 5 constitui a culmindncia desse itinerdrio académico.

Com base nessa organizacdo curricular, A FE/UNB forma professores no curso de
Pedagogia e participa da formacdo dos alunos das demais licenciaturas, mediante a oferta de
disciplinas tedrico-préticas que compdem o eixo pedagdgico. Além dos espacos relativos aos
Projetos 3,4 e 5, a Educacdo de Jovens e Adultos é contemplada com uma disciplina optativa
no curriculo do curso de Pedagogia e demais licenciaturas.

A disciplina Educacao de adultos faz parte do conjunto de disciplinas pedagdgicas
que contribuem na formacéo inicial do Professor da Educacdo Basica. Ela tem como objetivo
geral promover a formacdo de um educador reflexivo que articula teoria e prética e busca
novas formas de (re) construir o conhecimento com educandos jovens e adultos (EJA)
inseridos em instituices de ensino publicas e/ou experiéncias organizadas pela sociedade
civil.

Com base nos objetivos gerais, a disciplina organizou 0s seguintes objetivos
especificos: compreender quem sdo 0s sujeitos jovens e adultos trabalhadores, especialmente
suas trajetérias humanas e escolares, numa perspectiva politica, socio-histérica e
epistemoldgica; analisar as atuais politicas educativas para jovens e adultos trabalhadores,
examinando os desdobramentos dos avancgos legais e a influéncia dos movimentos nacionais e
internacionais em favor da EJA,; identificar as contribui¢fes do legado da educagdo popular
para a configuracdo das atuais politicas de educacdo de jovens e adultos trabalhadores;
identificar os principais dilemas e desafios que perpassam esse campo educativo na
contemporaneidade, posicionando-se criticamente acerca do seu desenvolvimento; contribuir
para a melhoria das praticas de educacdo de jovens e adultos, por meio da elaboracdo de
propostas pedagdgicas mais adequadas as especificidades (particularidades relacionadas ao
trabalho, as condicfes de vida, interesses e necessidades de aprendizagem) desses educandos.

Para contemplar tais objetivos, além da reflexdo tedrica, o estudante desenvolve
pesquisa de campo em escolas da Educacdo Bésica ou experiéncias ligadas a educacao
popular versando sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico e didatico na educacgdo de
jovens e adultos. Por meio desse trabalho busca-se proporcionar ao licenciando a
oportunidade de conhecer a realidade da EJA, por meio da sua participacdo no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, em colaboracdo com professores que ja atuam

nessa area.



OUTROS ESPACOS FORMATIVOS: O PAPEL DA EDUCACAO POPULAR NO
CURRICULO DA FE

No a&mbito dos espacos curriculares supracitados, faz-se necessario vincular as
influéncias que a educacgéo de jovens e adultos recebe do contexto da educacgdo popular e dos
movimentos sociais. Em 1986, a Universidade de Brasilia - UnB/Decanato de Extensdo -
DEX fortalece o campo da educagdo de jovens e adultos com o desenvolvimento de
iniciativas de alfabetizacdo no Paranod, inicialmente por iniciativa da Associacdo de
Moradores do Paranoa, e posteriormente, em 1987 com o Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoa — CEDEP.

Segundo Reis (2011) a trajetéria do Projeto Paranoa acompanha a propria
constituicdo da historia de Brasilia e sua relagdo com o fendmeno do éxodo rural. Forcados
por questdes econdmicas, sobretudo pela auséncia da reforma agraria, milhares de migrantes
deixam suas terras de origem a procura de maiores e melhores condigbes de vida. A
necessidade de moradia os leva a desenvolver uma acdo coletiva que atendesse as suas
necessidades de existéncia e sobrevivéncia. Nesse movimento de luta e ocupacdo da terra,
ocorrem varios enfrentamentos com o braco repressivo do poder executivo do Distrito
Federal, que, usando seu aparato repressivo-coercitivo e persuasivo, tenta convencé-los a
abandonar o Paranoé e aceitar sua transferéncia para locais distantes do Plano Piloto®. Ainda
em sua tese de doutorado, Reis (2011) nos informa que no conjunto de relagdes,
caracterizadas pela contradi¢do entre o negar a vida (Estado) e o afirmar a vida (Moradores),
resultou uma grande organizacdo e mobilizacdo dos moradores do Paranod para suprir 0s bens
de servigos necessarios a sua existéncia e sobrevivéncia: &gua, energia elétrica, transporte,
alimentagéo, educacéo, entre outros. Esse processo de mobilizagdo surge da agéo de um grupo
de jovens catolicos que, no desdobramento de sua acdo-reflexdo-acdo religiosa, se engajam
num movimento comunitario, também denominado Grupo Pro-Melhoria do Paranoa.
Organizado e mobilizado, esse grupo pressiona o Estado, alcancando vérias melhorias e,
principalmente, o decreto de fixacdo definitiva do Paranoa. Nesse movimento de construgdo
da historia, a alfabetizacdo de jovens e adultos se colocava como necessaria ao fortalecimento
da luta coletiva. E quando esses grupos recorrem a Universidade de Brasilia e buscam nessa

instituicdo o apoio necessario aos seus objetivos: ler, escrever e calcular e, simultaneamente,

' A cidade do Paranoa fica proxima a barragem Paranod, que separa o Lagob sul e Lago Norte, locais nos quais
residem as pessoas com maior poder aquisitivo do Distrito Federal.



buscar solucBes para os problemas do Paranoa e, posteriormente, do Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoa - CEDEP ? (idem, 2011).

Como desdobramento do Projeto Paranod de Alfabetizacdo e Formacdo de
Alfabetizadores de jovens e adultos de camadas populares: uma iniciativa do Centro de
Cultura e Desenvolvimento Popular do Paranod — CEDEP — e da Universidade de Brasilia —
UnB -, é constituido em 2000, com registro no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Tecnolégico e Cientifico — CNPg, 0 GENPEX®,

Em seu documento-base, 0 GENPEX apresenta como objetivos: inter-relacionar
dialégica e dialeticamente o0s interesses da Universidade de Brasilia (ensino, pesquisa,
extensdo) e dos migrantes moradores do Distrito Federal (DF); contribuir com um processo
educativo que simultaneamente escolarize e desenvolva a mobilizacdo e organizacdo das
camadas populares, por maiores e melhores condi¢cbes de vida; aprimorar, ampliar e
consolidar as iniciativas de educacéo popular, iniciadas em 1986, com o movimento popular
da cidade do Paranod; desenvolver permanentemente acdo-reflexdo-acdo, com registro,
sistematizacgéo, producéo e socializacdo de conhecimento.

Atualmente, o Genpex desenvolve trés acOes: a) Alfabetizacdo e Formagdo em
Processo de Alfabetizadoras(es) no Paranod/Itapod (em conjunto com o CEDEP): b) Educacéo
Profissional articulada com a Educacdo de Jovens e Adultos em Ceilandia — DF e, c)
acompanhamento Socioeducativo de adolescentes em conflito com a lei em Taguatinga — DF.
Os estudantes da Pedagogia podem se inserir em tais agdes por meio dos projetos 3, 4 e 5 que
fazem parte do curriculo do curso de Pedagogia.

No dmbito da pesquisa e extensdo € importante mencionar, mesmo que brevemente,
as acoes referentes ao PROEJA, que desenvolve Educacdo Profissional articulada com a
Educacdo de Jovens e Adultos em Ceilandia — DF. Com base no Decreto N°. 5.840 de 13 de
julho de 2006 e no edital N° 003/2006 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com apoio da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica
(SETEC) do Ministério da Educacdo (MEC), a Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia, coordena no Distrito Federal, desde 2007, o subprojeto 3, o PROEJA-Transiarte, em
parceria com a Secretaria de Educacdo e de Ciéncia e Tecnologia do Distrito Federal.

Segundo Teles (2006), este projeto se propde a trabalhar com jovens e adultos,

despertando sua identidade cultural na producdo artistica virtual em forma de avatares,

? Organizagdo criada pelo mesmo grupo de jovens que havia constituido o Grupo Pré-Melhoria do Paranoa.

® A sigla GENPEX significa Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacéo Popular (criancas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos) e Estudos Filosoficos e Histérico-Culturais da Faculdade de Educagéo da Universidade
de Brasilia.



animagc0es, imersdo na realidade virtual, que “reflitam”, enquanto reconfiguracées virtuais, a
arte ndo virtual. Parte do conceito de “arte de transicdo” no sentido de que a arte virtual ndo é
vista de maneira dicotdmica em relacdo a arte presencial, mas harmoniosa, oferecendo um
novo angulo e uma nova reconfiguracéo e interatividade com a realidade virtualizada.

Ainda no ambito da extensdo e pesquisa, destaca-se o Projeto Centro de Memoria
Viva — Documentagédo e Referéncia em Educacdo Popular, Educacdo de Jovens e Adultos e
Movimentos Sociais do Distrito Federal (CMVEJA) que realiza um trabalho de resgate da
documentacdo que faz parte da memoria e da historia da EJA no DF, e, que se encontra
dispersa e sem organizagdo que as preserve e que possibilite, a partir delas, a proposi¢éo de
novas producgdes, estudos e pesquisas. Esse projeto, é financiado pela SECADI (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo) e SETEC (Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica) e envolve uma rede interinstitucional, coordenada
pelas instituicdes de ensino superior: Universidade Federal de Goids (UFG), Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul (UFMS), com vistas a desenvolver coletivamente, no periodo de 2010 a
2014, pesquisas e atividades de extenséo, contribuindo na formacdo dos sujeitos envolvidos
nas areas da educacédo de jovens e adultos e educacdo popular .

Como se pode perceber, desde a década de 1980, a FE/UnB tem demarcado sua
atuacdo na formacgéo de alfabetizadores e educadores de jovens e adultos, por meio uma
praxis politico-pedagdgica fundamentada numa agéo transformadora, em interacdo e parceria
com movimentos sociais e iniciativas da educacdo popular. O curriculo da Faculdade de
Educacdo, ndo no seu todo, mas em parte, recebe a influéncia dos trabalhos de Educagédo
Popular, nascidos da iniciativa de organiza¢es populares do Paranoa e da Ceilandia-DF, do
Novo Gama-GO, entre outros, desde 1985, influenciando as praticas e projetos pedagégicos
desenvolvidos na atual proposta de formacdo do Pedagogo.

N&o obstante, esses avangos, € importante ressaltar que ainda ha muitos desafios a se
superar. Dentre, eles a necessidade dos demais cursos de formagédo de professores da UNB
(Licenciaturas) contemplarem a EJA no @mbito do seu curriculo e de uma maior organicidade
entre as demais disciplinas e areas do curso de Pedagogia com a area de Educacao de jovens e
adultos.

“ Cf. RESES, E.; VIEIRA, M. C.; REIS, R. H. (2012).



CONSIDERACOES FINAIS:

Nesse artigo, buscamos analisar a experiéncia do curso de Pedagogia da Faculdade
de Educacéo no tocante a formacéo de educadores de EJA, por meio do estudo da legislacéo e
analise documental, realizada através da consulta a fontes bibliograficas e documentais. Nossa
pretenséo ndo foi a de esgotar as informagdes acerca desse tema, mas constituir uma reflexao
inicial acerca das possibilidades formadoras dos diversos espagos disponiveis no @mbito da
FE/UNB. Né&o obstante, as atuais Diretrizes de Pedagogia tratarem de forma insuficiente a
Educacdo de Jovens e adultos e da oferta de disciplina voltada a EJA ter carater optativo no
ambito da graduacdo, a educacgéo de jovens e adultos segue sendo uma referéncia importante
na formacdo do educador de séries iniciais no curso de Pedagogia da UnB, sendo informada
pela influéncia de trabalhos de educagdo popular e movimentos sociais.

Nesse sentido, essa pesquisa reafirma a importancia da ampliagdo da formagdo do
educador de EJA, com vistas a contribuir na superacdo de concepgdes reducionistas, infantis e
compensatérias ainda presentes no contexto da educacao bésica, conferindo uma qualidade
socialmente referenciada a altura do seu reconhecimento oficial, que tenha por horizonte a

formacé&o integral do ser humano.
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