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1 INTRODUCAO

A lingua é viva, dindmica, estd em constante monime toda lingua viva € uma
lingua em decomposicdo e em recomposicdo, em pentettansformacdo. E uma fénix que
de tempos em tempos renasce das proprias cinzmsakoseira que, quanto mais a gente vai
podando, flores mais bonitas vai dando (BAGNO, 2@1342). E por este pensamento que
se reconhece a problematica de que tratar do edsidimgua materna € tratar de um tema
politico que envolve sujeitos que ha anos sdo @&luw pelo sistema, uma sociedade
heterogénea que necessita de uma educacgdo votiadtiraitos humanos, que reconheca a

igualdade na diferenca e a diferenca na igualdade.
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Permanece forte a idéia de que os direitos huma@osum construido juridico-
histérico que é almejado por todos, mas ndo neatassmnte respeitado e protegido. Por
exemplo, enquanto o ensino de lingua estiver voltaa exclusivo ensino de norma padréao,
um dos direitos do homem estara sendo desrespefiatipue se somos sujeitos de direito,
iguais em direito e responsabilidades, o ensindéamdevera atender ao sujeito “diferente”
para que haja inclusdo social, o direito a educdedgualidade, que prepare o educando para
vida em sociedade e para o trabalho, como diz a @B®8}/96. E em vista disto que o ensino
de lingua materna também devera ser pensado psgasemito “diferente” na expressao
linguistica, mas igual no direito de ser respeitadeceber educagéo de qualidade.

Ao discutir sobre o0 assunto, este trabalho proparear o ensino de lingua materna
no ambito da educacdo em direitos humanos, relletsobre a relacdo entre a garantia do
direito a igualdade e a afirmacdo do respeito &&raficas linguisticas. Para tanto, esta
dividido em quatro itendntroducéo;Umareflexdo sobre a educacao em direitos humanos;
reflexdo sobre ensino de lingua materna e prectmdigiguistico; e algumas consideracdes
sobre o0 ensino de lingua materna na perspectivadieacédo em direitos humanos

Este didlogo sO é possivel devido a abordada miéida da educacdo popular,
fundamentada no referencial metodologico freiriacomo uma concepcdo de educacgéo
realizada por meio de processos continuos e pentemeale formacdo, que possui a
intencionalidade de transformar a realidade amddiprotagonismo dos sujeitd@or meio
desta metodologia pensamos na participacao ateasciente, na formulacéo e nas politicas
estruturantes de ensino-aprendizagem da linguarmaatpara efetivacdo dos direitos
humanos, ou seja, na capacitacdo de educadoresicadedas de lingua materna numa
perspectiva multiplicadora.

Pensa-se numa educacdo que possa encaminhar oiiesee possibilidades da
leitura e escrita de lingua materna para os dgditonanos de forma espontanea, reflexiva e
sistematica com o uso de técnicas apropriadas seabde se obter melhor rendimento
educativo. Como metodologia, a educacao popularibanpara evidenciar os protagonistas
dos direitos humanos na perspectiva da sistemabzata reorganizacdo de seus conteudos
bem como de sua reelaboracdo, encaminhando nowases entre o conhecimento cientifico
e 0s conhecimentos resultantes das praticas @dedas classes trabalhadoras.

Mas que fique claro, enquanto metodologia usa-ggensamentos de Paulo Freire,
mas preferimos usar o terreducagcéo em direitos humanosra que este nao seja visto como
subordinado de alguma forma a outra corrente degpeento tdo singular comdealucacéo

Popular.Lembrando que sao os autores abaixo que dialdgaeine fica como a interpretagéo



para quem compreende Educagcdo popular na perspectiva de direitos humamagi
preferimos usar como chave de discusséo os alBag® (2013); Sacavino (2009); Candau
e Sacavino (2008); Bobbio (2004), embora ndo spja@bservada uma diferenca tedrica tao
grande, ja que neles o sujeito, cidadao é posteviencia e sua voz é ouvida.

Por isto, fica enquanto reflexdo que numa persgedia educacdo em direitos
humanos, o ensino de lingua materna devera toroéA® LINGUA VIVA para que seja
efetivado um trabalho de construcdo de uma socgelilaguisticamente democratica e assim,
iniciar o enfrentamento ao grande desafio posto pélial quadro de exclusdo social e
educacional em nosso pais, tendo como horizontéemdmento de que a luta pela melhoria
na qualidade da educacédo € uma questao de dineiasnos.

2 UMA REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Uma longa discussao perpassa o tema da educacdoettos humanos, mas para

efeito deste trabalho, considero o segundo enfdgde por Sacavinet al (2012):

O segundo enfoque [sobre a educagdo em direitogrmsh parte de uma visédo
dialética e global, em que os direitos humanosvéstos como media¢cbes para a
construcdo de um projeto alternativo de sociedaprilitario, sustentavel e plural.
Enfatiza uma cidadania coletiva, que favorece armimgcdo da sociedade civil,
privilegia os atores sociais comprometidos conaasfiormacéo social e promove o
empoderamento dos grupos sociais e culturais naigidos. Afirma que os
direitos politicos ndo podem ser reduzidos aosaigtieleitorais, muitas vezes
fortemente mediatizados pela grande midia e pslastégias denarketing Coloca
no centro de suas preocupagdes a inter-relacde estdireitos civis, politicos e
sociais e incorpora a construgdo de novos direfilacionados as questdes
derivadas do avancgo tecnolégico, da globalizagam, mdilticulturalismo e da
problemética ambiental. Acentua a importancia desitds sociais, econdémicos,
culturais e ambientais para a prOpria viabilizadas direitos civis e politicos. Do
ponto de vista pedagégico, defende a existénciadiflerentes possibilidades
metodoldgicas e privilegia a interdisciplinaridadefatizando a estratégia de temas
geradores capazes de desestabilizar a concepdd docurriculo (SACAVINGet

al, 2012, p. 14).

Este enfoque da educacédo em direitos humanos segue diz 0 Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (2006) que concelaecesho um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujei® direitos. Tem carater contra-
hegemonico, nos quais os direitos humanos séo ef@@ncia no processo de construgcao de
uma sociedade diferente, justa, solidaria e dertioardem que a redistribuicdo e o
reconhecimento se articulam, tendo como centrodevigibilidade e interdependéncia das

diferentes geracdoes de direitos.



Construir uma cultura dos direitos humanos constitutro desafio, segundo
Sacavino (2009). A sociedade brasileira esta pdafomente marcada pelo autoritarismo e
pela l6gica do apadrinhamento e do privilégio. &rcondicdes que permitam afetar as
mentalidades e favorecer processos para o deseaneolw de uma cultura permeada pelos
direitos humanos € ainda um grande desafio” (SAQKY,12009, p. 240). A educagéo torna-
se um elemento chave para a construgcao de sujeiose reconhecam de direito e expressem
essa cultura em comportamentos e acdes cotidianas.

Segundo Norberto Bobbio (2004), os direitos humandmsnascem todos de uma vez
e nem de uma vez por todas ao modo do jusnatuddlis@io um dado construido juridico
historicamente, um artefato humano fruto da paljtiequer a razdo para pensar, projetar e ir
transformando este artefato em funcédo das necdssidta convivéncia coletiva e mesmo a
nossa Era é considerado por ele conterado direito.Por isso que a educacdo, enquanto
construgdo, € uma grande forma de fazer valereastalido cidaddo, ndo o cidadao deste ou
daquele estado, mas um cidaddo do mundo, que sgemainhece e é reconhecido como
sujeito de direito, capaz de dizer como o fez Boawva de Souza Santos (199&8mos o
direito de ser iguais sempre que as diferencasimfesiorizam; temos o direito de ser
diferentes sempre que a igualdade nos descaractdbai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferencas e de uma diferenca&guproduza, alimente ou reproduza as
desigualdades.

E no viés da oitava idéia-forca que Candau e Saca(2008) sugerem que
estaremos respaldados no campo do ensino de lingiggna, pois um desafio a ser superado
nos direitos humanos é “articular politicas de idade e de reconhecimento das diferencgas”,
pois surgiu nos ultimos anos a necessidade depio@ra questdo das diferencas culturais
nos processos educativos, pois a cultura dominang processos educativos ainda é

extremamente homogeneizadora e monocultural.

Articular os direitos de igualdade com direitos d#erenca é uma questédo
fundamental no momento presente. Atualmente néerposd falar de igualdade sem
incluir as questdes relativas a diversidade, nerdepwos falar de diferenga
dissociada da afirmacdo da igualdade, o que supéedontra todas as formas de
desigualdade, preconceitos e discriminagdo (CANDSRACAVINO, 2008)

* Jusnaturalismd'que supunha ter colocado certos direitos (mas sEmpre os mesmo) acima da possibilidade
de qualquer refutacdo, derivando-os diretamenteatizareza do homem. Mas a natureza do homem resgelou-
muito fragil como fundamento absoluto de direitwsdistiveis.” (BOBBIO, 2004, p. 16). Isto é, odiio ndo é

um dado da natureza, pois a nocao de “naturezaloéetjuivocada que ndo nos oferece um critério para
diferenciar o juridico do ndo juridico, dai a catide Bobbio ao jusnaturalismo.



Lembrando que os outros desafios comentados podaDarSacavino (2008) de
articular acoes de sensibilizagdo e de formacaonstwir ambientes que respeitem e
promovam os direitos humanesntroduzir a educacdo em direitos humanos na fadoa
inicial e continuada de educadore&o importantes para refletir sobre o tema doopiesito

linguistico no ensino de lingua materna numa petsfeda educacao em direitos humanos.

3 UMA REFLEXAO SOBRE ENSINO DE LINGUA MATERNA E PRE CONCEITO
LINGUISTICO

O ensino de lingua materna pautado no preconcdeigmistico ndo reconhece a
lingua viva qudoi, € e sempreserauma construcéo social, histérica e politica. Sengm
transformacéao, a lingua passa por fenbmenos guieaxpsua maneira de ser nos diferentes
tempos. O fendmeno do rotacismo, por exemplo, édosque explicam a formacdo da
norma padrao da linguanuito criticado por quem acredita que o ensindimigua materna
deveria ser “ensinar portugués”, para nao dizesifem gramatica normativa’. Observe 0s
exemplos no quadro 01 retirado do livkoeconceito linguistico: o que €, como se @az

Marcos Bagno, livro que ja vendeu mais de 240.0@0nglares e esta em 2013 com sua 552

edicao.
NORMA PADRAO ETIMOLOGIA ORIGEM
branco > Blank Germanico
brando > Blandu Latim
cravo > Clavu Latim
dobro >Duplu Latim

Explica Bagno (2013) que o rotacismo, a transfofduoade L em R nos encontros
consonantais, continua vivo e atuante na formagidinfjua portuguesa como nos casos
acima, e também na lingua espontanea atualmeatiafpbr camadas estigmatizadas que em
vez deClaudia, chiclete, placa, bloce planta dizem Craudia, chicrete, praca, broce
pranta,formas ndo aceitas dentro da escola. Este € o nfesidimeno fonético que explica a
formacgdo da norma padréo, por isso Banho nos plitssébinterrogacao: Estas novas formas
ditas de forma espontanea pelas camadas menogdalas poderdo ser a norma padrao do

futuro (ou “a norma certa de amanha”)?



E certo que h& o preconceito linglistico sobreyataescritas e/ou faladas que se
julgam “erradas”. Isso pode ser decorrente naawke questao linglistica, mas social, politica
e histérica. Afinal, a criacdo da escola no Braéi era para atender filhos de operarios nem
tdo pouco a camada popular, mas filhos de eliteggrdndes fazendeiros, empresarios que
tinham condi¢des financeiras de manter seus pupiissescolas e umeforco em casa.
Pessoas que tinham acesso a norma padrao da Ipaygae eram cobrados pela sociedade
para “falar bem o portugués”, seu meio social exggta forma. Mas em 1960, quando a
escola se viu obrigada a incluir filhos de opesiridasse pobre da sociedade, a equipe
escolar ndo se via pronta para o desafio que es¢éanvt colocada.

Variedades linguisticas de toda parte estavam s@odtas em sala de lingua
portuguesa, esta sO sabia ensinar gramatica nganagém compreender ou aceitar a lingua
do dia a dia, das favelas, das zonas rurais, @viontdo Brasil, da parte esquecida pelos
governantes. Nao faltavam sé comida, bebida, samanbasico, saude, moradia digna e
tudo que as classes ricas tinham, faltava educkggoalidade que atendesse essa nova classe
social em ascensdo, essa nova parte da linguaagueyto tempo ficou as margens da
sociedade.

Hoje a politica oficial de governo reconhece atsadés Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNSs) a variedageistica trazida a escola por meio das
camadas desprestigiadas da sociedade, mas na@rfancomo prevengado, promocgao e
recuperacdo da lingua esquecida do povo, porquéendiwalor de lei. E um parametro que
toda escola deve seguir, mas pameaqueles que desrespeitam a diferenca linguistera,
acompanham se o que dizem os PCNs estédo, dedatip sumpridos em sala de aula.

Muito se tem evoluido no ensino de lingua matarres comparado aos preconceitos
sofridos por aqueles que devem deixar “sua lingma'casa, nada foi efetivado. Decretou-se
e sancionou-se a lei n°® 7.716, de 5 de janeiro9@® fue define os crimes resultantes de
preconceito de raga, cor, etnia, religido ou préoneth nacional, entre outros motivos, a lei foi
criada como forma de prevengcdo e protecdo contrgraages agressdes decorrentes do
preconceito que levava além da agressao verbassiy fisica e até a morte. SO depois de o
pais reconhecer o perigo da discriminacéo racigliet se fez a lei. Mas serad necessario,
alguém ser duramente ofendido e morrer num troaca @ lei do preconceito linglistico ser

construida?



N&o existe, porém, absolutamente nada que se pewetaimapolitica linglistica
oficial, planejada, explicita, teoricamente bemdmamentada, que se ocupe, por
exemplo, doddireitos linguisticosdos falantes de linguas minoritarias (mais de
duzentas no Brasil inteiro!), que defenda e vadorz diversidade linglistica do
portugués brasileiro, que lute pelo reconhecimenpela legitimacéo (inclusive no
ambito educacional) das caracteristicas especifintarbrasileiras de falar a lingua
majoritaria, caracteristicas presentes no nossmrdedalar o portugués ha séculos,
mas até hoje veementemente combatidas pelos dedsnde um ideal de “lingua
pura” antiguado, conservador e assumidamente oo No entanto, desde 1996
circula pelo mundo, sob patrocinio da Unesco, ddbagdo Universal dos Direitos
Linguisticos, proclamada naquele ano na cidadeatedbna (Espanha). Todo pais
que se pretenda genuinamente democratico tem oabekser uma politica
linglistica racional e transparente, voltada pardem de todos os cidadéos.
(BAGNO, 2013, p. 24-25)

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos ssm duvida, um passo
importante para o reconhecimento da variedade iktiga, pois tem como principio a
igualdade dos direitos de todas as comunidadesisiticas, além disso possui uma seccao
destinada aensinode linguas (Seccéao Il) que diz: “1. O ensino dewdribuir para fomentar
a capacidade de auto-expressao linguistica e autfarcomunidade linguistica do territério
onde é ministrado; 2. O ensino deve contribuir @araanutencdo e o desenvolvimento da
lingua falada pela comunidade linglistica do t@totonde € ministrado” (Art. 23°). Haveria
alguma relacdo entre os PCNs no Brasil, criados1608 e esta declaracdo de 19967
Provavelmente sim. O Brasil deve ter elaborado G&< na tentativa de atender esta
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos,qouer de fato eles reconhecem a variagcéo
linguistica e o ensino de lingua materna voltadaxpressdo linglistica e cultural da
comunidade de falantes.

Ainda no Brasil, o poder publico tem se posicionadm outros documentos,
iniciativas e pronunciamentos, a respeito da(gukufs) realizada(s) no territdrio nacional,
como as linguas indigenas e reconhecido a difereacéingua portuguesa, atraves dos
dialetos falados pelas diversas regides do pafsalgans exemplos, entre outros, o art. 13 da
Constituicdo Federal, que reafirmatatusdo portugués como a lingua oficial da Republica;
a instituicido legal do Inventario Nacional da Dsidade Linguisticd e projetos de
documentacdo de linguas indigenas. Além do IPOLstifino de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politica Linguistica que tambdiscute politicas linguisticas de

proporcdes variadas.

® BRASIL. Decreto n® 7.387, de 9 de dezembro de 20Af. 1° - Fica instituido Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica, sob gestao do MinistéaoQlltura, como instrumento de identificacdo, doentacao,

reconhecimento e valorizacdo das linguas portaddeaseferéncia a identidade, a acdo e a memoéria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileir



Pode-se dizer que a politica linguistica no Bréasilm emaranhado de instancias,
objetivos, agbes e omissdes, com diferentes graustencionalidade em relacéo a sua (re)
elaboracédo e implementacdo. Em que pesam todassasvacdes suscitadas pelo Projeto de
Lei n°® 1676/99 (de autoria do Deputado Aldo Rehedsje sendo duramente criticado pela
ABRALIN (Associacdo Brasileira de Linguistica), aLAB (Associacdo de Linguistica
Aplicada do Brasil) e a ANPOLL (Associacdo Nacion@ Pos-Graduacdo em Letras e
Linguistica) que mostram a fragilidade do Projettaggrande polémica que gira em torno da
lingua.

Essa discussao perpassa a concepc¢do de linguacostafendmeno social, viva e
mutavel, ndo como uma estrutura que preexisteiadame e aos individuos e é representada
por elementos linguisticos isolados. Em outrasvpas o que estd em foco, € a lingua
produzida em um contexto social real — a comunidadala de aula, a escola — espagos onde
sujeitos concretos interagem como participantesirda dindmica comunicativa. Mas esta
concepcgao se opbe aquela que se tem ensinadadnatlicente nas escolas, porque isola a
lingua do sujeito que a fala ao ensinar gramataranativa sem um contexto adequado. Ja
dizia Banho (2013):

“Enquanto adingua é um rio caudaloso, longo e largo, que nunca &endem seu
curso, agramatica normativeé apenas um igap6, uma grande poga de agua parada,
um charco, um brejo, um terreno alagadi¢co, a margeringua. Enquanto a agua

do rio/lingua, por estar em movimento, se renow@ssantemente, a agua do
igapd/gramatica normativa envelhece e sé se reaapando vier a préxima cheia.”
(BAGNO, 2013, p. 20)

Quando esta discussdo estd em mente o mito do dwer® e errado” fica
completamente fora, pois ja se tem a diferencialgique a gramatica normativa s6 é uma
parte da lingua, ndo o todo. E ensinar lingua matérdar acesso aos alunos de conhecerem,
compreender e saber lidar com a heterogeneidagigidiica. Ensinar o padrao se justificaria
pelo fato dele ter valores que ndo podem ser negadem sua estreita associacdo com a
escrita, ele é o repositdrio dos conhecimentogsapes os falantes devem se apoderar para se
integrar de pleno direito na producdo/ conducamisfiormacdo da sociedade de que fazem

parte.



4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Como dizia Bagno (2013), o preconceito linguistéomais um dos muitos
preconceitos e formas de discriminacdo que existemnossa sociedade, fortemente
hierarquizada e campeé de desigualdade socioecom@nportanto, educacional. O ensino
de lingua materna voltado ao cdodigo linguisticagl@rdo o sujeito que fala e sente sua
lingua, ndo deixa de constituir-se como atentadod@&eitos do cidadao. Tratar do ensino de
lingua materna numa perspectiva da educacao eitodireimanos € possibilitar aos alunos e
professores 0 acesso ao conhecimento sobre aadeiéidguistica.

A variacdo linglistica tem que ser objeto e obgetdo ensino de lingua: uma
educacdo voltada para a construcdo da cidadaniaa nsociedade verdadeiramente
democratica ndo pode desconsiderar que os moddalatedos diferentes grupos sociais
constituem elementos fundamentais da identidaderatlda comunidade e dos individuos
particulares, e que denegrir e condenar os semmras que a falam, como se fossem
incapazes, deficientes ou menos inteligentes -eé@gwr mostrar, em sala de aula e fora dela,
que a lingua varia tanto quando a sociedade v@ui,existem muitas maneiras de dizer a
mesma coisa e que todas correspondem a usos ditetes e eficazes dos recursos que o
idioma oferece a seus falantes; também é precisar evpratica distorcida de apresentar a
variagdo como se ela existesse apenas nos meas au menos escolarizados, como se
tambem n&o houvesse variacdo (e mudanca) linguistitre o falantes urbanos, socialmente
prestigiados e altamente escolarizados, inclusigeg@neros escritos mais monitorados.

Portanto, numa perspectiva da educacdo em direitoganos, o ensino de lingua
materna devera toma-la como LINGUA VIVA para quéasefetivado um trabalho de
construcdo de uma sociedade linguisticamente deétncey pois “tratar da lingua é tratar de

um tema politico”, ja que também e tratar de skoesanos (BAGNO, 2013, p. 19).
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