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INTRODUCAO

O texto aqui apresentado € um recorte de uma pesquisa de doutoramento em Ciéncias
da Educacdo em curso. Tem como tema a gestdo do trabalho pedagdgico dos professores do
campo e autonomia docente frente as politicas educacionais de regulagdo. Aspira investigar:
Qual o impacto das politicas educacionais de regulacéo na gestdo do trabalho docente em sala
de aula? E quais estratégias os professores tem utilizados para promover préaticas pedagdgicas
mais autdbnomas no contexto de regulacdo? Configura-se como um “Estudo de Caso” de
abordagem qualitativa e socio-historica. Toma como universo de pesquisa trés escolas do
campo,com “classes multisseriadas”. Aqui, buscaremos problematizar que formagdo tem sido
oferecida aos professores de classes multisseriadas e, se essa formagdo tem dado conta da
gestdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo na perspectiva do seu projeto politico-
emancipatdrio.Neste texto apresentamos algumas reflexdes a partir das leituras realizadas e do
contato assistematico com a realidade das escolas investigadas.

O Projeto Politico-Pedagdgico da Educagdo do Campo protagonizado e construido
na luta e pela Pedagogia dos Movimentos Sociais revela-se um projeto transformador que visa
a emancipacdo dos sujeitos que vivem no campo, bem como a superagdo das relagdes de
trabalho e producdo da existéncia humana. Ao se nutrir da concepgdo das pedagogias do

Movimento, Socialista e do Oprimido traz uma epistemologia que conflita com as tendéncias



e concepcOes que tem embalado as politicas educacionais no Brasil, principalmente aquelas
que orientam a formacdo docente e a organizacdo do trabalho pedagogico nas escolas por
estarem alicercadas epistemologicamente pela ldgica neoliberal. Esta epistemologia ancora-se
na assertivapolitico e social de que para trabalhar em consonancia com o Projeto Politico-
Pedagdgico da Educacdo do Campo a escola precisa, segundo o Movimento do Sem Terra-
MST:

[...] ser transformada, exatamente porque ela ndo nasceu para educar a classe
trabalhadora (apenas concedeu sua entrada nela para atender as demandas de
formacéo para a reproducéo das relacfes de trabalho capitalista) e muito menos para
formar os trabalhadores para que facam uma revolugdo social e a torne-se um ser
humano emancipado. A escola precisa ser transformada em suas finalidades
educativas e nos interesses sociais que a movem, na sua matriz formativa, no
formato de relagBes sociais que a constitui (especialmente as relag@es de trabalho e
de gestdo) e desde as quais educa quem dela participa, na visdo de mundo que
costuma ser hegemoénica dentro dela e na forma que trabalha com o conhecimento.
(CALDART, 2010, p. 67).

Diante da premissa acima levantada pontuamos questdes que ensejam provocar o
debate e a reflexdo em torno da importéancia de se discutir a formacdo dos professores que
atuam nas escolas do campo, no sentido de empodera-los de um corpo de principios e saberes
que possam “romper com uma l6gica instalada, de subserviéncia as necessidades da
reproducao do capital e degradagdo das condigdes de vida humana” (ARAUJO, 2004, p. 64) e

promover a gestao do trabalho pedagdgico que,cotidianamente, no interior das escolas possa

Instaurar um projeto de formagdo/educacdo que coloque as familias da classe
trabalhadora em um movimento de construcdo de alternativas abrangentes de
trabalho, de vida, em um novo formato de relagbes campo e cidade, de relacGes
sociais, de relagfes entre seres humanos, entre os seres humanos e natureza.

Porém, apesar das questfes levantadas no seio do Movimento Por uma Educacgéo do
Campo, a realidade tem evidenciado e denunciado a lentiddo das politicas publicas que
buscam garantir a efetivacdo politica e pratica desse movimento. Mesmo com a abertura de
varios cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo em diferentes Instituicbes de Ensino
Superior do pais, estimuladas pelo Programa de Apoio & Formacao Superior em Licenciatura
em Educacio do Campo (PROCAMPO)! acreditamos que temos muitoa avancar para mexer

! O PROCAMPO é uma iniciativa do MEC/SECADI, que conta com apoio da SESU e execucdo financeira do
FNDE. Foi regulamentada pela Resolucdo/CD/FNDE N°. 06 de 17.03.2009. Tem como objetivo apoiar
financeiramente a implementacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nas IES de todo o pais,
voltados para a formacéo de educadores para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
nas escolas do campo, habilitando professores para a docéncia multidisciplinar por areas do conhecimento:
Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias



no miolo do problema, tendo em vista que estas licenciaturas sdo destinadas a formar

profissionais para atuarem nos anos finais do ensino fundamental, no nivel médio, além dos

espacos ndo formais de formacéo; ficando assim, a educacdo infantil e os anos iniciais do

ensino fundamental a mercé de uma pedagogia indiferente as singularidades do campo e aos

principios e concepgdes que fundamentam o Projeto Politico da Educagdo do Campo, como
denuncia Souza e Santos (2007, p. 215)

Outra problematica que envolve o ensino no campo € o modelo urbanizado de
educacdo que é trabalhado com a populacéo rural. O modelo de ensino dos cursos de
formacao de professores € pensado dentro da dindmica das relagdes sociais, politicas
e econdmicas das cidades. Pouco ou nada nos cursos de formagcao se trabalha com a
educacdo voltada para a especificidade do campo. Todos estes elementos contribuem
para o distanciamento e desvalorizagdo do ensino por parte da populagdo do campo,
estabelecendo assim, a exclusdo social.

Destacamos que amaior parte dos professores que atuam na educacéo infantil e anos

iniciais do ensino fundamental nas escolas do campo ou ndo tem formacéo inicial em nivel

superior ou sdo egressos dos cursos de licenciatura em Pedagogia que ndo atendem e nem

tocam nas questdes que envolvem a educacdo do campo, como nos falaa Professora Tulipa?,

A maioria dos pedagogos néo recebe formacdo em seus cursos para trabalharem com
turmas e professores de classes multisseriadas. Dessa forma cada professor
desenvolve a sua pratica pedagdgica de acordo a sua necessidade.

Destacamos que o perfil dos egressos do curso de Pedagogia é orientado pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de licenciatura. Quanto a isso, Triches (2012,

p. 01) esclarece que,

[...] a mudanca empenhada no Curso de Pedagogia faz parte de um conjunto maior
de reformas do Estado, iniciadas nos anos 1990, tendo em vista adaptagdes as novas
demandas da sociedade capitalista. Mudangcas que tém por objetivo servir,
primeiramente, ao mercado e, com isso, manter a ordem e o controle da sociedade
para que a hegemonia burguesa seja garantida. [...] entre as consequéncias das
reformas educacionais, a partir da década de 1990, estdo as da formacéo profissional
nos cursos de graduacdo — caso do Curso de Pedagogia — que tornaram-se
instrumentais, os sistemas de gestdo racionalizados, os curriculos diversificados e
flexibilizados, os tempos e espacos de encontro reduzidos, a relagdo com o
conhecimento relativizada.

Agrarias. Em 2012, através do “Edital de Selecdo N° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de
2012”, convocou-se as IFES e os IFET's a apresentarem Projetos Pedagdgicos de cursos presenciais de
Licenciatura em Educacdo do Campo. De acordo com a Portaria SECADI n® 72, de 21 de dezembro de 2012
(DOU n® 249, 27/12/12, Secdo 1, p. 13), um total de 44 cursos de licenciaturas foi aprovado em 32 IES, o que
permitira a abertura anual de 5.280 vagas anuais.

2 Nome ficticio.



Quanto as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, temos observado as
contundentes criticas que elas tém sofrido por intelectuais criticos da educacao justamente por
sua epistemologia estar centrada na racionalidade técnica-operacional. Sem falar que dentro
de uma concepcéo sistémica, as Diretrizes constituem-se num dos elementos da reforma do
Estado no ambito educacional na busca pela adaptagéo aos imperativos do capital.

A partir dessas consideragdes questiona-se: quem é esse professor/educador que atua
nas escolas do campo? A sua formagdo tem dado subsidios para que ele possa construir
praticas pedagodgicas comprometidas com a construcdo da cidadania das criangas, jovens,
homens e mulheres do campo?

N&o podemos esquecer que a maioria das escolas do campo brasileiro é constituida
por um numero elevado de classes multisseriadas, e, 0 nimero de matriculas na educacdo do
campo revela o grande quantitativo de alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além
da Educacdo Infantil.De acordo com Lage e Boehler (2013) cerca de 9% dos alunos
matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental do Brasil esta nas classes
multisseriadas, um total de 1.469.152 alunos. Segundo as autoras, oCenso Escolar de 2012
indicavaque das 73 mil escolas do campo, mais de 53 mil possuem classes multisseriadas.

Apesar desses numeros e realidade, as classes multisseriadas representam um grande
desafio a ser enfrentado pelas politicas publicas educacionais, que, infelizmente tem
negligenciado as suas formas de existéncia e encontrado como solugéo a esse desafio, a gestdo
de politicas como a nucleagdo e transporte escolar (MOURA e SANTQOS, 2012). O resultado
dessas politicas tem sido o esvaziamento do campo, ja que, a Ultima década foi marcada pelo
fechamento de um grande nimero de escolas do campo. Alertamos que o encerramento das
escolas do campo esta diretamente associado a qualidade da educagdo ofertada nas classes
multisseriadas como também, na luta pela sua permanéncia no campo brasileiro. A extin¢ao
das classes multisseriadas representa a extingdo da maioria das escolas do campo do Brasil.

As classes multisseriadas caracterizam-se como um “tipo” de organizacdo escolar
que reune alunos de varias “séries”/“ano” e idade num mesmo espago, e tem sido
historicamente sustentada por politicas compensatorias e anémalas as suas singularidades. A
estrutura da maioria das escolas nas quais elas funcionam € caracterizada pela precariedade de
condigdes infra- estruturais e de recursos pedagogicos, além do isolamento, da sobrecarga e
precarizagdo do trabalho dos professores, situacdo que tem comprometidoo processo de
ensino e aprendizagem em suas diferentes dimensdes e alimentado a representacdo negativa

quanto a qualidade da educagdo oferecida nesse contexto. O discurso da falta de qualidade da



educacdo oferecida nas classes multisseriadas tem sido o argumento do Estado, de gestores
educacionais, professores, e até mesmo de familias dos alunos para legitimar a extincao
dessas classes, através do seu fechamento. Desse modo, defendemos que para além da questao
da terra, do agronegdcio, das relacBes de trabalho e producdo, a realidade das classes
multisseriadas deve se constituir também uma pauta de luta e reivindicagdes dos Movimentos
Sociais do Campo, tendo em vista que elas sdo responsaveis pelo iniciacdo escolar das
criangas do campo brasileiro.

As pesquisas e projetos de formacdo docente que temos desenvolvidos em torno das
classes multisseriadas tem cada vez mais confirmado as dificuldades apresentadas pelos
professores para exercer a docéncia nesse contexto, como podemos observar no depoimentode
uma professora do Sistema Publico de Educacdo do municipio investigado, quando fala sobre
o trabalho docente no contexto da multissérie:

O trabalho pedagdgico nas classes multisseriadas é muito dificil. As vezes o
professor tem que se rebolar, ter jogo de cintura para dar conta do seu trabalho,
porque nao é facil mesmo trabalhar nas classes multisseriadas. (Professora Violeta).

Além das dificuldades apresentadas, considerando que grande parte dos egressos do
curso de Pedagogia tem sua primeira experiéncia profissional como “docente” em classes
multisseriadas e, tomando o relevante nimero dessas classes nas escolas do campo da nossa
regido, e, principalmente no municipio investigado,questiono o sentido de se pensar a formagéo
para os professores que atuam nessa realidade educacional, no sentido de empreender processos
formativos que os “empoderem” de um conjunto de saberes e préaticas politicas e culturalmente
orientadas que possam dar conta das dindmicas, singularidades e desafios que a educagdo do

campo e o contexto da multissérie apresentam, como denuncia a Professora Orquidea:

Sabe-se que as escolas aqui do municipio j& teve alguns investimentos para a
mudanga nas estruturas arquitetonicas, na merenda escolar, em material pedagdgico
e carteiras. Porém temos uma contradigdo no que diz respeito a formagdo de
professores que atuam nesse contexto (classes multisseriadas). Em geral, séo
professores que ndo condiz com o perfil das escolas urbanas ou que estdo em inicio
de carreira, deslocando-se todos os dias da sua casa na zona urbana, para a escola
situada na zona rural, sem compreender o contexto em que vive o aluno do campo.

Além disso, os indices educacionais do municipioem questdo tém apresentado um
quadro negativo quanto ao desempenho dos alunos oriundos das classes multisseriadas. Esses
dados, aliados ao temor e a falta de formacgdo dos professores para lidar com esse universo,
tém se constituido num grande desafio na busca de estratégias que consolidem praticas



pedagogicas significativasa aprendizagem desses alunos. Por isso, apontamos para
necessidade de processos formativos, no ambito da formacéo inicial e continuada, que tome
como ldcus de referéncia o contexto das classes multisseriadas.

Tendo em vista 0 contexto apresentado, o que observamos € um siléncio do Estado
em relacdo aspropostas de formagdo de professores afinadas ao contexto das classes
multisseriadas. As propostas oficias de formacdo oferecidas para os professores tem sido
aquelas de carater delegado,de cima para baixo,cujo foco é a adequacdo dos seus saberes e
praticas & logica da regulacdo.Os sujeitos de nossa pesquisa evidenciam a fragilidade de sua
formacdo inicial e continuada. Assim, a falta de uma formacéo que atenda as especificidades
politicas e pedagdgicas desse contexto faz com que os professores recorram aos seus saberes
experienciais como possibilidade de autoformacao.

Diante do exposto, uma questdo que se coloca € pensar em que medida a formacéo
dada noscursos de Licenciaturas, em especial o de Pedagogia, tem possibilitado aos sujeitos a
construcdo de saberes, competéncia e identidade profissional voltados para as singularidades
da educagéo do campo, especificamente para o contexto das classes multisseriadas?

Defendemosque o professor que atua nas classes multisseriadas nas escolas do
campo deve ter maior preparacao cultural e profissional e estar plenamente identificado com o
contexto que atua. Ainda chamamos a atencdo de que a formacdo dos professores de classes
multisseriadasdeve superar a perspectiva instrumental centrada apenas nas questdestécnicas
da organizacdo do trabalho pedagdgico.O debate e formacdo para os professores que atuam
nas classes multisseriadas devem estar alicercados no “paradigma” do Projeto Politico-
Pedagdgico da Educacdo do Campo, pois, a distancia de seus pressupostos e principios pde
em risco a possibilidade de transgressdo ao modelo hegemonico de formagéo de professores
alinhado a légica do capital.

Tendo em vista que a educacao escolar € uma construcéo social e historica, e como
instituicio e organizagdo social,a escola trabalha dialeticamente no sentido de
reproducdo/producdo da ordem e valores sociais, entendemos que o professor, enquanto
sujeito/produto dessa organizacdo e das contradigdes socais, deve buscar “a verdade
reivindicada como empreendimento coletivo por construido aqueles que no momento presente
tem como acdo profissional introduzir as novas geragfes ao conhecimento, aos saberes, a
cultura” (ARAUJO, 2004, p. 21), pois, a docéncia aqui se reveste de um caréter politico e
pedagogico importante e fundamental na construgdo das relaces de reproducdo ou producao
social e, como afirma Araujo, “na direcdo da constru¢do de uma consciéncia filosofica e de

classe” (op. cit, p. 20).



Assim, questionamos: como instituicdo social, dentro da conjuntura de ordem
neoliberal, a quem tem servido a escola? Que objetivos e finalidades enquanto organizacao
educativa ela tem buscado? A quem em servido o projeto de educacdo do capital e para o
capital? Podemos, dentro dele, pensar num processo de formagdo de professores e numa
pratica pedagdgica que vise & emancipacdo dos sujeitos do campo? Qual o espago que tem o
Projeto Politico Pedagogico da Educacdo do Campo no cenério das politicas educacionais de
regulacdo? Ou melhor, que espacos o Projeto Politico-Pedagdgico da Educacdo do Campo
pode e estd construindo no contexto das politicas educacionais de regulagédo, no cotidiano das

escolas do campo?

FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO NO CONTEXTO DOS
IMPERATIVOS DO CAPITAL: QUE PARADIGMA? QUE EPISTEMOLOGIA?

A crise do capitalismo, o processo de mundializagédo da economia e 0 esgotamento
do modelo fordista de organizacdo do trabalho provocaram uma tendéncia mundial de
reestruturacdo e reforma dos Estados Nacionais (OLIVEIRA, 2007). O papel dos Estados
Nacionais dentro da conjuntura da acumulagdo flexivel do capital traz sérias implicacdes para
0s sistemas educativos em todo mundo.Segundo Maués (2003) a nova logica neoliberal,
provocou mudangas no mundo do trabalho, passando a exigir um novo capital humano e,
portanto, uma formacgédo que pudesse dar conta da producdo da identidade e do perfil desse
trabalhador, agora mais “mais flexivel, eficiente e polivalente”. Por isso, o impacto da
reforma do Estado e as mudangas no mundo do trabalho trouxeram grandes implicacgdes para
0 setor educacional, j& que a educacdo que formou para relagdes de trabalho assentada no
fordismo nédo responde mais pelas demandas da face de acumulacdo flexivel do capitalismo.

Desse modo, a escola passou a ser culpabilizada pelos resultados, insucesso escolar
dos alunos e pela falta de articulacdo entre os conteldos ensinados e as novas expectativas do
mundo do trabalho.Aradjo (2004, p. 21) tem destacado certa intencionalidade do Estado
brasileiro “em discriminar o professor, principalmente o professor da esfera publica de ensino,
visando deteriorar sua posicdo estratégica de formacdo de consciéncias criticas no cerne da
sociedade”.

Para Frigotto (apud NUNES 2002, p. 03), o receituério indicado pela reforma estatal
constitui-se numa “imposicdo das novas formas de sociabilidade capitalista tanto para
estabelecer um novo padrdo de acumulacdo, quanto para definir as formas concretas de

integracdo dentro da nova reorganizacdo da economia mundial”. Seguindo essa Otica, é



preciso investir na qualidade da educacdo escolar e na formagdo dos sujeitos, visando a
consolidacédo do projeto de crescimento econémico.

Nesse contexto, as politicas de formacdo docente sofrem grandes influéncias, pois
passam a ser orientadas a partir dessa racionalidade, afetando profundamente o trabalho,
formacdo, saberes e identidade docente, indo de encontro as formulacbes teoricas que
possibilitaram um avango em se pensar essas dimensdes para além da racionalidade técnica, j&
que ndo é estimulado o envolvimento dos professores com atividades voltadas “para reflexdo
sobre a finalidade da educagéo, ou aquelas relativas a leituras de formacao geral ou atividades
de formagdo continuada, exceto as que se voltam para um saber-fazer, para acoes
pragmatistas” (HARGREAVES apud HYPOLITO2010, p. 1345). Para Frigotto (1996),0
projeto alternativo de formagdo docente “centra-se na idéia de que, em primeiro lugar, vem as
pessoas e estas ndo podem ser sacrificadas em nome da reestruturacdo produtiva” (p. 01).

Especificamente tratando da Educacdo do Campo, a investida das politicas publicas
oficiais tem, geralmente, se revestido de um carater urbanocéntrico e alienigena as singularidades
e ao contexto socio-cultural desses territorios, impossibilitando assim a consolidacdo de uma

educacao do/no campo. Neto (2009, p. 25-26) argumenta que

[...] as relagBes sociais no campo brasileiro, neste novo século, apresentam,
basicamente, dois projetos politicos em disputa: de um lado, o agronegdécio, que se
apresenta como “globalizado e moderno” e, de outro, 0 camponés que, apesar de
produzir boa parte dos alimentos para consumo do Brasil, é considerado retrégrado.
[...] Assim, o modelo capitalista de agricultura, no campo da educagdo, também
defendera a formacdo capitalista, centrada na competicdo, na formacdo para o
“mercado de trabalho”, na “eficiéncia produtiva”, na “integragdo ao sistema” e no
individualismo. J& o modelo camponés, alternativo ao modelo do agronegdcio,
apresenta o potencial de um projeto de educacdo também alternativo ao modelo
competitivo deste. [...] Como sdo propostas antagonicas, devem defender pedagogias
que sejam adequadas aos seus interesses politicos pedagdgicos.

A partir das consideragfes apresentadas, podemos afirmar que as politicas educacionais
de regulacdo representam o projeto social do agronegocio e se traduz em praticas educacionais
hegemonicas. As politicas oficiais tém se preocupando grandemente em atender o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para formar o aluno-produto da
mercoescolaque a sociedade capitalista necessita para o seu ajuste estrutural.

As politicas nacionais de formacao docente tém seguido uma tendéncia internacional,
na qual a formagdo docente tem procurado atender certos padrdes de competéncia, necessarios
a ordem e ao mundo produtivo (SILVA, 2008), apesar de alguns discursos dessas politicas
construirem narrativas que apelem para o carater critico e reflexivo dessa formacdo. Desse

modo, insistimos numa leitura mais critica e cuidadosa do contexto de producdo das mesmas



e do referencial epistemologico que as tem sustentado, pois, em nome da superacdo da
perspectiva tradicional de formacdo docente, escondem-se perspectivas ideoldgicas
neoconservadores sob 0 manto de possibilidades progressistas. Este € o caso das Pedagogias
do “aprender a aprender”.

As pedagogias do “aprender a aprender”oferecem em sua aparéncia ideias, praticas
superadoras e inovadoras das formas e conteldos da educacdo escolar, bem como da
formac&o de professores. O curioso é que, por conta do carater sedutor e da pseudocriticaque
faz as pedagogias hegeménicas do capital, essas pedagogias sdo muitas vezes incorporadas
sem maiores criticas por parte dos professores (DUARTE, 2000, p. 14).

Esclarecemos que as concepcOes teoricas assentadas na pedagogia do “aprender a
aprender” sdo de cunho liberal, debase escolanovista e cognitivista, e que, apesar de tecer
criticas a pedagogia tradicional, ao negligenciarquestdes de ordem politico-social, ndo
subverte sua logica (DUARTE, 2000; SILVA, 2008). Ao centrar a educacdo na capacidade
individual, essas teorias esquecem-se da dimensdo coletiva, social e histdrica, e
principalmente dos determinantes e condicionantes historicos que afetam a
reproducdo/producdo da existéncia humana; aspectos tdo precisos na formacdo e na pratica
pedagdgica dos professores do campo. Para Santos (2013, p.30) essas teorias,

Concebem a educacdo como um instrumento de equilibrio e busca de consensos para
a superagdo dos problemas socioecondmicos sem analisar radicalmente 0s
problemas dos modos de producdo e da tomada de poder pela classe proletaria. Na
concepcao da Escola Nova, a sociedade é harmoniosa, tende a integracdo dos seus
membros e funciona como uma espécie de corpo biolégico. O ideario escolanovista
¢ atualizado no final do século XX e consolida-se como fundamento tedrico das
pedagogias contemporaneas.

Duarte (2000) e Santos (2013) tem tecido varias criticas aos principios do “aprender
a aprender” como fruto do ideério da educagdo do novo milénio. Para os autores, essa logica
estd assentada nos fundamentos das pedagogias neoprodutivistas, do escolanovismo, do
neotecnicismo e do neoconstrutivismo. Santos (2013, p. 33) reforc¢a essa critica ao afirma que
as pedagogias do “aprender a aprender”, estdo fortemente ligadas ao “ideario pds-modernista
e a direcdo neoliberal das teorias em educacdo”. O referido autor ainda pontua que essa
conjuntura tem contribuido para a desintelectualizacdo do professor, ja que na loégica do
aprender aos aprender, ha uma esvaziamento e recuo da teoria nos curriculos de formacao de
professores, ou seja, as formas tradicionais sdo consideradas inadequadas para a formacao dos
docentes em sua atuacdo profissional. Nessa perspectiva, exigem-seuma formagdo que oS

torne proativos, eficientes e operacionais (SILVA, 2008).
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Destarte, outra critica que se faz a essa conjuntura é a adocdo da “Pedagogia das
Competéncias” como concepcdo tedrica para fundamentar os processos de formacdo de
professores. Para Silva (2008) a palavra competéncia tem estado no centro das propostas de
reformas curriculares em diferentes contextos e paises. A autora pontua a necessidade de
tensionar e fazer uma leitura critica sobre esse termo no sentido de compreendamos a sua
natureza, origem, evolucdo e carater histérico para que o termo ndo se torne “lugar-comum”
nos discursos pedagdgicos. Desse modo nos cabe perguntar quais os sentidos e significados
da palavra competéncia nos discursos pedagdgicos?

Santos (2013) chama a atencdo para a necessidade de analisar o seu sentido. De
acordo com Maués (2003, p. 106) “A utilizacdo da pedagogia das competéncias na formacéo
de professores estd ligada as exigéncias das indlstrias e dos organismos
multilaterais”,justamente por seu foco central residir no seu carater pragmatico, ou seja, a
mobilizacdo de recursos cognitivos para resolucdo de problemas. Ademais, a nocdo de
competéncia tem sido rebatida por ser portadora de uma concepcao instrumental da formacao
humana e assim, tem orientado a emergéncia de préaticas educativas que priorizam processos
de adaptacdo do homem a sociedade, j& que, pode contribuir para a subordinacdo da educacgao
ao racionalismo utilitarista do mercado e primar pelo senso comum como ldgica orientadora
das agdes humanas, reduzindo o sentido do conhecimento a dimenséo pratica (MAUES, 2003;
RAMOS, 2001; SANTOS, 2013, DUARTE, 2000). Seguindo esse raciocinio critico, Pereira
(2012, p. 70) coloca que:

Isto considerado permite compreender as artimanhas do capital na educagdo e
pressupBe observar que as propostas das diretrizes curriculares para a formagéo de
professores com base em “competéncias” tém sua énfase na “qualificacdo” técnica
do professor e, portanto, em conteldos a-historicos e descontextualizados, deixando
de lado a sua formacdo como pessoa e como cidaddo, 0 que requer, em
contraposi¢do, uma formacgdo politica que permita ao profissional da educacdo a
compreensdo das questdes socioecondmicas envolvidas em seu trabalho, sua
identificacdo e resolucgdo, possibilitando-lhe autonomia para tomar decisdes ltcidas
no contexto em que se insere, respondendo aos interesses sociais.

Desse modo, seguindo a logica acima exposta, a formacéo dos professores que atuam
na educacdo do campo, principalmente no contexto das classes multisseriadastem se
distanciado do conhecimento cientifico, filoséfico, sociologico e principalmente politico da
realidade, j& que, a concepcdo de competéncia constitui-se a categoria central para a
formulacéo das politicas e dos cursos de formacdo de professores no Brasil (SANTOS,2013).

Problematizando a educagdo oferecida as populagbes que vivem no campo,

presenciamos a logica tecnicista neoliberal buscando impor as escolas e ao curriculo das
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escolas do campo um modelo de educacdo e de formagdo docente alienigena a esta realidade.
As observagbes assistematicas e contato inicial no interior das escolas
multisseriadasinvestigadas tém permitido identificar alguns mecanismos de controle do
trabalho docente na sala de aula, dificultando a gestdo do trabalho pedagdgico na perspectiva
da educacdo do campo, uma vez que, os professores tem que seguir o script das politicas de
regulacdo. Existe muito presséo por parte da gestdo educacional para a producgéo de resultados
na busca de atingir os indicadores do IDEB. Os professores tém que buscar, a qualquer custo,
elevar a média de suas escolas.

Aos discutirmos sobre a importancia dos saberes experienciais dos professores como
elemento de ressignificacdo da pratica pedagogica no contexto das classes multisseriadas, um
dos professores, sujeito de nossa pesquisa usou a metafora dos “Oculos de terceira
dimensdo(“3D”) para fazer referéncia aos impactos e pressdo das politicas de regulagdo do
Estado no interior da escola. Ele enfatiza para a perda da autonomia dos professores ao
afirmar que tem que usar cotidianamente os “Oculos 3D”’(aqui metaférica e analogamente, 0s
6culos significam o olhar e a légica do Estado sobre a Educacdo)para fazer a leitura da
educacdo e conduzir sua pratica a partir da 6tica do Estado, daquilo que imposto de cima para
baixo. Prossegue afirmando que em educacdo s6 € valido aquilo que é visto pela lente das
politicas educacionais de regulacdo. Outros olhares continuam ofuscados pelo simulacro
dessas lentes, revelando assim, a exterioridade do professor frente ao seu saber e aos saberes
que sdo instituidos na escola (TARDIF, 2002).

CONSIDERAGCOES

Apesar da representacdo negativa que as classes multisseriadas tém carregado e, até
mesmo a “judicializagdo” de sua realidade, pois, encontramos em diferentes localidades do
Pais acOes judiciais que determinam seu fechamento, nossa postura politica € pela
defesadessas classes presentes no campo brasileiro. Elas devem resistir as politicas que tem
provocado seu fechamento. Essa resisténcia deve ser feita como um processo de
transcendéncia a organizagéo curricular que as tem orientado.

Acreditamos que o problema ndo € a constituicdo heterogénea das classes
multisseriadas, mas, a falta de uma formacdo que leve os professores a superar sua atual
I6gica curricular que desconsidera a diversidade de tempos, idades e ritmos que a compde,
“orientada por uma perspectiva homogeneizadora, que subvaloriza os saberes, os modos de

vida, os valores e as concepgdes das popula¢fes do campo, diminuindo sua autoestima e
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descaracterizando suas identidades” (HAGE, 2011, p. 101).Ressaltamos que a diversidade

apresentada pelo contexto da multissérie evidencia a

[...] possibilidade de desenvolver um processo educativo diferente, em que alunos de
diversas faixas etarias e experiéncias podem participar/criar formas coletivas de
apropriacio do conhecimento. E preciso repensar a organizagdo secular da
instituicdo escola, os tempos e espacos fragmentados diferentes. (SOUZA &
SANTOS, 2007, 213).

A partir das consideracOes acima apontadas, destacamos que essa discussdo sobre a
formacdo inicial de professores para as classes multisseriadas torna-se um imperativo diante
de sua presenca marcante no cenario educacional brasileiro e devido a sua importancia
politica para 0s povos que vivem no campo.

Ademais,essa formacéo precisa ter como referéncia o sujeito professor, superando
sua forma delegada e alienigena. Consideramos que o Projeto Politico-Pedag6gico para a
Educacdo do Campo coloca o professor como um sujeito que deve atuar na perspectiva de um
intelectual organico e ndo como um mero reprodutor e expectador como “quer” as politicas de
regulacdo. E, sendo a Educacdo € uma pratica social e, para Tardif (2002, p. 56), “toda prética
social é, de certa maneira, um trabalho cujo processo de realizacdo desencadeia uma
transformacédo real no trabalhador”, defendemos que o trabalho docente nas escolas do campo,
no contexto das classes multisseriadas deva ser realizado por um tipo de professor cuja
identidade foge aquela produzida pela l6gica das politicas neoliberais. Um professor que
possui segundo Aradjo (2004, p. 22),

A atitude de resistir aos valores “dominantes no dmbito da escola, formulando, a
partir de sua experiéncia, novos valores, mediatizando a construgdo de um processo
educacional de vanguarda comprometida com os reais anseios das camadas
populares da sociedade.

Dessa forma, defendemos que o Projeto Politico da Educacdo do Campo sé podera
atuar de forma contra-hegemonica no interior do projeto do capital se construir “as brechas”
para tal acdo. Apontamos que uma das “brechas” é a formagdo docente. Uma formacao que se
constituia num processo que va além dos parametros estabelecidos e impostos pelas politicas
neoliberais, que leve em consideracdo os diversos aspectos da vida do professor; isso implica
0 conhecimento do contexto social, basecurricular articulada com a teoria e com a pratica
garantindo aos professores do campo, “o direito ao conhecimento inalienavel” (MAUES,
2003), e,que possa trazer impactos diferenciados no modo de agir e pensar desses
profissionais desde as lutas por condic¢des dignas de trabalho, a valorizagdo profissional, entre
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outros, cujo impacto maior seja a qualidade que a educacdo do nosso pais merece, e ndo o0 que
0 sistema neoliberal determina.

As considerag¢Oes acima indicam que as possibilidades de melhoria na qualidade da
Educagdo do Campo dependem de um posicionamento critico das politicas de formacdo de
professores do campo e, consequentemente de uma gestao do trabalho pedagdgico que busque
afirmara heterogeneidade das praticas pedagdgicas dos professores do campo de classe

multisseriada. 1sso vai depender da realizacdo

De projetos institucionais de formagdo especifica que desenvolva um saber
cientifico e uma postura norteada pela busca constante da analise das condic¢des
historico-politicas. Essa pratica modificara o contexto de isolamento e alienacdo em
que as\populag@es rurais estdo inseridas. (ARAUJO, 2004, p. 22).

Dessa forma, questionamos qual a epistemologia que devera sustentar a formacéao
dos professores do campo? Obviamente esta epistemologia deve nascer e estar
intrinsecamente vinculada aos principios que ancoramoProjeto Politico-Pedagdgico da
Educacdo do Campo.Portanto, é com base nesses principios que as politicas e 0s processos de
formacdo de professores do campo devem estar alicercados. Tais principios trazem a
necessidade de se buscar outras pedagogias como sustentaculo e ancoragem epistemolégicos
dessa formacdo. Pedagogias que tem como base as teorias criticas de educagdo “baseadas na
visdo de que a sociedade atual se estrutura sobre relagdes de dominagdo, preconizam a
necessidade de superacdo dessa sociedade”. Portanto, o processo de formacgéo transcende a
I6gica da adaptagdo mecénica, para um processo de constantereinvencao dialética ao mundo.
Assim, formar, educar sujeitos do campo implica transformar as circunstancias sociais
desumanizadoras e, acima de tudo preparar 0s sujeitos para serem 0s protagonistas destas
transformacdes (SILVA, 2013).
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