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Abordo a questdo de género e sexualidade segundo o entendimento de que os
padrdes de feminino e masculino sdo enunciac¢des discursivas constituidas em um campo
de disputa que envolve poder, no qual a hegemonia instituida ndo é absoluta ou
permanente.

Como Ramos (2011) compreendo que, para além da conformacao bioldgica, a forma
como cada um se vé, como se identifica, se inscreve no ambito de relacdes assimétricas de
poder que produz esteredtipos que asseguram a dominagdo do outro pela sua enunciacdo
como inferior e barbaro. Desta forma, ndo considero relevante saber o que caracteriza ou
nao homens e mulheres, heterossexuais, bissexuais ou homossexuais, mas sim, como para
Mouffe (1996), em quais contextos estas diferencas se tornam elementos que propicie
relagdes de opresséo e subalternizacao.

Para compreender de que modo questdes relativas a género e sexualidade séo
enfocadas em textos curriculares auto definidos como relativos & educagdo em direitos
humanos, apoio-me na analise de Ernesto Laclau compreendendo que a linguagem produz
0 social. Laclau concebe discurso como “uma categoria tedrica que permite investigar os
mecanismos pelos quais os sentidos sé&o produzidos e como eles conferem orientacdo aos
fendbmenos sociais” (PEREIRA, 2011, p. 24). A perspectiva discursiva parte do principio que
a linguagem constitui a realidade, ndo como se ela inexistisse, mas afirmando que ela n&o
tem sentido sem a significagdo. Burity (2008) afirma que, em Laclau, para além da fala, “ o
discurso é uma unidade complexa de palavras e acdes, de elementos explicitos e implicitos,
de estratégias conscientes e inconscientes” (p.42).

A sexualidade, assim como o género, carrega um forte carater bioldgico, que no
senso comum, € compreendida como natural. Entretanto, com Laclau (1998) é possivel
pensar nao em naturalizagdo, mas “‘em um processo de hegemonizagdo precario e
contingente que vem sendo constituido discursivamente ao longo do tempo” (LACLAU apud

PEREIRA, 2011, p. 13), sustentada “através de uma dtica sexista e heteronormativa®”

! Heteronormatividade é um conceito da teoria queer e do pensamento feminista e faz parte do
debate sobre sexo, género e sexualidade. O termo representa como se constitui a
heterossexualidade como norma de comportamento hegemonizada.



(BRITO, 2013, p. 13). Com a forca hegemonica deste discurso, mulheres s&o ocultadas
através da linguagem. Gays, lésbicas, travestis sdo invisibilizados neste discurso
heteronormativo. Essa producgéo discursiva, que busca representar uma posi¢cao particular
como algo universal, € o que Laclau nomeia como luta hegeménica. A hegemonia busca,
sempre de forma precéria, proporcionar uma plenitude ausente ao social.

A naturalizacdo e a rigidez das fronteiras culturais e a fixagdo das identidades séo
mecanismos de regulacéo e controle da diferenca. No mundo globalizado, com a expanséo
das relacbes culturais entre diferentes sujeitos, € possivel verificar a manifestacdo de
preconceitos diante do diferente. Neste fluxo hibrido de relacdes, significacdes da diferenca
sdo constituidas e silenciadas a todo tempo. Essas significacdes sdo constituidas
discursivamente e s&o contingenciais. Contingenciais, pois surgem de articulagbes
provisérias em um processo de equivaléncia de diferentes demandas. Desta forma, a
diferenca ndo pode ser pensada de forma fixa, pois surge do encontro com o outro, se
construindo e reconstruindo no que, Laclau e Mouffe (2004) chamam de “estrutura
cambiante”. Essa descricdo permite-me pensar que as relacbes entre 0s sujeitos se da por
encontro que os torna equivalentes e ndo iguais, para lutar, contra uma ameaca exterior que
produz um interesse comum, constituindo uma identidade proviséria em torno de tais
interesses.

Diferentes sujeitos assumem, assim, uma identidade proviséria frente a um exterior
gue os ameaca. A luta pela legalizacdo do aborto, por exemplo, é uma demanda que
articula grupos de diferentes interesses, que formam uma totalidade precéria, tendo a
mulher o direito de controle do que acontece no seu corpo como base comum de
articulacdo. E uma totalidade formada por sujeitos que defendem o aborto como controle de
natalidade, por sujeitos que defendem esta acdo com a confirmacgédo de problemas com o
nascituro e ainda aqueles que defendem a interrupcdo de uma gravidez fruto de uma
violéncia sexual. A diferenca ndo deixa de existir no interior deste grupo, mas forma uma
totalidade produzida pela equivaléncia da demanda comum. Outro exemplo pode ser dado
pela totalidade estruturada homoafetiva, inicialmente fixada na identidade homossexual,
onde h& relacdes afetivas e sexuais entre sujeitos biologicamente iguais. A chamada
orientacdo homossexual, admitindo novas diferencas, precisou expandir seu significado para
dar conta das multiplas manifestagdes de “identificagbes” e relacbes. Sdo gays, lésbicas,
transexuais, travestidos, etc., diferencas dentro de um grupo tdo amplo que pode ser
definido como um significante vazio (Laclau e Mouffe, 2004), um esvaziamento desse

significante por conta da presenca de tantas diferencas. Evidencia-se o carater provisorio




dessa estrutura quando o exterior constitutivo, que também é fluido, se modifica, articulando
os elementos aos que ja existem.

O conceito de cadeia equivalencial possibilita conceber “o social como espago de
disputa hegemdnica configurada pela articulagdo da diferenca” (RAMOS, 2011, p. 49), ndo
sendo possivel pensar esta disputa entre hegemonico e contra hegemdnico, como se fosse
possivel determinar um vencedor, mas, uma disputa contingente entre hegemonias pelo
poder. A compreensdo de que o social se configura discursivamente, nos possibilita
compreender que a diferenca € inerradicavel (MOUFFE, 2001b) e, assim, que a existéncia
do conflito é permanente, pois se configura nas articulacdes provisorias e contingentes entre
0s sujeitos. Neste caso, a disputa por hegemonia supera o modelo antagdnico de disputa,
pautado na eliminagdo da diferenca, o que faz pensar em relagdes hegemonicas de poder

gue articulam e rearticulam provisoriamente o conflito nas sociedades.
Educacédo em Direitos Humanos.

Direitos Humanos, como um termo polissémico, apresenta diversas formas de
entendimento. Para Genilson Marinho (2012), a “Educag¢ao em Direitos Humanos preocupa-
se em difundir e fomentar, através de diferentes estratégias, uma cultura dos Direitos
Humanos” (p. 33), sendo este um projeto coletivo de liberdade universal e um viver em
comum digno e justo. Para Vera Candau (2008b) “formar sujeitos de direito, favorecer
processos de empoderamento e educar para 0 nunca mais constituem o horizonte de
sentido da educacédo em direitos humanos.” (p. 82). A formagao dos sujeitos de direito &
possivel através da conscientizagdo, articulando as dimensfes sociais e politicas e a
dimensdo ética. O empoderamento ocorre através do reconhecimento e valorizacéo
daqueles que historicamente tiveram menos poder na sociedade. O educar para o nunca
mais € um componente fundamental de construcdo de uma sociedade democratica,
rompendo com a cultura do siléncio e da impunidade.

O discurso da educacdo em direitos humanos estd em disputa, ndo é algo
homogéneo, como é possivel verificar com a diversidade de nomenclaturas e de eixos
norteadores que se apresentam neste campo. A maneira de entender a educagdo em
direitos humanos identificada com o pensamento liberal € marcada pela ideologia neoliberal,
desenvolvendo-se na perspectiva de melhorar a sociedade sem questionar o modelo vigente
(CANDAU, 2008). Evidencia os direitos individuais, civis e politicos com vistas a formar o
cidaddo apto a ingressar na sociedade. S&o abordados temas como discriminacdo de
género, sexualidade e racial, além de temas como violéncia, tolerancia e meio ambiente. No
plano pedagdgico privilegia a educagdo em valores. Entendo que este tipo de abordagem

enuncia o discurso da paz e da tolerancia, desvinculando os direitos humanos do carater



politico necessario a educagdo. Compreendo também que o discurso da tolerédncia nao
guestiona as rela¢gdes de poder e invisibiliza as diferencas.

De acordo com o0 pensamento critico, a educacao em direitos humanos é vista como
mediadora de um projeto de sociedade que seja “inclusivo, sustentavel e plural” (CANDAU,
2008, p. 89). Sdo abordados temas voltados as dimensfes politica/civis, sociais,
econdmicos, culturais e propde a construcdo de uma quarta geracdo de direitos baseada
nos efeitos da globalizacdo e do multiculturalismo. No plano pedagdgico, destaca a
importancia da formacdo de sujeitos criticos, trabalhando as dimensdes sociocultural,
afetiva, experiencial e estrutural. (p. 90). Nesta abordagem a diferenca vem significada
como algo a ser valorizado e respeitado.

A concepcdo moderna de direitos humanos, onde a universalidade, a igualdade e a
liberdade se configuram como referéncia para a educagdo em direitos humanos pouco
contempla as questdes referidas as diferencas. As diferengas sdo enunciadas como
diversidade ou pluralidade. No entanto, as diferengas reivindicam seu reconhecimento e
valorizacdo, aparecendo como elemento importante nas disputas por significacdo do campo.

Abordando educacgdo em direitos humanos a partir da perspectiva discursiva de
Laclau e Mouffe (2004), Ramos (2011), entende “direitos humanos como eixo articulador da
diferenca no processo agonistico de disputa hegeménica, pois € nele que a democracia
radical é produzida e se exerce” (p. 70). A concepc¢do de direitos humanos deslocada do
paradigma moderno pode ser significada como terreno propicio para a negociacdo da
diferenca, através do reconhecimento da escola como espaco ndo de tolerancia e igualdade,
mas como um espaco de dissenso e de relagbes contingentes descritas por Laclau e Mouffe
(2004) como prética articulatéria. Pela otica da diferenca e da fluidez das identidades,
problematizo as questdes curriculares relativas a educacao em direitos humanos.

O curriculo de educacdo em direitos humanos sO terd significado quando
estabelecida a relacdo com o outro elemento (sujeitos, contextos, instituicbes) para fazer o
contraponto e isso é um processo cultural. Isso significa que o curriculo, além de uma
pratica de significacédo, de producédo de sentidos, €, também, uma prética de poder.

Para Lopes e Macedo (2011):

Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecdo entre diferentes
discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos
por tais discursos e os recria. Claro que, como essa recriagdo esta envolta
em relacdes de poder, na interse¢cdo em que ela se torna possivel, nem
tudo pode ser dito (p.41-42).

Sendo curriculo uma producao cultural, ndo ha distingdo entre o formal, o vivido e o
oculto, uma vez que, para Lopes e Macedo (idem) qualquer manifestacao do curriculo é

uma producao de sentido, hdo havendo espaco para o estancamento dessa producao.



Ao adotar a perspectiva pOs-estrutural, apoiada em Laclau e Mouffe, compreendo,
em Macedo e Lopes (2011) que todo e qualquer sentido s6 pode ser criado dentro de
sistemas de linguagem ou de significagdo. Ndo h& sentido na materialidade, h4 somente
quando ela esta inserida em jogos de linguagem. Os sentidos sdo construidos pela
linguagem que nada mais sdo do que a cultura. Atribuir significados é uma producédo
cultural.

Essa perspectiva é produtiva para se pensar questdes de género e sexualidade,
e, nesse sentido, a performance queer, quando chama a atencdo para o binarismo
essencialista presente em algumas abordagens de género, buscando discursivamente
escapar da normalizacdo hegeménica.

Enquanto os movimentos de liberacdo gays e lésbicos, dando que seu objetivo é
alcancar a igualdade de direitos e que para isto se baseiam em concepcdes fixas de
identidade sexual, contribuem para a normalizagéo e a integragdo dos gays e lésbicas na
cultura heterossexual dominante [...] alguma minorias gays, lésbicas, transexuais e
transgéneros reagiram e reagem hoje contra esse essencialismo e essa normalizagédo da
identidade sexual. Surgem vozes que questionam a validade da nocédo de identidade sexual
como unico fundamento da agéo politica. Esse é um embate que evidencia que as disputas
por significacdo estdo presentes mesmo nos espagos aparentemente homogéneos, e
sugere uma abordagem que possibilite compreender género e sexualidade como questbes

relativas ao modo como se lida com a diferenca no ambito de relacdes de poder.

Género e sexualidade: questdes curriculares da educacdo em direitos humanos.

Desde seu inicio, a escola exerceu a acao de distinguir, disciplinar e normalizar os
sujeitos. A sexualidade foi negada pela escolarizagdo dos corpos e das mentes, através da
afirmacéo do que cada um pode ou ndo pode fazer implicadas na concepcéo e no dia-a-dia
escolar. Gestos e sentidos sdo produzidos na escola e passam a ser inscritos nos corpos de
meninos e meninas.

Ali se aprende a olhar e se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos o0s sentidos séo treinados, fazendo com que cada
um e uma conheca 0s sons, 0s cheiros e os sabores “bons” e decentes e
rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, ha maior
parte das vezes, ndo tocar). (LOURO, 2010, p. 61)

Essas concepgbes foram aprendidas e interiorizadas de tal forma que se tornaram
“naturais”. Todo esse aprendizado confirma e produz diferenca e, para Auad (2006), “a
escola pode ser o lugar no qual se da o discriminatério ‘aprendizado da separacgao’ (p. 15).
Os sujeitos da escola se envolvem nessa aprendizagem, assumindo ou rejeitando tais

licbes.



O género é concebido discursivamente pela escola de tal forma que se siga um
padrdo considerado préprio para cada sexo. De acordo com Schindhelm (2011)

presenciamos concepgOes atribuidas as meninas traduzidas por posturas
de ser boa aluna, educada, obediente, sentimental, fragil, aplicada e
facilmente conduzida por regras e normas. Dos meninos sdo esperadas
gualidades como ser ativo, viril, corajoso, lider, pratico e ousado. Assim, a
escola colabora no desenvolvimento de tipos de identidades consideradas
como as mais adequadas para meninos e meninas. (p. 10)

Quando se estabelece que é adequado para meninos e meninas, fixando em
padr@es tais identidades que sao fluidas e provisoérias, a subalternizacdo da diferenca se faz
presente. Pensar género e sexualidade baseados em esquemas binarios aparece como
uma garantia da norma, de um padrdo universalizado, o que néo é adequado dentro da
perspectiva do reconhecimento da diferengca, o que ignora as diversas formas de
masculinidades e feminilidades.

Assim, com base em formulac¢des que abordam a tematica da educacdo em direitos
humanos a partir do debate sobre culturas, construcdo das identidades e producdo da
diferenca, nesse estudo analiso de que modo questdes relativas a género e sexualidade sédo
enfocadas em textos curriculares auto definidos como relativos a educacdo em direitos
humanos, produzidos em diferentes contextos, tais como espacos de elaboracdo de
politicas publicas; universidade; sociedade civil organizada e escola.

Indago sobre que aspectos relativos a sexualidade e género se encontram presentes
nos textos curriculares produzidos no ambito do debate do campo; de que forma tais
aspectos sao abordados. Em que medida a tematica género e sexualidade se encontra
contemplada nesses documentos? De que modo questbes relativas a género e sexualidade
(homem, mulher, masculino, feminino, familia, relagbes homoafetivas) séo significadas
discursivamente nos documentos estudados? Que diferentes significagbes sobre questbes
relativas a género e sexualidade (homem, mulher, masculino, feminino, familia, relacdes
homoafetivas) estdo em disputa nos textos curriculares? Essas sdo questbes que
mobilizam o presente estudo e em torno das quais seus procedimentos de investigacao
foram pensados.

Em fase de concluséo, o estudo se inspira nos procedimentos metodoldgicos das
abordagens qualitativas e analisa material produzido em diferentes contextos de producéo
do curriculo de educagao em direitos humanos, com destaque em:

1 - Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos; integram as
acoes previstas no Plano Nacional de Direitos Humanos 3 (PNDH-3) fruto de um amplo
debate entre sociedade civil e governo, travado no ambito das Conferéncias Nacionais de
Direitos Humanos.

2 - Acervo de material pedagogico da ONG Novamerica;



A NOVAMERICA é uma ONG latino-americana dentre as mais respeitadas no campo
da promocéo da cidadania e dos direitos humanos, cujo Programa de Educacdo volta-se
para a formacdo de educadores como agentes sociais e culturais, promotores de direitos
humanos.

3 - Acervo de material pedagogico do Nucleo de Educacdo Continuada (NEC) da
Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense (FEBF/UERJ);

O NEC promove, desde 1999, acdes de extenséo, pesquisa e ensino voltadas para a
formacdo tanto inicial quanto continuada de professores no campo dos direitos humanos

4 - Relatérios de trabalho do NEEDH - Nucleo Escolar de Educacdo em Direitos
Humanos da Escola Municipal Laura de Aquino, Duque de Caxias, Rio de Janeiro. Escola
da rede publica de ensino que, participando de um Projeto desenvolvido pelo NEC e pelo
GCEDH? com financiamento FAPERJ organizou suas acbes a partir da temética de
experiéncias pedagogicas relativas a género e sexualidade em processos escolares da

Educacéao Infantil.

Consideracdes finais

Compreendo, ao longo do estudo, que mais do que um determinismo bioldgico,
género e sexualidade séo discursos que produzem sentidos. Os significados sdo inscritos
pela linguagem, o que remete a concepgao de que toda identidade é incompleta, “uma vez
que precisa de uma referéncia exterior para se sustentar, e traz consigo relagdes de poder”
(CORDOBA apud PRADO; MACHADO, 2012, p. 55).

Uma leitura preliminar dos textos curriculares que compdem o material empirico do
estudo, permite identificar uma importante sensibilidade e atencédo em relacdo as demandas
por reconhecimento de grupos sociais excluidos, notadamente em relacdo a questbes da
diferenca de género. O mesmo ndo se pode afirmar quanto ao tema da sexualidade,
sobretudo em relagdo a orientacdo sexual, aspecto da sexualidade praticamente ausente no
material analisado. Essa auséncia parece indicar que, pelo silenciamento, mesmo propostas
pedagogicas inspiradas nos principios da educacdo em direitos humanos, de alguma forma
sustentam e corroboram com a permanéncia de uma perspectiva conservadora, sexista e
preconceituosa no modo de lidar com a temética de género/orientacao sexual.

E neste cenario que o curriculo de educacdo em direitos humanos se articula e no
qual, segundo entendo, deve assumir 0 compromisso ético-politico de trazer para a arena de
disputa hegemonica significacbes que abordem questbes da diferenga que apreendem o

“outro” como legitimo “outro”, e ndo como aquele que precisa ser conformado a um

> GCEDH - Grupo de Pesquisa Curriculo, Formacgéo e Educacao em Direitos Humanos —
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http://www.curriculo-febf.pro.br/

determinado modelo. Entendo que tal compromisso necessita ser radicalizado no sentido
de ndo admitir que o reconhecimento da diferenca exclua qualquer elemento da
possibilidade de existir e se afirmar para além dos esteredtipos com 0s quais sao
socialmente significados

Referéncias:

BRASIL. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: <http://portal. mj.
gov.br/>. Acesso em 12 mar. 2013

BRITO, Leandro Teofilo. Inclusdo em Educacéo, género e sexualidade: um estudo de caso.
Dissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro: UFRJ, 2013.

BURITY, Joanildo Albuquerque. Discurso, politica e sujeito na teoria da hegemonia de
Ernesto Laclau. In: MENDONGCA, Daniel de; RODRIGUES, Léo Peixoto (Org.). Pds-
Estruturalismo e Teoria do Discurso: em torno de Ernesto Laclau. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2008, p. 35-51.

CANDAU, Vera. Educagdo em direitos humanos e formacdo de professores/ as. In:
Educacao em Direitos humanos temas, questdes e propostas. 2008. Petropolis DPA Editora

CORDOBA, David Garcia. Identidade sexual y performatividad.Athenea digital, n.4, p.87-96,
2003. Disponivel em:http://antalya.uab.es/athenea/num4/cordoba.pdf. In: PRADO, Marco
Aurélio Maximo; MACHADO, Frederico Viana. Preconceito contra homessexualidades: a
hierarquia da invisibilidade. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LACLAU, Ernesto; MOUFFE, Chantal. Hegemonia e estratégia socialista. 2004

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista.112 ed. Petrépolis: Vozes, 2010.

MARINHO, Genilson. Educar em Direitos Humanos e formar para a cidadania no Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2012

MEC/CNE. Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos. RESOLUCAO N° 1,
DE 30 DE MAIO DE 2012. Brasilia, 2012

MOUFFE, Chantal. Globalizagéo e cidadania democratica. Revista da Faculdade de Direito
da UFPR, v.36, 2001.
. O regresso do politico. Lisboa: Gradiva, 1996

. Pluralismo cultural, identidade e globalizacdo. 2001b. In:MOUFFE, Chantal. Por um
modelo agonistico de democracia. Revista de Sociologia e Politica, Curitiba, n. 25, 2005.

ONU. Declaracdo e Programa de Acdo de Viena. Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos. Disponivel em: <http:// http://www.oas.org/dil>. Acesso em: 23 jul 2013.


http://antalya.uab.es/athenea/num4/cordoba.pdf
https://megaleitores.com.br/busca?busca=Educar+em+Direitos+Humanos+e+formar+para+a+cidadania+no+Ensino+Fundamental&categorias=&coluna=titulo
https://megaleitores.com.br/busca?busca=Educar+em+Direitos+Humanos+e+formar+para+a+cidadania+no+Ensino+Fundamental&categorias=&coluna=titulo
https://megaleitores.com.br/busca?busca=Cortez&categorias=&coluna=editora
http://www.oas.org/dil

PEREIRA, Talita Vidal. Tradicdo e inovacao: sentidos de curriculo que hibridizam nos
discursos sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Tese de
Doutorado. Rio de Janeiro: UERJ, 2011.

PRADO, Marco Aurélio Maximo; MACHADO, Frederico Viana. Preconceito contra
homessexualidades: a hierarquia da invisibilidade. S&o Paulo: Cortez, 2012.

RAMOS, Aura Helena. O lugar da diferenca no curriculo de educacdo em direitos humanos.
Rio de Janeiro: Quartet, 2011.

RAMOS, Aura Helena ; FRANGELLA, Rita de Cassia . Curriculo de Educacdo em Direitos
Humanos: sentidos em embates/articulacdes. Educacdo (PUCRS. Impresso), v. 36, p. 14-
20, 2013.

SANTOS, A. C. Heterogueers contra a Heteronormatividade: notas para uma teoria queer
inclusiva. Disponivel em:< www.ces.uc.pt/myces.223 oficina_do_ces_239>. Acesso em:
nov. 2013

SCHINDHELM, Virginia Georg. A sexualidade da educacdo infantil. Revista Aleph
Infancias. Ano V N° 16. Novembro 2011



