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RESUMO

AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL: breve analise
da legislacédo vigente

As politicas publicas em defesa da inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais se expandiram no ocidente e em todo o territério nacional
durante o século XX e inicio do século XXI, tendo forte influéncia as Declaractes
internacionais em defesa dos direitos do homem, da crianca e da educacdo. Como
consequéncia destas Declaracdes, a inclusdo passou a ocupar espacos diferenciados
nas discussdes académicas das universidades, envolvendo as escolas, a politica, a
economia e toda a sociedade brasileira interessada. Portanto, € neste contexto, que
esta pesquisa objetivou analisar historicamente as politicas publicas de inclusao
escolar no Brasil, realizando um estudo a partir da legislagcdo nacional. Como
referencial tedrico, utilizamos os estudos de Jannuzzi (2012); Baptista (2009); Gées
(2007); Laplane (2007); Ferreira; Ferreira (2007); Mazzotta (2005); dentre outros. A
metodologia utilizada foi a qualitativa, tendo como estratégia o estudo bibliogréafico.
Como resultados, constatamos que, historicamente, as politicas publicas com seus
dispositivos legais que orientam o atendimento escolar dos alunos especiais, mesmo
gue lentamente, tem conseguido dar passos significativos rumo a inclusdo escolar.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Inclusao escolar; Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais.
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As discussbes direcionadas a teméatica da inclusdo, educacéo especial e escola
inclusiva tém ocupado o cenario nacional e, do final do século XX ao inicio do século
XXI, tornaram-se bem mais evidentes. A inclusdo tem sido expressa nas politicas
educacionais, nas pesquisas académicas e nos documentos orientadores da
educacdo, o que permitiu maior énfase na educacdo especial, a qual tem a
incumbéncia de dar apoio e suporte necessarios para que a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais2 aconteca (JANNUZZI, 2012; BATISTA;
MAZZOTTA, 2005). Percebemos que, mais que em outros momentos da histéria da
educacéo, este movimento de atencdo a inclusdo escolar, tem despertado diferentes
grupos da sociedade para esta tematica, dentre eles as PNEE.

Neste contexto, indagamos se este fenbmeno da inclusdo advém dos efeitos
do capitalismo regidos pela 6tica neoliberal, a qual trouxe a tona as questdes de
exclusdo, ou se teriam se tornado tédo evidentes seus efeitos que estes ndo passariam
tdo despercebidos como antes? Indagamos se um movimento de combate a exclusao
teria forca suficiente para provocar ruptura nas estruturas politico-econdmicas do
modelo gerenciador das politicas vigentes? Diante destas indaga¢des sabemos que o
modelo de economia capitalista vigente no ocidente, principalmente no Brasil, provoca
como parte de suas consequéncias, a exclusédo total de grande parcela da sociedade,
independentemente de raca, etnia, género, idade, etc. (LAPLANE, 2007).

Percebemos que as politicas sociais, econémicas e educacionais na sociedade
neoliberal contribuiram para acentuar ainda mais a exclusdo nos paises da América
Latina e Caribe, de modo que os 6rgados internacionais, como: a Organizacao das
Nac¢bes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO; Fundo das Nacbes
Unidas para a Infancia — UNICEF; Banco Mundial, entre outros, passaram a se
questionar sobre o acirramento da exclusdo nestes paises, provocada pela forma

globalizada de gerenciamento, alicercada em bases economicistas. Estes o6rgaos

! Dourando da UNICAMP. Professor da Universidade Federal do Oeste do Para, UFOPA.

2 Ha uma grande polémica a respeito da nomenclatura referente & populacdo foco da educaco especial:
Deficiente; Portador de Deficiéncia; Aluno com Deficiéncia; Portados de Necessidades Educacionais
Especiais; Alunos/Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, dentre outros. Neste trabalho,
utilizamos o termo “Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — PNEE”.



intensificaram suas orientacdes para que os diferentes paises capitalistas tomassem
medidas paliativas que combatessem o processo crescente de exclusao destes grupos
sociais nestes paises, dentre eles o Brasil, que culminou com a organizacdo de varios
encontros e conferéncias, como, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948;
Declaracdo dos Direitos da Crianga, 1959; Declaracdo dos Direitos do Deficiente
Mental, 1971; Declaracdo dos Direitos dos Deficientes Fisicos, 1975; Declaracao
Mundial sobre Educagdo para Todos, 1990; Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educativas Especiais, 1994, dentre outras (BAPTISTA, 2009). E nesta
perspectiva sécio-histérica que o Brasil, no século XX, foi paulatinamente criando e
reformulando suas politicas educacionais com base nestas Declaragdes internacionais
e sob a égide do capitalismo neoliberal, porque é delas signatario, ndo o fosse, néo
teria 0 compromisso.

Ademais, anterior a todas estas Declara¢gfes internacionais, no final do século
XIX, o Brasil ja havia dado seus primeiros passos rumo a institucionalizacdo do

atendimento as PNEE, cegos e surdos, conforme nos mostra JANNUZZI:

Uma das primeiras tentativas de organizacdo de servicos
educacionais prestados as pessoas com deficiéncia, no Brasil, surgiu
ainda no século XIX com a criacdo, em 1854, na cidade do Rio de
Janeiro, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (Decreto n. 1.320 de
24 de janeiro de 1891) que, em 1891, passou a se chamar Instituto
Benjamin Constant, IBC. Trés anos depois, na mesma cidade, foi
criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (Lei n. 3.198 de 6 de
julho de 1957) que, posteriormente, em 1957, foi chamado de Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos, INES (2012, p. 10-12).

Posteriormente, foram sendo fundadas instituicbes privadas e Organizacdes
nao Governamentais para o atendimento educacional as PNEE, como, por exemplo,
em 1954, no Rio de Janeiro, foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE); depois em 1970, por Elena Antipoff, foi fundada a Federacao
Nacional das Associacfes Pestalozzi (FENASP), ambas, dentre outras, surgem como
instituicdes privadas que buscam atender as necessidades da educacao especial, ndo
supridas pelo Estado.

Sobre a legislacdo, somente em 1961, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, LDB, n. 4.024/1961, a educac¢do de PNEE ganhou
evidéncia. Dois artigos foram dedicados & Educacdo Especial: o Artigo 88 e 89. O
Artigo 88 orientava que “a educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-lo na comunidade”.

Todavia, tal lei ndo se comprometeu com 0 ensino publico dessas pessoas,



evidenciando claramente seu apoio as iniciativas privadas. No artigo 89 comprova-se
essa afirmacdo, quando se lé: “toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
Conselhos Estaduais de Educacgéo e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes”. Notamos, neste artigo 89, o descompromisso do poder publico com a
educacdo das PNEE nas escolas publicas, especialmente quando afirma que “a
educacédo de excepcionais deve, no que for possivel enquadrar-se no sistema geral’;
porém, ndo esclarece quais as providéncias que deveriam ser tomadas para torna-las
possivel (BRASIL, 1961).

Apés dez anos, com a Lei n. 5.692/1971, surgiu a discussdo sobre o
atendimento especial as PNEE na rede regular de ensino, conforme orientacdo do
artigo 9°, o qual dispde que “os alunos que apresentam deficiéncias fisicas, ou
mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao”. Com a Lein. 5.692/1971
veio, também, o reconhecimento da necessidade das PNEE receberem atendimento
especializado, o que contribuiu para integrar a Educagdo Especial no sistema de
ensino (BRASIL, 1971). Para Mazzotta (2005), somente com o surgimento das escolas
especiais foi que estas PNEE consideradas incapazes tiveram, finalmente, a
oportunidade de frequentar uma instituicdo com fins educacionais. Constatamos
também que, apesar das classes especiais e escolas especiais receberem severas
criticas ao longo dos anos, foram e ainda sdo elas um caminho e uma opgéo para
muitas PNEE em todo o Brasil.

No ano de 1980, com a abertura do processo democratico do pais,
percebemos dois acontecimentos relevantes para a area da Educacdo Especial: - o
primeiro foram as reformas educacionais da educa¢ado basica, que promoveram a
revisdo dos processos de organizacdo, gestdo e avaliacdo da escola publica, bem
como a criagédo dos ciclos, revendo o regime seriado; - o segundo, foi a mobilizacao
em torno do processo da constituinte, na segunda metade da década de 1980, até a
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 (FERREIRA, 2007). Com o primeiro
movimento foi reforcada a ampliacdo do acesso e, ao mesmo tempo, foram surgindo
criticas em relacdo as praticas discriminatérias no sistema educacional contra as
PNEE de baixa renda e os processos de homogeneizacdo das turmas. No segundo
movimento, com a mobilizacdo em torno do processo constituinte e, posteriormente,

com a aprovacdo da ConstituicAo de 1988, no processo de redemocratizacao,



ganharam maior forca e visibilidade as aspiracdes de grupos historicamente excluidos,
entre eles os das PNEE, cujas expectativas foram parcialmente contempladas em
varios dispositivos constitucionais (FERREIRA, 2007).

Destacamos, portanto, que a referida Constituicdo, em seu Artigo 5°,
estabelece que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do
direito & vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade” (BRASIL, 1988).
Estabelece ainda, em seu Artigo 208, Inciso lll, que, preferencialmente, todos
frequentem a rede regular de ensino em classe comum (BRASIL, 1988). Esse principio
de igualdade, entretanto, precisa ser entendido no sentido de que a PNEE tenha o
direito de receber as condicBes necessarias, de forma que a sua diversidade seja
respeitada e compreendida. Vale destacar, porém, que o principio de equidade no
direito ndo é garantia de qualidade de atendimento as suas necessidades, as quais
precisam ser respeitadas.

ApOs a Constituicdo Federal de 1988 foi promulgada um conjunto de
legislacao, estabelecendo os direitos educacionais das minorias sociais, entre elas, os
das PNEE. No conjunto desses marcos legais, destacam-se a Lei n. 7.853/1989,
denominada Lei da Integracdo, a qual “considera crime com puni¢do de um a quatro
anos de reclusdo e multa para quem recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar, sem justa causa, a matricula de aluno em estabelecimento de ensino, em
funcao de suas deficiéncias” (MAZZOTTA, 2005, p. 103). Importa mencionar também
gue, em meio a esse aparato legal em defesa da PNEE, foi instituido o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, estabelecido pela Lei n. 8.069 de 1990, que reforcou em
seu artigo 54, inciso lll, ser dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente com
necessidades educacionais especiais, o “atendimento educacional, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990).

Constatamos que a educacédo brasileira como um todo passou a ganhar maior
evidéncia nas discussdes sociais e, de modo especifico, a Educacdo Especial,
principalmente, a partir de 1996 com a aprovacao da LDB n. 9.394/1996, que dispde
no Capitulo V as diretrizes especificas da Educacédo Especial, reconhecendo-a como
modalidade de educacéo escolar, “devendo ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino, para alunos portadores® de necessidades educacionais especiais”

(BRASIL, 1996). Este fato marcou a histéria educacional das PNEE, porém néo se

* Portador era o termo utilizado na época.



constituiu suficiente para a efetivagdo de uma educacdo de qualidade a essas
pessoas, muito menos a garantia do acesso a todos a educacgéo, ou seja, dispositivos
legais e politicos por si s6s ndo sao suficientes para a implantacdo de atendimentos e
servicos com qualidade; estes sdo necessarios, contudo, ha necessidade de agregar a
estes dispositivos mais esforcos por parte dos agentes gerenciadores de tais
dispositivos para concretiza-los.

Os principios norteadores da LDB 9.394/96 foram basicamente os mesmos que
nortearam o Plano Nacional de Educacdo (Lei n. 10.172/2001), que diagnosticou e
fixou objetivos e metas para a educagdo de pessoas com necessidades especiais a
serem atingidos durante a década da educacédo. Tais politicas tém sido criticadas por
nao terem conseguido assegurar ac¢Bes concretas e praticas mais inclusivas que
contribuam para a garantia da insercdo das PNEE nas instituicbes escolares. O Plano
Nacional de Educacdo destaca, no item 8.2, referente as suas diretrizes, que o “apoio
da Unido é mais urgente e sera mais necessario onde se verificam os maiores déficits
de atendimento” (BRASIL, 2001). Tal afirmativa € coerente, porém, o PNE j4 esta
esgotando a sua vigéncia e segundo o balanco feito na publicacdo Impacto da
Declaragéo de Salamanca nos Estados Brasileiros, o atendimento as PNEE ainda n&o
se ampliaram para todos os municipios brasileiros, apesar dos investimentos
destinados a esta modalidade de ensino (BRASIL, 2006). “Apesar do crescimento das
matriculas, o déficit € muito grande e constitui imenso desafio para os sistemas de
ensino” (BRASIL, 2006, p. 29).

Em 2001, foi aprovado pelo Congresso Nacional, por meio do Decreto
Legislativo n® 198, de 13 de junho, e promulgada pelo Decreto n. 3.956, de 08 de
outubro de 2001, a Convencéo Interamericana para a Eliminacédo de todas as Formas
de Discriminacdo contra a Pessoa com Deficiéncia, celebrada na Guatemala, da qual
0 Brasil passa a ser signatario por meio do Decreto n. 3.956/2001. A referida
Convencédo deixa clara a impossibilidade de tratamento desigual com base na
deficiéncia, definindo a discriminacdo como toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo
baseada na deficiéncia (BRASIL, 2004). Isso configurou mais um reforco na luta contra
a discriminacdo e, consequentemente, a exclusdo, o que contribuiu para mais um
passo em prol da inclusdo das PNEE.

Além do carater mais amplo das legislagc6es, como a Lei de Acessibilidade de
n. 10. 098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, e d& outras providéncias, o Brasil possui também leis que
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regulamentam a garantia dos direitos educacionais pertinentes a especificidade de
cada deficiéncia, como € o caso da Lei n. 10.436 de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais, LIBRAS, reconhecendo-a como a lingua das comunidades surdas
do Brasil, e determinando que o sistema educacional garanta 0 seu ensino ha
formacdo de docentes (BAPTISTA, 2009). Ainda com relacdo a especificidade, é
interessante ressaltar a Portaria n. 3.284/2003 que dispbde sobre os requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicoes.
Seus dispositivos destacam a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, colocacédo de
intérpretes de lingua de sinais, sala de apoio equipada com maquina de datilografia
em Braille, equipamentos de ampliacdo de textos, etc, a fim de atender as
necessidades dos alunos que venham a ser matriculados nestas instituicbes. Além
desta, ha também a Portaria n. 319/1999 que institui a Comissao Brasileira do Braille,
tendo, dentre outras atribuicbes, a de propor normas e regulamentac¢des concernentes
ao uso, ensino e producédo do Sistema Braille no Brasil (MAZZOTTA, 2005).

Podemos perceber, entdo, que o problema da exclusdo educacional de PNEE
ndo esta na auséncia de amparo legal, mas, sim, na auséncia de condi¢c6es objetivas
para que as leis, decretos e portarias concernentes a area sejam efetivados. Todavia,
para que isto aconteca de fato, as PNEE e toda a sociedade precisam persistir na luta,
de modo a fazer com que estes dispositivos legais se cumpram. Por isto, precisam
estar conscientes da existéncia desses mecanismos de luta, porque todo esse arsenal
legal s6 se constitui devido a esfor¢cos dos envolvidos em defesa dos seus direitos, ou
seja: 0s pais, profissionais da area, pessoas sensiveis a causa e dos proprios
interessados que ja tém consciéncia do seu papel como seres politicos.

Dando sequencia a analise da legislacdo,, verifica-se que, posteriormente, o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE, aprovado em 2007, ao tratar da
guestéo da alfabetizac&o, da educacgdo continuada e da diversidade, fortaleceu, em
suas diretrizes, a questdo da inclusdo escolar, reafirmando o respeito as
especificidades. No mesmo ano foi iniciada a elaboracdo do documento intitulado
“Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva”, pelo grupo de
trabalho nomeado pela Portaria n. 555/2007 (MEC/SEESP)”, contendo orientagdes
para que sejam tomadas novas medidas para o atendimento das PNEE, na classe

comum da rede regular de ensino.

* A qual teve seu prazo para elaboragdo e entrega do documento final prorrogado pela Portaria n.
948/2007. Este documento foi entregue ao Ministério da Educacéo em 07 de janeiro de 2008.



Segundo o0 Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria
EspecialMEC/SEESP, o objetivo dessa nova Politica Nacional de Educacdo Especial

volta-se, sobretudo, para o:

Acesso, a participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando o0s
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais: Transversalidade da educagdo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; Atendimento
educacional especializado; Continuidade da escolarizacdo nos niveis
mais elevados do ensino; Formacdo de professores para o0s
atendimentos educacionais especializados e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da
comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios
e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informagéo; e
Articulac@o intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 14).

No que se refere aos objetivos, 0 que temos de novo e polémico na nova
Politica referente a questdo do atendimento educacional especializado é a
compreensdo de que esse atendimento dard conta de todas as questdes mal
resolvidas da Educacao Especial. No entendimento da referida Politica, atendimento

educacional especializado tem como fungéo:

Identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo
sendo substitutivas & escolarizac@o. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008a, p. 10).

Quanto as funcdes de identificar, elaborar e organizar recursos pedago6gicos
gue eliminem as barreiras para a plena participacado das PNEE, consideramos que sdo
responsabilidades para diferentes sujeitos, inclusive em funcdo da diversidade de
atribuicdes.

Em uma andlise do documento da “Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, percebemos que a mesma apresenta carater
contraditério no que se refere a sua implementagdo, pela forma como foram se
constituindo outros dispositivos fundamentais, orientadores das politicas educacionais

no geral. Nao obstante, consideramos relevante o destaque de uma politica destinada



a esse publico, tendo em vista a historica exclusdo e o abandono por parte das
politicas publicas para esse grupo de pessoas, pois a implantacdo de uma politica
deste porte forca o debate no sistema comum de ensino e convoca para a reflexdo
acerca dos rumos da educagédo em geral, e ainda provoca sua ressignificacao.

Por fim, compreendemos até aqui que a educacdo das PNEE tornou-se mais
evidente com a elaboracdo desta nova legislacdo e que as discussdes e desafios
sobre qual a melhor forma de implanta-las visando o melhor atendimento as PNEE,

constituem-se, ainda, em um fato polémico nas escolas publicas brasileiras.

REFERENCIAS

BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. (Org.). Avancos em Politicas de Inclusdo: o
contexto da educacado especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre:
Mediacéo, 2009.

BRASIL, Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Senado Federal, 1988.

BRASIL, Casa Civil. Decreto Federal n. 6. 571 de 17 de setembro de 2008.

BRASIL, Casa Civil. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n. 8.069 de 13 de
julho de 1990.

BRASIL, Casa Civil. Lei 10. 172/2001. Plano Nacional de Educagéo.

BRASIL, Congresso Nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei
n. 9. 394/96 de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, 23 de dezembro de
1996.

BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Bésica. Resolucéo
CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001.

BRASIL, Lei Federal n. 4. 024 de 20 de dezembro de 1961.
BRASIL, Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971.

BRASIL, MEC. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva. Incluséo: Revista de Educacao Especial. Brasilia v. 4 n.1 (jan-jun), 2008a.

BRASIL, MEC. Secretaria de Educacdo Especial. Impactos da Declaracdo de
Salamanca nos Estados Brasileiros. SEESP/MEC, 2006.

BRASIL, MEC. SEESP. Programa de Educacéo Inclusiva: direito a diversidade.

BRASIL, MEC. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéao
Basica. Secretaria de Educacao Especial. MEC, SEESP, 2001.



10

BRASIL. Decreto n. 3. 956. Convencéao Interamericana para a Eliminacéo de todas as
Formas de Discriminagdo contra a Pessoa com Deficiéncia, 2004.

BRASIL. MEC. Portaria n. 3.284. Dispbe sobre os requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncias, 2003.

BRASIL, MEC. Portaria n. 319. Institui a Comissao Brasileira do Braille, 1999.

BRASIL, MEC. Portaria n. 555. Institui Grupo de Trabalho para rever e sistematizar a
Politica Nacional de Educacao Especial, 2007.

BRASIL, MEC. Portaria n. 948. Prorroga a Vigéncia da Portaria n. 555, 2007.

FERREIRA, M. C. C FERREIRA, J. R. Sobre Inclusao, Politicas Publicas e Praticas
Pedagogicas. In: GOES, M. C. R.; LAPLANE, A.L. F. (Org.). Politicas e praticas de
educacéo inclusiva. 32 Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A.L. F. (Org.). Politicas e préaticas de educac&o
inclusiva. 32. Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

JANNUZZI, Gilberta S. de M. A Educacdo do Deficiente no Brasil: dos primérdios
ao inicio do século XXI. 32, Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

LAPLANE, A. L. F. Notas para uma analise dos discursos sobre inclusdo escolar. In:
GOES, M. C. R.; LAPLANE, A.L. F. (Org.). Politicas e préaticas de educacéo
inclusiva. 32 Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacédo Especial no Brasil: historias e politicas publicas.
Sao Paulo, Cortez 2005.



