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entrelacamento do ser biolégico com o ser cultural ocorre
naquelas criangas com deficiéncia intelectual severa. A
discussdo apoia-se nas teoriza¢des de Vygotski (1993, 1995,
1997) acerca da internalizacdo, da mediacdo, e do papel da
linguagem sobre a constituicdo do humano, bem como
sobre o processo de desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia. Apoia-se também nas ideias de Pino (2005) a
respeito do processo de significacdo e do nascimento e
desenvolvimento cultural das pessoas. H& confluéncia na
teorizagdo dos dois autores. Pino apoia-se nas ideias de
Vygotski e avanca um pouco, propondo o conceito de
marco zero do desenvolvimento cultural. No texto, a partir
do que esses autores ja elaboraram, propde-se avancar
outro tanto, ampliando suas ideias para pensar o
desenvolvimento das criangas com deficiéncia intelectual
severa.
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Introducao

Estudar o desenvolvimento humano supde considerar aspectos tanto bioldgicos
como culturais, esferas que se entrecruzam e conferem as caracteristicas que nos
diferenciam dos demais animais. As investigacdes de Vygotski' partem desse amalgama
de natureza e cultura, com énfase na segunda esfera. Ele acreditava que a cultura

modifica a natureza (VYGOTSKI, 1991, 1995).

Posteriormente, outros pesquisadores tomaram essas afirmac¢des de Vygotski no
intuito de amplia-las, como é o caso de Pino (2005) que desenvolve as ideias da existéncia
de um marco zero para o nascimento e o desenvolvimento culturais das criancas - a
primeira originada nos textos de Vygotski e a segunda, criada pelo prdprio autor. O
ensaio tedrico que aqui se desenvolve vai na direcao de discutir e ampliar as conclusdes ja

alcancadas por Pino, tentando desloca-las para outros objetos de investigacao.

Mantendo como eixo a ideia de significacao, pensada por Vygotski — da qual Pino
(2005) se apropria, expandindo-a — aqui ela serd tomada no intuito de refletir acerca da
forma como ocorre nas pessoas com deficiéncia intelectual severa. O processo de
significacdo, de acordo com Pino (2005), pressupde conferir uma dimensdo simbdlica as
atividades que tém origem bioldgica. Esse processo, ainda segundo o autor, é o que
possibilita a producdo da cultura, a humanizacdo do homem. O acesso a significacao

passa pela apropriacao dos sistemas semidticos criados pelos humanos, principalmente a

linguagem — esta sob suas vérias formas (PINO, 2005).

Para pensar a significacdo no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia
intelectual, busca-se articular os escritos de Vygotski sobre Defectologia® (VYGOTSKI,
1997) — especialmente o Prdélogo ao livro de Grachova3 —, com sua obra mais ampla

(VYGOTSKI, 1993, 1995, 2004, 2006) e com 0s conceitos elaborados por Pino (2005).

' Optou-se pela grafia Vygotski. Contudo, ao longo do texto, aparecerdo outras diferentes grafias (Vigotski e
Vygotsky) respeitando-se a fonte na qual o autor é citado.

> A Defectologia era a drea que estudava o desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia,
no contexto da Unido Soviética, no inicio do século XX (NETTO, LEAL, 2013). Vygotski pesquisou o tema
e, apds sua morte, uma série de textos de seus estudos foi compilada em uma obra denominada
Fundamentos de Defectologia (VYGOTSKI, 1997).

3 Escrito breve no qual Vygotski faz a apresentagdo desse livro, obra que tem como tema a educagdo e o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual severa. E o Unico texto de Vygotski no qual a



Pode-se pensar que, nos sujeitos com deficiéncia intelectual severa, o nascimento
cultural e a constituicdo de significacdes, que permitam compreender amplamente o
meio em que vivem, enfrentam barreiras que, num desenvolvimento normal, ndo estdo
presentes. A internaliza¢do dos significados presentes na cultura, no caso desse grupo de
pessoas, bem como no de outras com deficiéncias severas — como, por exemplo, a
paralisia cerebral (em que extensas areas do cérebro estdo comprometidas), a
surdocegueira, as deficiéncias multiplas — supde aten¢do e mediacdo intencionais mais
especificas do que as que sdo demandadas por um sujeito sem deficiéncia. Entende-se
que, para a crianca com deficiéncia severa se apropriar das significacdes, sdo necessarios
processos mediados especificos, ajustados as possibilidades e visando superar as
dificuldades por ela apresentadas. Ainda que o adulto medeie esses processos, considera-
se custoso, a crianca com deficiéncia intelectual severa, construir e/ou interpretar as

significacbes que circulam em seu entorno cultural.

A significacdao — ou o processo de constituicao cultural — no desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia intelectual severa

O ser humano nao nasce humano, torna-se humano. No nascimento, é apenas ser
bioldgico; vai tornando-se humano a partir da inser¢cado no meio cultural, conforme

internaliza as significaces af presentes (VYGOTSKI, 1991, 1995; PINO, 2005).

O nascimento do humano é o objeto de investigacdo de Pino (2005); ele busca
expor indicios* dos primdrdios da constituicdo cultural na crianga apoiando-se nas

premissas vygotskianas. A significa¢cao é tomada como aspecto central nessa discussao.

A primeira questao que aparece € a relacao do homem com a natureza e com a
cultura. Tanto na filogénese quanto na ontogénese, o homem passa do estado de

natureza ao de cultura, e o desenvolvimento nesta sé ocorre porque, antes, naquela, se

discussdo centra-se na deficiéncia intelectual severa.

4 Ao dizer que procura indicios, o autor (PINO, 2005) destaca o processo de seguir pistas, sinais, fazer
inferéncias, tracando o curso dos acontecimentos e observando as transformac¢des que neles ocorrem.
Indicios sao considerados como pontos de amarragdo de uma rede ldgica.



consolidou. Em ambas, a mediag¢ao simbdlica, responsavel pelo processo de significacao,

seria 0 ponto que demarca o nascimento da esfera cultural.

De acordo com Pino (2005), o homem cria cultura a partir da natureza e nesse
processo transforma a natureza e a si préprio. O homem, ser biolégico, passa a ser

também ser cultural. Esse autor, discutindo a rela¢dao entre a natureza e cultura conclui:

Se a natureza precede a cultura, a cultura supde a natureza, porque ela é,
em Ultima instancia, a prdépria natureza transformada em cultura, mas
uma natureza que, sem deixar de ser natureza, torna-se algo novo. Eu a
chamaria uma natureza humanizada (2005, p.268, grifo do autor).

A cultura supbe a natureza. Assim, em termos da apropriacao da cultura, pensa-se
que é preciso haver determinadas condicdes bioldgicas/naturais sem as quais ndo ha
meios de captar as significacbes presentes nas relacbes e na sociedade. Em um
desenvolvimento normal (sem deficiéncia e com interacdo social) os dois planos de
desenvolvimento se sobrepdem garantindo o crescimento da crianga, tanto em termos

organicos quanto culturais.

Para abordar a relacdo entre os planos natural e cultural, Pino (2005) busca a ideia
de Vygotski acerca da mediacdo - essa, por sua vez baseadas em Marx e Engels - que
estabelece os instrumentos e signos como meios de producao da cultura. Os primeiros
como artefatos materiais, os outros como artefatos mentais/ideais>. Tais artefatos sao,
respectivamente, os mediadores da acdo do homem sobre a natureza e sobre os outros
homens. Nessa acdo de transformar a natureza, o homem também transforma a si: os
instrumentos e signos agem para fora (meio, outras pessoas) e para dentro (na prépria

constituicdo da consciéncia).

Em linhas gerais, a argumentacdo de Pino (2005), acerca do nascimento cultural,
busca suporte em duas ideias de Vygotski. O préprio autor (PINO, 2005, p.30-31) as
sintetiza estas em dois pontos: 1) a superposicdo das linhas natural e cultural no
desenvolvimento do homem; 2) a lei genética geral do desenvolvimento cultural, ou seja,

ainternalizacdo que da origem as funcdes psicoldgicas superiores.

> A linguagem e os signos matematicos sao exemplos de artefatos mentais/ideais. Como exemplos de
artefatos materiais, podemos citar o computador, a caneta, o machado.



Ao pensar na internalizacdo, estamos diante de dois tempos e dois planos, uma
vez que, primeiro, a funcdo é externa ou social (interpsicoldgica) para, depois, tornar-se
interna ou pessoal (intrapsicoldgica). Essa transformacao (ou transposicdo) da a entender
que, se ha um antes e um depois no desenvolvimento cultural, pode existir um momento

zero cultural. Momento que precede o processo de significacdo (PINO, 2005).

Falar em momento zero cultural implica investigar o modo pelo qual a cultura
atravessa o desenvolvimento natural para vir a transforma-lo, tornando a crianca, que era
ser meramente biolégico, em um ser humano. E claro que esse processo de humanizacdo
apenas inicia, no hipotético momento zero. Para tornar-se humano, sera necessario que o
Outro va progressivamente colocando a crianga no universo pleno de significagbes da
cultura. Ao propor a ideia de que ha um duplo nascimento: o bioldgico e o cultural, Pino
(2005) explica: “[...] entdo o desenvolvimento cultural deve ter um comeco que ndo pode
ser confundido com o nascimento bioldgico, pois este é condi¢do da concretizacao

daquele, mas ndo a razdo suficiente da sua existéncia” (p.34, grifos do autor).

Como ja foi referido, a proposta de Pino é buscar indicios do processo de
transformacao das fun¢des naturais em culturais, langando seu olhar investigativo para o
universo semidtico, compreendendo como as coisas adquirem significacdo na

comunicagdo que a crianga e o adulto vao estabelecendo:

[...] os indicios das origens da constituicdo cultural da crianca devem ser

“y”

procurados naquele ponto “x” onde ocorre o encontro das formas
simbdlicas de comunicacao adulta, com as quais o Outro pode significar
as coisas a crianga, com as formas biolégicas de comunicagao da crianga,
as Unicas que ela dispOe. Esse encontro constituiria, portanto, o fator
desencadeador do processo de constituicdo cultural da crianca (PINO,

2005, p.38).

Conforme os Outros (adultos préximos a crianca, geralmente os pais) véo
interpretando as a¢bes da crianca (tendo por base a tradicdo cultural de seu grupo) ela
vai apreendendo as significagbes e tornando-se, de fato, humana. O Outro atribui
significado as acdes naturais da crianga, buscando suprir aquilo que acredita serem as
suas necessidades. Por exemplo, a mae oferece o peito ao bebé em resposta a

determinado tipo de choro, ou o pai o balanca no colo quando ele resmunga, ou alcanca
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um objeto quando o bebé estende o brago em direcao a ele. Quando a crian¢a “entende”
a reacao do adulto como uma resposta a sua agdo inicial, ela estd adentrando o universo
da significacdo. Pino (2005) fala que esse ponto marca tanto o inicio da constituicdo das

relacdes sociais quanto o processo de constitui¢ao cultural.

O processo de significacdo é representado por Pino (2005, p.66) ressaltando a

mediag¢dao semidtica do Outro na relagdo Crianca-Cultura, conforme mostra a Figura 1.
Figura 1. Mediag@o do Outro na intera¢do crianga-cultura
s
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Fonte: PINO, 2005, p.66.

A palavra semidtica merece atencdo. Aqui esta se referindo aos signos (ou sinais®,
quando ainda ndo ha estruturacdo). Os signos sdo, ao mesmo tempo, veiculos da
significagdo e seu conversor. Ou seja, 0s signos expressam a significagao, eles sao veiculo
da comunicacdo, mas sua funcdo de destaque é serem os conversores que permitem que
a cultura possa ser internalizada. Desse modo, a mediacao semidtica, além de mediar a
relacdo com o Outro, passa também a ser mediadora dos processos psiquicos, das

operacgdes internas — argumento que Pino (2005) busca em Vygotski (1993).

O Outro, ao atribuir significacdo, transforma o sinal (que € bioldgico, inato — como,
por exemplo, estender o braco em direcdo ao objeto que quer pegar) em signo, (que é
cultural — quando o estender o braco passa a representar o gesto de apontar) (PINO,

2005; VYGOTSKI, 1993). Porém, antes mesmo da comunica¢do com o Outro, é necessario

® Pino (2005) defende que se fale em sinais quando nos reportamos ao inicio da significa¢do. O bebé
humano ainda ndo funciona com signos, mas sim com sinais. A comunica¢do dele com o adulto é
assimétrica: enquanto o adulto ja utiliza de linguagem simbdlica, o bebé compreende e se comunica
primordialmente pela linguagem corporal (sensorial e motora).
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que a crian¢a — candidata a ser humano - tenha um aparato biolégico que lhe possibilite
captar e interpretar a reacao desse Outro. S3o essas as duas condicdes que Pino (2005,
p.153) estabelece como fundamentais para que advenha e se desenvolva a condicdo
humana: 1) equipamento genético e neurolégico da espécie (que, a principio, seria
garantido pela natureza) e 2) ajuda do Outro, que integra a crianca progressivamente nas

praticas sociais do grupo cultural.

Trazendo essas consideracdes para pensar o desenvolvimento dos sujeitos com
deficiéncia intelectual severa, supbde-se que ha maior dificuldade em se passar do plano
natural ao cultural. O desenvolvimento neurolégico comprometido poderd afetar sua
apreensdo das significacdes, sua interpretacao da reacao do Outro. “Isso quer dizer que a
significacdo, que é o lado ‘ndo-natural’ da natureza, ndo pode existir fora dessa mesma
natureza, na qual encontra o suporte da sua prépria existéncia” (PINO, 2005, p. 170, grifo

do autor).

No caso de criangas com deficiéncia, 0 amdlgama dos planos natural e cultural ndo
se da tao facilmente. O desvio da normalidade bioldgica, presente na deficiéncia, faz com
que a crian¢a ndo tenha dificuldade para se apropriar dos meios culturais que estao
organizados para as pessoas ditas “normais”. Desse modo, é fundamental encontrar
alternativas para a apropriacdo da cultura por parte das pessoas com deficiéncia, se

quisermos promover sua inclusao na sociedade.

O desenvolvimento cultural reelabora as disposicdes naturais:

[...] con la incorporacidn a la cultura, el nifio no sélo adquiere algo de la
cultura, asimila algo, algo del exterior echa raices en él, sino que también
la propia cultura reelabora toda la conducta natural del nifio y rehace de
un modo nuevo el curso del desarrollo (VYGOTSKI, 1997, p.184)

Assim, a cultura, o meio social, sao os aspectos essenciais para o desenvolvimento.
O sao para as pessoas ditas normais, porém sao ainda mais importantes para as pessoas
com deficiéncia. Entendendo que a apropriacao da cultura modifica, qualitativamente, o
desenvolvimento, fazendo-o avancar, percebe-se a importancia de tal processo para as

pessoas com deficiéncia. Por meio da apropriacdo das ferramentas culturais (signos e



instrumentos) o sujeito pode encontrar outras possibilidades de desenvolvimento,

superando aquelas que a deficiéncia compromete.

O desenvolvimento das pessoas com deficiéncia a partir da cultura é o cerne da
ideia de compensacdo social (VYGOTSKI, 1997). Esta diz respeito a criacdo de vias
alternativas para o desenvolvimento que, de certo modo, contornam aquelas fun¢des
prejudicadas pela deficiéncia. Gracas a meios alternativos desenvolvidos no grupo cultural
e aos estimulos ai presentes, é possivel constituir estratégias para que a deficiéncia ndao

emperre a apreensdo da cultura (VYGOTSKI, 1997).

Os processos compensatdrios dependem da condi¢ao organica do sujeito com
deficiéncia intelectual, mas, principalmente, do entorno social no qual estabelece
relacdes. Se essa constituicao prejudica a apropriacao de elementos do meio, tal como
eles se apresentam, cabe ao meio (inclui-se af as interven¢des pedagdgicas) adequar e
criar estimulos - signos e instrumentos — que tornem possivel a apropriacdao de tais
elementos. Ndo se trata de eliminar as tarefas dificeis, uma vez que elas sdo o estimulo
primario que desencadeia a compensacao, mas, antes, se trata de contornar a dificuldade
a partir de estimulos auxiliares: as ferramentas - sejam elas internas (os signos) ou

externas (os instrumentos).

Vygotski (1997) fala em substituicido de algumas operacbes psicolégicas por
outras, quando trata da compensacdo. De acordo com o tedrico, nenhuma das func¢des
superiores — como, por exemplo, a memdria, a atencdo, a percepcdao — se apresenta
sempre do mesmo modo - isso igualmente em sujeitos com ou sem deficiéncia. As
possibilidades naturais de determinada funcdo sao incrementadas pelo auxilio de
estimulos externos e pela combinacdo com outras fun¢ées (as relagdes interfuncionais).
A memdria, por exemplo, deixa de ser apenas memorizacdo direta e se converte em
processo de combinacdo, relacdes, imaginagao, pensamento etc. quando mediada por
signos. Tais possibilidades de ampliacao das fun¢des naturais tornam-se efetivas gracas a
mediacao da cultura, principalmente por meio da linguagem, como estimulo auxiliar,

como explica o autor:



En todo el desarrollo social del nifio desempefian un papel decisivo, en
los procesos de sustitucion, los recursos auxiliares (el lenguaje, las
palabras y otros signos), mediante los cuales el nifio aprende a
estimularse a si mismo. El papel de los recursos auxiliares, con los que se
va enriqueciendo el nifio durante su desarrollo, conduce a la segunda
tesis fundamental que caracteriza los procesos compensatorios, a la tesis
sobre la colectividad como factor de desarrollo de las funciones psiquicas
del nifio normal y anormal (VYGOTSKI, 1997, p.139).

Das teses que o autor comenta, a primeira é a de que as fun¢bes superiores
podem se desenvolver por diferentes caminhos. A segunda € a de que isso ocorre sob
influéncia da coletividade. Na coletividade é que ocorrem os processos que o sujeito
internalizard - na perspectiva que todas as fun¢bes sdo primeiramente externas para
depois tornarem-se internas (VYGOTSKI, 1995). Por isso a critica aos espacos segregados,

com convivéncia restrita e homogénea, para a educacao das pessoas com deficiéncia.

A chave para compreender a psicologia da crianga deficiente estaria em perceber
que nem todos os sintomas por ela apresentados derivam do “defeito’”’; ha complicaces
secundarias que provém do exilio da crian¢a diante das atividades sociais e culturais
(VYGOTSKI, 1997). As complica¢bes secunddrias sdo aquelas que atingem as funcdes
psicoldgicas superiores — fun¢des que constituem o humano no homem, como comenta

Pino:

Vigotski identifica as fun¢Ges mentais superiores - aquelas que
constituem as caracteristicas especificas do Homem e que sdo
demarcadoras do espaco do “humano” - com a Cultura, a qual é obra do
préprio Homem. Traduzida em outros termos, essa tese faz do Homem o
criador daquilo que o constitui e que o define como um ser humano.
Dessa forma, ela aponta um caminho fecundo para participar do debate
da questdo da “natureza humana’”: o homem como criador da condicdo
humana da sua natureza (PINO, 2005, p.15, grifos do autor).

Voltando a relagdo dialética entre cultura e natureza, diz-se que as funcdes
psicoldgicas superiores (ou funcdes mentais superiores), aquelas origindrias na cultura,
diferem das elementares, ligadas a constituicdo natural (ou organica) do sujeito. As
primeiras pressupdem as segundas, mas estas ndo sdao condicdao suficiente para a
aparicao daquelas. O desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores depende,

essencialmente, das situa¢des sociais em que o sujeito participa.



Por tanto, si se pregunta de dénde nacen, cémo se forman, de que modo
se desarrollan los procesos superiores del pensamiento infantil, debemos
responder que surgen en el proceso del desarrollo social del nifio por
medio de la transicién a si mismo de las formas de colaboracién que el
nifo asimila durante la interaccion con el medio social que lo rodea
(VYGOTSKI, 1997, p.219).

Quando Vygotski fala que as fun¢des superiores surgem na interacao com o meio
social, se estd referindo ao processo que denomina internalizacdo (ou interiorizacdo ou,
ainda, conversdo’). Em outras palavras, essas fun¢des superiores, antes de serem
psicoldgicas, foram relacOes entre pessoas. Vygotski (1995, 2006, 2004) refere-se a
esse processo como a lei genética geral de desenvolvimento cultural, segundo a qual
toda funcdo, no desenvolvimento cultural, aparece duas vezes: primeiro no plano social,

depois no plano psicolégico, no principio entre homens, como categoria interpsiquica,

posteriormente, no interior da pessoa, como categoria intrapsiquica.

Compreende-se assim, que a internalizacdo (ou conversdo) ocorre como
decorréncia de processos socialmente mediados (por outras pessoas e pela cultura). “[a
crianca] comega a utilizar consigo mesma os meios e formas de comportamento que, no

principio, eram coletivos” (VIGOTSKI, 2004, p.113).

Se o0s processos intrapsicoldgicos sao derivados dos intrapsicoldgicos, a
deficiéncia secundaria adviria da privacdo das trocas sociais. E importante atentar para
esse tipo de deficiéncia - nas func¢des psicoldgicas superiores — pois é em relacdo a ela
que estao as melhores oportunidades de intervencdo. As fun¢des elementares, pouco
modificaveis, menos dependentes das condicdes externas, sdo, por consequéncia, menos
educaveis. A deficiéncia nas fun¢bes elementares, que sao os sintomas primarios, estd
intimamente ligada ao “defeito” e, como esse é dificilmente eliminado, é praticamente

estéril a intervencao sobre elas. Assim, a intervencao deve focar-se sobre as funcdes

7 Pino (2005) defende que o termo conversao seria o mais adequado. De acordo com o autor, internalizacdo
passaria a ideia da existéncia de dois planos: um externo (social) e outro interno (pessoal). Tal ideia
resulta em dualismo que estaria em desacordo com a proposta de Vygotski. Por outro lado, o termo
conversao evitaria esse entendimento equivocado, colocando énfase na mudanca que ocorre quando as
fun¢bes passam a ser internas; assim ao invés do foco ser na passagem de planos, ele estaria na
mudanca do que é transformado nessa passagem.

Neste trabalho, mantém-se a traducdo tradicional, que fala em internalizacdo, com a ressalva de que se
entende o processo considerando a transformagdo nas fun¢des, ndo a simples transposi¢do do externo
ao interno.



superiores, pois a deficiéncia secundaria é o elo mais fraco da cadeia de sintomas. E para
essa direcao que se devem dirigir os esforcos na promocao do desenvolvimento dos

deficientes (VYGOTSKI, 1997).

Na deficiéncia intelectual, a diferenciacao dos sintomas primarios e secunddrios é
dificil, uma vez que ambos estdo no plano cognitivo. O mesmo ndo ocorre em deficiéncias
sensoriais, nas quais se percebe a deficiéncia primdria relacionada ao funcionamento
prejudicado de algum drgdo especifico. Por exemplo, uma crianca surda tem como
deficiéncia primaria ndo ouvir; se houver também um atraso cognitivo, esse
provavelmente sera consequéncia secundaria de ela ter sido privada de desenvolver uma

lingua estruturada.

Assim, é preciso intervir nas funcdes superiores. E preciso descobrir e trabalhar
vias colaterais, ou seja, caminhos alternativos para o desenvolvimento das pessoas com

deficiéncia intelectual, como nos ensina Vygotski (1995, p. 152-3):

[...] en el proceso del desarrollo cultural del nifio, unas funciones se
sustituyen por otras, se trazan vias colaterales y ello, en su conjunto,
ofrece posibilidades completamente nuevas para el desarrollo del nifio
anormal. Si un nifio anormal no puede alcanzar algo por medios directos,
el desarrollo de las vias colaterales se convierte en la base de su
compensacion. A través de ellas, el nifio procura conseguir algo que no
podia lograr directamente.

Nas vias colaterais estda a fonte de compensacao das fung¢bes deficientes. Na
crianga com deficiéncia intelectual, esse caminho € deve estar embasado na utilizagdo de
instrumentos externos, de estratégias para possibilitar que o sujeito controle a prépria
conduta. No trabalho pedagdgico com pessoas com deficiéncia intelectual, percebe-se
que a organiza¢ao cognitiva tem comprometimento significativo. Desse modo, as vias de
compensacao serviriam para auxiliar o sujeito, inicialmente, através de instrumentos
externos, a dominar seu comportamento — a conseguir otimizar a utilizagdo da memdria,

atencdo, percep¢ao —, a alcangar condi¢bes de pensamento abstrato, conceitual.
Outro aspecto que se destaca para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia é a apropriacao dos sistemas simbdlicos que sdao imprescindiveis para a

constituicao das func¢des psicoldgicas superiores. Embora seja mais dificil a apropriacao



destes — ou justamente porque é mais dificil - é necessdria uma mediacao especifica e
direcionada junto ao sujeito com deficiéncia intelectual severa, tendo por objetivo auxiliar
de forma intensa na internalizacdo das significacdes. Na mesma direcao, afirmando a
necessidade de instrucao para as pessoas com deficiéncia intelectual severa, Vygotski —

no prefdcio ao livro de Grachova - escrevia:

En una época, el retraso de grado profundo era privado totalmente de
educacion. El retraso y la educacién se consideraban conceptos
incompatibles. Después quedo demostrado, tanto tedrica como
practicamente, que el nifio con retraso puede ser educado pese a su
retraso. Fue esta la gran época clasica en el desarrollo de la pedagogia
especial. Seria mds correcto expresar el estado actual de este campo con
otra férmula, diciendo que el nifio retrasado, pese al retraso,
precisamente a causa de su retraso, puede y debe ser educado
(VYGOTSKI, 1997, p.241, grifos do autor).

Caso o sujeito com deficiéncia intelectual severa seja relegado a prépria sorte, o
seu processo de humaniza¢do ndo evolui. A condi¢do neuroldgica faz com que,
diferentemente do que ocorre com as outras pessoas, a convivéncia no ambiente
sociocultural ndo seja suficiente para que esse sujeito possa apreender, em profundidade,
os sistemas de significacdo correntes em seu ambiente social. Assim, a instrucao
estruturada e intensiva, que deve ser oferecida na escolarizacao, é fundamental para

subsidiar a internalizacdo da cultura.

Se a escolariza¢do é importante para as criangas que ndao tém deficiéncia, muito
mais o é para aquelas com deficiéncia intelectual. As acGes pedagdgicas desempenham
importante papel no destino do processo de compreensdo e apropria¢ao do universo —
fisico, social e cultural - nas criancas que apresentam atrasos cognitivos. Também no

prefacio de Vygotski a obra de Grachova essa ideia aparece como central:

[...] un idiota sometido a una educacién adecuada, especialmente
organizada y racional, en cuanto a sus posibilidades no gana menos sino
mas que un nifio normal. La educacién es mds necesaria para el nifio
retrasado que para el normal [...] Si el nifio retrasado es valorado con la
medida que le corresponde, su avance con ayuda de una educacién
especialmente organizada da, en los hechos, resultados mas
significativos y palpables que la educacién de un nifio normal (VYGOTSKI,
1997, p.241, grifos do autor).



Vygotski, como se pode constatar, enfatiza a ideia de que os esforcos para a
educacdo das criancas com deficiéncia intelectual severa trazem resultados bastante
positivos e que, considerando as condi¢des dessa crian¢a, 0os avangos, aparentemente
pequenos a um observador qualquer, sao muito significativos levando em conta o ponto

inicial a partir do qual as aprendizagens foram se consolidando (VYGOTSKI, 1997).

A argumentacdo que Vygotski (1997) apresenta, baseando-se nas ideias de Gesell,
propde a relacao entre o nivel de desenvolvimento e o envelhecimento: nos primeiros
meses e anos de vida, o desenvolvimento se dd em ritmo super acelerado e, em
comparacao ao que ocorre nos anos seguintes, € insignificante. Em outras palavras, as
apropria¢ées do inicio da vida, os primeiros passos no processo de significacdao, o
atravessamento da cultura na crianga, sdo conquistas enormes no desenvolvimento,
demarcam um abismo entre o que era a crianga recém-nascida e aquela de alguns meses
ou poucos anos de vida. Nesse sentido, Vygotski — considerando os estudos de Gesell e de
Grachova - entende que a educacao para os sujeitos com deficiéncia intelectual severa
traria 0 mesmo impacto que se observa nos primeiros tempos de vida da crianca sem
deficiéncia, isto €, a educacao possibilitaria as aquisicdes mais fundamentais, ou seja, a da

capacidade de utilizacao das ferramentas culturais, para o individuo tornar-se humano:

El nifio con retraso profundo progresa bajo la influencia de la educacién
en la misma parte del proceso que el nifio normal pasa en los primeros
afios de vida, que son los mas importantes. Por eso las adquisiciones que
el nifio con retraso profundo consigue bajo la influencia de la educacién
resultan, desde el punto de vista del desarrollo, los valores
fundamentales que la criatura del hombre puede adquirir, y sin los cuales
se ve forzada a permanecer en un estadio semianimal. La educacién hace
del idiota un hombre. Con ayuda de la educacidn, el nifio profundamente
retrasado cumple el proceso de formacién del hombre (VYGOTSKI, 1997,
p.243, grifos do autor).

O tom da afirmacdo pode parecer preconceituoso ao falar em idiota,® semi-animal.

Entretanto, primeiramente, ha que se considerar o contexto histdrico, o ano em que tal

8 |diota é classificacdo utilizada para caracterizar o grau de comprometimento que implica a deficiéncia
intelectual. No cendrio do inicio do século XX, na Unido Soviética costumava-se considerar trés niveis de
atraso, sdo eles, em ordem crescente: débil, imbecil e idiota. Assim, débil seria o caso de deficiéncia
intelectual severa. E importante observar, no entanto, que, em alguns momentos de sua obra, Vygotski
fala simplesmente em retardo, por esse termo tratar do atraso cognitivo de modo genérico, sem



ideia foi expressa. Superando esse desconforto com os termos, pode-se entender a
condicdo dita semi-animal como a esfera do desenvolvimento natural em oposicdo ao
desenvolvimento cultural. Retomando as proposicdes de Pino (2005) e comparando-as
com essa ideia de Vygotski, a instru¢cao escolar é equiparada como a atuacao do Outro
que medeia as significagdes culturais para as criancas pequenas. Por essa via — da
instrucao escolar -, o desenvolvimento natural teria condi¢des de se entrelagar ao

desenvolvimento cultural.

E prudente deixar claro que se esteve discutindo a questdo hipoteticamente e que
o desenvolvimento de cada sujeito com deficiéncia intelectual apresenta caracteristicas
singulares. As generaliza¢6es aqui feitas procedem do suporte da Teoria Histdrico-

Cultural.

A separacdo dos planos natural e cultural é apenas possivel para anadlise em
termos de suposicao/abstracdo, pois nao ha como enxerga-los isoladamente, na vida real.

Pino, ao fim do livro também sintetiza esse alerta:

Finalmente, as propostas de Vigotski sup6em que, embora o ser humano
seja constituido de duas classes de fun¢des, de natureza e regimes legais
diferentes (leis naturais versus leis histdricas), ambas amalgamam-se de
tal maneira na histdria de cada individuo que sé por andlise I6gica podem
ser separadas. [...] qualquer separacdo ndo meramente légica parece
impossivel. Mesmo nos casos extremos — de patologias organicas ou
mentais profundas - tal separacdo é impossivel, pois as funcOes
organicas sdo, lenta e constantemente, humanizadas (2005, p.265, grifo

do autor).

O processo de humaniza¢do, como ja discutido, supde a internaliza¢dao das
significacbes. Estando num ambiente que é cultural, progressivamente, o sujeito vai
internalizando os significados que nele circulam. Nas pessoas com deficiéncia intelectual
severa, a significacdo também vai ocorrendo, conforme o sujeito vai apreendendo as
coisas da cultura, porém isso ocorre de maneira mais lenta. Um déficit grande no plano

natural dificulta o cultural de ali se instalar.

especificar grau (VYGOTSKY, LURIA, 1996).



Pino (2005, p.166), falando sobre o nascer do processo de significacdo, aponta que
a crianca € a Ultima a tomar consciéncia da significacdo. E o Outro que confere,
inicialmente, o significado a a¢do da crianca, ele é quem dirige o processo — embora a
crianca seja ativa (ela que desencadeia, com seu movimento, o processo todo).
Transpondo essa ideia para pensar a significacdo no sujeito com deficiéncia intelectual
severa, percebe-se a mesma ldgica: é o Outro que ird significar a acao do sujeito, que,
atento aos sinais (plano bioldgico), os transformara em signos (plano cultural) e que

estard continuamente mediando novas aprendizagens.

Se, ao sujeito que j& carrega as marcas de um déficit severo, também lhe for
negada a possibilidade de interagir plenamente e de se apropriar da cultura de seu grupo

social, por quais meios poderd a significacao se instalar?

Consideracdes finais

Entender o desenvolvimento e a constituicao cultural da pessoa com deficiéncia
intelectual, a partir da internalizacdo das significacOes, implica ter claras duas afirmacdes
que tém origem em Vygotski: 1) a relacdo entre natureza e cultura e como esta ultima
transforma e cria o que seria uma natureza humana e 2) a internalizacdo, que possibilita a
formacao das fun¢bes psicoldgicas superiores. Tais afirmagdes tém, na significacdo, seu
ponto fulcral. A significacdo é o conversor que 1) possibilita a cultura humanizar a
natureza (sem que ela perca a esséncia, ou seja, sem que deixe de ser natureza) e 2)
medeia a transposi¢ao das fun¢des externas para as internas, transformando as rela¢des
entre as pessoas em processos mentais (PINO, 2005). Em outras palavras, pode-se dizer
que a significagdo é o que traz o humano ao homem. O processo de humanizagao

depende da simbiose entre natureza e cultura e da internalizacdo das rela¢des externas.

Aplicando essas ideias ao campo dos estudos acerca da deficiéncia intelectual,
entende-se que o processo de humaniza¢do (expressao mais afinada com o discurso de
Vygotski) ou de significacdo (mais afinada com o discurso de Pino) dar-se-4 se forem

propiciadas as condi¢cOes adequadas para que o sujeito com deficiéncia intelectual possa



se apropriar da cultura em que vive. Esse processo implica a internalizacdo da linguagem

e das ferramentas importantes nessa cultura.

Estas considera¢bes podem ser trazidas para a educacao, pensando nas condi¢des
de mediacdo oferecidas em sala de aula para o aluno com deficiéncia. Vygotski (1997)
criticava a instrucao escolar para as pessoas com deficiéncia que mais se parecia com
adestramento do que processo educacional. Na época, o ensino aos alunos com
deficiéncia intelectual balizava-se pelos reflexos condicionados, pela percepcao sensorial.
A eles se propunham objetivos minimos e se ofereciam poucos estimulos, ancorando-se
numa baixa expectativa, quando necessitavam, mais que o0s outros, de intenso

investimento, acompanhamento, recursos variados.

Hoje, a proposta de educacdo para as pessoas com deficiéncia ja avancou,
comparando-se ao cendrio que Vygotski acompanhou. As pessoas com deficiéncia
intelectual estdo sendo matriculadas na rede regular de ensino, tendo maiores
oportunidades de interacdo social. Contudo, ainda ha muito que avancar, principalmente,
quanto a instrucao oferecida, pois nao basta estar na escola, é preciso oferecer acesso
aos conteuddos por ela veiculados. No caso de deficiéncia intelectual severa, se nao
houver uma mediacao especifica, o aluno somente estard na sala de aula, sem aprender.
Os conhecimentos de cada disciplina somente lhe serdo acessiveis se forem pensadas as

adaptac¢Oes para cada sujeito. Mas essa ja € outra discussao...
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