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INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado - AEE - tem se configurado, no &mbito da
Politica Nacional de Educacdo Especial, apoio impreterivel, provedor do acesso ao curriculo
do ensino regular, quando se trata do publico alvo desta modalidade. Contudo, ao se observar
a expressdo dessa politica nas relacBes escolares e nas proprias falas de professores de salas
de recursos, constata-se uma situa¢do que pode ser trazida sob a forma de indagacgdes: Quem
sdo estes alunos? Como séo identificados como alvo da Educacdo Especial no contexto do
ensino regular? Que fundamentos legais, tedrico-metodolégicos sustentam as possibilidades
dessa identificacdo ou mesmo da interven¢do? Sustentam o nosso olhar na identificagdo que
realizamos e a nossa relagdo pedagogica?

Apresentam-se as primeiras analises ligadas a pesquisa do tipo colaborativa de

ambito nacional “Observatério Nacional de Educacdo Especial”®, cuja representacdo da

Observatério Nacional de Educagdo Especial - ONEESP - pesquisarealizada em trés niveis: Municipio, Estado
e Federagdo. Em andamento desde 2011 (prevista para realizar-se até 2014) se efetiva por meio da producéo de
estudos integrados sobre politicas e praticas direcionadas para a questdo da inclusdo escolar na realidade
brasileira que visa avaliar, em ambito nacional, o programa de implantagdo de “Salas de Recursos
Multifuncionais” (SRM), promovido pela Secretaria de Educagdo Especial/ MEC que desde 2005 vem apoiando
a criacdo deste servico de atendimento educacional especializado (AEE). As ac¢fes da pesquisa se voltam para



Universidade Federal do Maranh&o - UFMA, na consecugédo dos objetivos desta, se faz sob o
titulo do projeto “Atendimento Educacional Especializado em salas de Recursos
Multifuncionais nas Escolas Comuns no Estado do Maranhdo”. Neste caso, a abrangéncia da
pesquisa estd voltada para a realidade das Redes Municipais de Educacdo de Sao Luis e de
Imperatriz.

A partir das informagdes levantadas presencialmente, em grupos focais, junto aos
professores de salas de recursos das referidas redes de ensino,organizou-se este trabalho tendo
como referéncia a Politica vigente para a Educacdo Especial/2008, a Resolugdo CNE/CEB N°
4/2009 que trata das diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado em
Educacdo Especial,bem como autores cujas pesquisas tangenciam a questdo da avaliagéo sob
a perspectiva da identificacdo e da intervencdo pedagdgica para a aprendizagem escolar.
Privilegiaram-se andlises por categorias que surgem a partir de aspectos relacionados pelos
professores quando tratam da questdo“avaliacdo para a identificacdo do alunado publico-alvo
do Atendimento Educacional Especializado”. Tais categorias sdo encaminhamento e
identificagdo que assim se relacionam entre si: oencaminhamento de alunos ocorre quando
ha suspeita de serem publico alvo da Educagdo Especial e no cerne desta suspeita sdo
requeridos dos sujeitos envolvidos, papéis a serem desempenhados neste processo de
avaliacdo para identificacdo do aluno visando responder se o mesmo serd alvo do
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais. O que sera
tratado em tdépico deste trabalho, intitulado Identificacdo do alunado da Educacdo Especial
na Rede Municipal de Séo Luis.

A concepgdo de Atendimento Educacional Especializado disposta na Politica de
Educacgdo Especial/2008 nos da pistas sobre a necessidade de serem esclarecidas as formas da
identificagdo desse alunado quando assim enuncia:

O Atendimento Educacional Especializado tem como fung¢éo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 10). (Grifos
N0ssos).

trés focos principais: Atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais, avaliacao
para a identificacdo e para o ensino e formagéo de professores para a inclusdo escolar do alunado da Educacéo
Especial.



Quando se situa a questdo avaliacdo para identificacdo do publico alvo da Educacao
Especial, segundo as diretrizes nacionais, fato curioso, sendo um indicativo de fragilidade,
refere-se a inobservancia quanto a esse processo em documento normativo ou orientador do
atendimento educacional especializado. Na Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 2009, que institui
as diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na educagdo béasica, é
notdria a omissdo de conteldo que remeta a uma compreensao de quem Serao 0s responsaveis
por tal avaliacdo, ou mesmo que aspectos, servicos, politicas estdo implicados. Sobre esse
assunto, ROMANO (2013, p. 72) nos chama a atencdo para um fato:

Em relacdo a identificacdo dos alunos para a frequéncia no Atendimento
Educacional Especializado, observo ndo existir referéncia no texto a essa agdo como
uma atribuicdo do professor do AEE. Como funcdo desse servigo, tem-se a
identificacdo, elaboracdo e organizacao de recursos pedagogicos e de acessibilidade
que possibilitem a plena participagdo dos alunos. Dessa forma, compete ao professor
o trabalho com o aluno ja identificado, e ndo a identificacdo e a escolha dos alunos
que devem frequentar este espaco, como se eles ja estivessem, a priori, identificados,
sem a presenca do olhar e da acéo escolar.

IDENTIFICACAO DO ALUNADO DA EDUCACAO ESPECIAL NA REDE
MUNICIPAL DE SAO LUIS/MA

O quadro que se apresenta a seguir refere-se a organizacao inicial de informacdes
levantadas junto a professores de salas de recursos multifuncionais, como parte da citada

pesquisa de @mbito nacional com desdobramentos a partir da realidade Maranhense.

Quadro 1: Avaliagdo para a Identificacdo do alunado publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado na Rede Municipal de S&o LuissMA.

Avaliacdo para a ldentificagéo Justificativa/Condicéo

Encaminhamento em caso de suspeita e Se aluno vem de outra escola, geralmente
quem encaminha € o itinerante. 1l

e Se 0 aluno é da escola onde trabalha o
professor do AEE, € encaminhado pelo
diretor. |

e Depois do encaminhamento € que o aluno
sera submetido as avaliagBes propostas pela
SEMED. |

e No primeiro momento a observacédo € feita
pelo professor na sala de aula. Este informa
a direcdo, e quando o itinerante comparece
faz a avaliagdo e encaminha para a sala de
recursos, muitas vezes sem diagnostico. |




e O professor encaminha para o supervisor da
escola que leva a demanda para o professor
da sala de recursos. Esta solicita a avaliagio
pela equipe técnica da SEMED, e s6 entdo
esta equipe encaminha para a sala de AEE. |

e SO o0s técnicos da SEMED fazem a

avaliacdo. |
A avaliacéo para identificacdo do aluno | e Se o aluno vem sem um laudo, o professor
com Necessidades Educacionais da sala de recursos trabalha com o aluno, e
Especiais ainda 0 meu itinerante responsavel agenda

atendimento com o0s técnicos da para
diagnosticar a necessidade do aluno. |

e A avaliagdo em sua forma se configura
como inquietacdo para a professora da sala
de recursos. |

e No momento em que o aluno chega na sala
de recursos é feito um diagnostico, tendo
como suporte uma ficha diagnostica. |

e Quando o aluno é encaminhado ndao vem
com nada, as vezes chegam com um
papelzinho “Aluno com deficiéncia na
lectoesccrita, déficit de memdria, déficit de
atencédo”. |

e Uma ficha é entregue para os professores
das salas de recursos fazerem a avaliagdo de
identificacéo. Il

e A ficha de avaliagdo diagnostica preenchida
duas vezes ao ano vai para o dossié do aluno
na sala de recursos. |

Desta realidade, em vias de construgdo, constatam-se diversas situacoes envolvendo
desde compreens@es que convergem para um consenso, sobre a identificagdo, até aquelas que
se distanciam em determinados aspectos desta compreensdo. Um exemplo: ““Porque vocé usou
dois termos: identificacdo e encaminhamento. N&o, a identificagdo € do professor da sala
regular, agora encaminhado ele vem ou pela direcdo, ou pelo itinerante”. (Prof. “A” de
AEE). Ou ainda, “Aquele aluno tem uma suspeita de uma dificuldade e é chamada a
itineréncia. Ela s6 encaminha e os técnicos da SEMED é que fazem a avaliacdo. [...], essa
avaliacdo por parte da itineréancia eu desconheco”. (Prof. “C” de AEE). Nas falas
dosProfessores “A”e “C” de AEE, fica evidenciado, portanto, uma concep¢do de avaliagéo
estanque, fragmentada, reduzindo o sujeito de suas dimensdes biopsicossociais. Os mesmos
ndo reconhecem o itinerante e nem se veem como participes desse processo.

Sobre essa mesma visdo fragmentada de avaliacdo, ainda é pertinente considerar que

em algumas falas observou-se o reforco a “reificacdo” do proprio professor da sala de



recursos no processo de avaliacdo para identificacdo do alunado a ser atendido neste espaco

de apoio a inclusdo nas salas de aula regular. Como se pode constatar:

[...] as vezes, como € a gente que passa mais tempo com ele, [...] chegam com, ou
sem nenhuma avaliagdo para nés, vem s6 com um laudo fechado, ndo tem nenhuma
avaliagdo mais técnica do itinerante, da equipe. Tem muita dificuldade porque a
gente perde muito tempo observando aquele aluno para ver qual é a deficiéncia dele.
Entdo a gente perde muito tempo nesse caso bem ai. Chega um determinado tempo
que a gente até desconfia que esse aluno ndo tem nenhuma necessidade, ndo tem
porque ele ta aqui, ai a gente discute com eles, ai vai pra |4 de novo e nunca tem uma
resposta... eu pelo menos nunca tive nenhuma resposta da equipe. Eu ja encaminhei
alunos que eu tive muita dificuldade e nunca tive resposta do que eles conseguiram
fazer com esse aluno la. Se eles conseguiram avaliar nunca tive nenhuma resposta a
favor disso, da técnica da SEMED. E uma das minhas inquietagdes é essa: como que
¢ avaliado esse aluno? Eu sei que quando ele chega na sala de recursos a gente faz
um diagndstico, uma sondagem, a area cognitiva através de testes, area cognitiva,
area social e ai a gente faz alguns apontamentos. Aponta o qué que a gente observou
la no dia-a-dia. Mas ai ndo tem uma resposta se a gente ta trabalhando exatamente
como... se deveria ser dessa forma. (Prof. “D” de AEE).

Percebe-se entdo que a identificacdo do alunado da Educacdo Especial representa a
porta de entrada num processo que poderd se prolongar por toda escolarizagdo do aluno.
Portanto, nesse 0 momento, no caso da rede municipal de S&o Luis, parece haver muita
davida com relacdo a esse processo. As duvidas sdo expressas nas falas dos sujeitos
professores de salas de recursos e parecem ter origem na falta de unidade com relacdo a
sistematica dos processos e também nas distintas concepgdes de avaliacdo. Ora essas
concepcdes se fundamentam em conceitos de carater clinico, ora em concepcles de
abordagens educacionais que privilegiam o0 sujeito a partir de suas dimensoes
biopsicossociais. Neste Gltimo caso, a equipe técnica multidisciplinar da SEMED/ Sao Luis
atua em parceria com o professor da sala regular e da sala de recursos. Veja-se, a titulo de
exemplo, dessas diferentes concepcdes, como a Professora “D” e o Professor “E” se percebem
em meio a esse processo de identificacdo do alunado:

[...] do itinerante ou equipe da SEMED s6 vem isso n&o vem mais nada. As vezes o
aluno ndo chega com isso chega com um laudo tal, [...] ai a gente vai la faz a
pesquisa, faz um diagndstico, sonda aquele aluno com testes e vai apontando os
melhores caminhos para trabalhar com ele de acordo com a necessidade dele, dessa
forma. (Prof. “D” da sala de AEE).

O professor “E” se referindo as colocagdes da professora “D”, expressa o seguinte:

Isso que a professora coloca eu penso que é da realidade de muitos, inclusive da
minha. E isso é angustiante... eu estava comentando, e as vezes chega a ser
duvidoso, porque assim a gente realiza nossa avaliacdo a partir do que a gente
conhece, tem habilidade em fazer, mas a gente ndo tem competéncia pra isso.



Porque assim, a gente precisa dos outros profissionais, a gente precisa da avaliacdo
do psicologo, a gente precisa da avaliagdo do fono, a gente precisa de tudo isso,
desse conjunto de profissionais. Se a gente ndo parte [...] daquilo que t4 ao nosso
alcance [...] eu, por exemplo, quando eu cheguei até aquela ficha eu criei uma outra
em cima daquilo porque eu achava que aquela era insuficiente pra mim. Entéo eu
criei um outro instrumental pra mim, e ai a gente parte disso. Mas essa avaliacao,
esse encaminhamento, porque ndo chega nem a ser uma avaliagdo, um
encaminhamento mesmo ele € muito... é precario mesmo, ele é insuficiente pra
aquilo que a gente pretende desenvolver em sala. E essas dlvidas que as colegas
colocam sdo também sentidas por mim, as vezes a gente fica se perguntando: Mas e
agora? Eu vou até aqui, mas e a partir daqui? Precisava de um diagndstico de um
profissional de alguma outra area pra gente comegar a perceber, a entender
determinadas questfes que muitas vezes fica ndo sei se duvidoso, mas fica... é
insuficiente mesmo a palavra é essa. (Prof. “E” de AEE).

No entanto, percebe-se em outras falas, como a do professor “A”, que essa Visdo
fragmentada, aos poucos vem sendo transformada por outra mais ampla, que se aproxima de
uma concepcdo de avaliacdo que situa o sujeito da aprendizagem no tempo e no espaco

historicos e ndo o reduz em suas caracteristicas humanas.

Vale lembrar que a nossa avaliacdo ndo € para definir qual é a deficiéncia, qual a
doenca que o aluno tem, por exemplo. E em cima das habilidades. Nossa avaliacio
consiste no seguinte: em cima das habilidades a gente percebe que o aluno tem
uma dificuldade, a gente vai tracar as atividades. Ent&o, a avaliagdo, por exemplo,
¢ para perceber as habilidades (as areas) que aquele aluno tem dificuldade como:
atencdo, concentracdo, coordenacdo motora. Entdo, a nossa avaliacéo, ela consiste
nesse sentido de diagnostica, ndo € dizer qual a deficiéncia, qual a doenca que
acomete esse aluno. (Prof. “A” de AEE). Os grifos sdo nossos para esclarecer o
sentido do uso da palavra habilidades pelo professor.

Uma visdo de avaliagdo, cujo carater dindmico, ndo reducionista e cauteloso com os
recortes do sujeito da aprendizagem de seus contextos sociais, para nos, pode ser generalizada
na medida em que, se entende ser a avaliagdo instrumento fundamental e continuo na

conducdo dos processos escolares. Essa visdo de avaliacdo é apontada por Sforni, (2004) ao

evidenciar que:

A auséncia de critérios para a andlise da aprendizagem dos alunos traz,
conjuntamente, a auséncia de critérios para a andlise dasacBes docentes, 0 que
acarreta o desenvolvimento de inimeras tarefas sem valor formativo tanto para o
aluno quanto para o professor. O desenvolvimento profissional docente implica
também a capacidade de pensar teoricamente as situacbes de ensino; este €
diferencial profissional do professor. SFORNI, (2004, p. 185).

H& urgéncia na constituicdo de uma identidade conceitual nesse atendimento
educacional especializado, sobretudo para substituir essa viséo reducionista da avaliagéo, quer
seja para a identificacdo, quer para efeito interventivo junto ao alunado. Faz-se necessario

fomentar um movimento de “inclusdo” entre diferentes profissionais, que se envolvidos no



processo, pela necessidade da demanda, devem situar seu foco de trabalho no objetivo a ser
alcancado: a proviséo das condicdes para que o alunado da Educacdo Especial se beneficie do
curriculo da escola regular; no caso, trata-se entdo, de um objetivo educacional, com fins
educacionais e proposta educacional. Porqué? Porque se fala em nome do espag¢o Educacéo,
cuja linguagem nédo pode ser outra, sendo a da educacdo.Portanto, tal identidade deve valer-se

de instrumentalizagéo avaliativa nos seguintes moldes:

Em termos gerais, € possivel dizer que que precisam de atendimento educacional
diferenciado todas aquelas pessoas, criangas, adolescentes e adultos que viveram
algumas situagdes bioldgicas, fisicas, psiquicas, sociais, culturais e econémicas
atipicas, etc.,, e que por isso ndo foram capazes de aprender aquilo que a
comunidade exige e espera de todos 0s seus membros para se poder viver
satisfatoriamente nela, [...].(GONZALEZ, 2007, p. 24).

A titulo de complementacdo em relacéo a esse processo de identificagdo do referido

alunado, é ainda Gonzéalez (2007) que esclarece:

A intervencdo educacional, para ser eficaz, deve “proporcionar uma formacéo
integral para a pessoa e, portanto, atender sua globalidade. E obvio que a
globalidade da pessoa, deficiente ou ndo, exige que os diferentes componentes
educacionais, psicoldgicos, sociais, médicos, etc., da intervencdo atuem formando
uma mesma linha de interdisciplinaridade”. Assim [...] “a identificacdo e a
avaliacdo das necessidades educacionais especiais desses alunos sera realizada por
equipes integradas por profissionais de diferentes qualificagdes”. (GONZALEZ,
2007, p. 28).

Outro aspecto a ser observado na identificagdo do publico alvo da Educagéo Especial
na referida rede de ensino, se refere as contradi¢cbes de ordem estrutural. Uma delas € a
insuficiéncia de profissionais para atender a demanda de alunos da rede tendo em vista a

complexidade do processo. De acordo com a Professora “E”

Por outro lado a gente vé também... e ai eu comentava com o colega aqui, e ele dizia
assim: O meu problema é de sistema. A gente ainda encontra algumas questdes que
sdo a nivel mais interno na escola, nivel de concep¢do e tudo. Mas o problema do
sistema[...] na ultima formacdo foram passados pra nos as datas que os profissionais,
no caso psicologo, fono da SEMED, irdo visitar a nossa sala pra de repente fazer
uma avaliacdo com os alunos que ainda ndo tem, na sala de recurso. A data da minha
escola é s6 em dezembro. Os profissionais, eles... sdo poucos [...] também para
acompanhar. Entdo quer dizer, o profissional que t& no nosso nucleo ele tem que dar
conta de todas essas avaliacdes, todas essas salas. Tanto é que a minha, esse ano, eu
ndo vou ter mais esse tipo de atendimento para esses alunos, eu sO vou ter em
dezembro, assim no final de dezembro. Entdo é extremamente complicado, é uma
questdo de sistema também, né? (Prof. “E” da sala de AEE).

Ao se tomar como referéncia a educacgéo brasileira de um modo geral, sem envolver

as especificidades das modalidades, é ponto pacifico que as concepcdes e préticas avaliativas



sob perspectivas classificatorias e excludentes do processo de aprendizagem curricular séo
ainda hegemdnicas. Portanto, as contradi¢cbes que aparecem no ambito da avaliagéo para
identificacdo do Alunado da Educagdo Especial a ser contemplado com os servicos do
professor especializado em salas de recursos multifuncionais, sdo de natureza formativa. As
praticas avaliativas reducionistas e em muitos aspectos influenciadas por concepcbes
ambientalistas ou inatistas de aprendizagem, infelizmente, ainda sdo a ténica da educagdo em
nosso pais. Tal realidade se observa nos diferentes niveis, mas a sua maior expressdo,
acredita-se, se da nos atendimentos voltados para aqueles segmentos sociais categorizados
como excluidos. E o processo de homogeneizagdo de ensino, de avalia¢do, de aprendizagem
que se configura como um dos principais promotores da exclusdo escolar, e esta presente nas
salas de aula regular, é ofuscado quando uma dada politica desvia o foco dessa realidade para
um apoio - o do atendimento educacional especializado em sala de recursos - que a despeito
de ser o principal responséavel pelo acesso escolar do alunado da Educacdo Especial que dela
demandam, segue reproduzindo os mesmos “vicios” de concep¢des da educacdo nas salas de

aula regular. Disto apreende-se na propria expressao da Professora “D”:

Outra inquietacdo, (& sobre) a questdo da avaliagdo na sala regular que a gente
também ndo tem nenhum retorno. Entdo, as vezes o qué que eu procuro? Eu
procuro, quando tem um tempo, tem que fazer uma maégica, e visitar esse aluno 14,
observar esse aluno la na sala. Ai... os professores da sala regular eles reclamam
muito, eles querem isso, eles querem alguém que dé apoio pra eles, entdo quando eu
tenho tempo, que eu vejo que é aquele aluno que eu estou com mais dificuldade, ai
vou 14 na escola, na sala regular e chego 14, o professor ta mais perdido do que... ali
ele tem uma sala de 40 alunos, ai, dois ou trés alunos com deficiéncia, necessidades
especificas. E os trés alunos com necessidades especificas, eles ndo estdo
acompanhando o contetdo que ele esta dandol...] eles estdo 14 com o jogo no chéo...
ontem mesmao eu cheguei la e o aluno estava com aquele jogo de futebol de bot&o no
chdo jogando... e a professora 14 com a mesa cheia de cadernos atendendo os
outros... e 0 menino la... ai foi que eu cheguei, conversei com ela e entendi a
dificuldade dela. Ela ndo tem nenhum apoio, é uma artista, no caso, [...], ndo sei
como ela consegue trabalhar. Ela disse: eu estou desesperada. Ela quase disse isso
pra mim — eu estou desesperada. E ai, eu anotando aqui com ela, vendo a melhor
forma... porque a familia também reclama, a mée chega para pegar seu filho e vé
debaixo da carteira do menino[...] baralho, era dominé. Era o jeito que ela tinha e ele
ndo tem aptiddo pra fazer atividade, como ele ja estd acostumado a sé brincar,
quando ele chega na sala de recurso ele que brincar, sé brincar, s6 jogar, s6 jogar...
ai eu estou condicionando ele]...]: Vocé faz a atividade aqui, terminou a atividade,
vamos para o jogo. Mas eu estou achando que néo estou tendo resultado, por isso eu
fui na sala regular, cheguei la ele fica a manhd toda brincando. (Prof. “D” da sala de
AEE).

ALGUMAS CONSIDERACOES



Muitas reflexdes poderédo ser desencadeadas a partir do discurso deste professor de
salas de recursos multifuncionais, contudo, ha outras expressdes que podem dar um novo
sentido a esses discursos. Tais expressdes trazem elementos da realidade da sala de recursos,
sob a perspectiva da Politica Nacional da Educacdo Inclusiva/2008, a partir de outras
vertentes, como as da aprendizagem e da formagdo. Nesse entendimento, é preciso uma pausa
para que a constru¢do do conhecimento ndo siga os rumos, alvo de critica nesta pesquisa, do
reducionismo e falta de unidade de algumas praticas.

Pensa-se que para fazer jus ao AEE, sob a proposta de avangarmos com as discussoes
que condicionam esse atendimento a posse de laudos ou diagndsticos, deve-se/dever-se-ia
ampliar esse debate pontuando o seguinte: que tipo de conhecimentos seriam necessarios ao
professor, quer do ensino regular, quer do AEE para fomentar e priorizar no processo de
ensino, as possibilidades de identificacdo das demandas pedagdgicas e metodoldgicas do
aluno sob bases de conhecimentos que lhes deem suporte para tal comportamento. Esse seria,
em nossa opinido um posicionamento, necessario, que se distancia do fato de suspeitar ou ndo
da “ocorréncia” da demanda para a Educacdo Especial. Acaso apresentar déficits cognitivos,
deficiéncias sensoriais, transtornos de desenvolvimento, habilidades acima da média, sdo
pretextos para que a escola possa se eximir de pensar a respeito do assunto “aprendizagem
escolar?”. Trata-se de desenvolver no ambito da docéncia uma postura cuja pedagogia se dé
sob o carater investigativo, munido dos conhecimentos que permita ao professor avaliar sob
parametros que ndo sejam superficiais e levem em consideracdo o sujeito situado num dado

contexto histérico, com as devidas relagdes que o mesmo estabelece com o conhecimento.
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