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1 INTRODUCAO

O processo de implantacdo da educacado escolaeimafgerpassa pela reivindicagcéo
dos povos indigenas para cumprimento dos diresoangdos na legislacdo brasileira e das
acOes estabelecidas pelo poder publico para ateasledemandas apresentadas pelas
organizac0es indigenas, formadas a partir da dét@ada80, frente aos desafios gerados pelo
contato com a sociedade envolvente.

As organiza¢fes indigenas tém reordenado suaeslapciais para reivindicar o
cumprimento dos direitos e das politicas espesifiogue podem contribuir para o
fortalecimento das identidades étnicas, da comtaue de suas expressbes, por meio da
transmissao de valores e costumes as proximasdgstagarantindo a permanéncia da cultura
de cada etnia.

Nesse contexto de luta pelos direitos, muitos pavdigenas, considerados extintos
no processo de colonizacdo do Brasil, passaramidenéficar, demonstrando que apenas
adotaram a estratégia de silenciamento para sebrewp violento processo de contato.
Dentre esses povos, destacamos a etnia Omagualkambe, desde o final da década de
1980, vem se estabelecendo na sociedade envoleeqignto povo indigena.

O fortalecimento da identidade Omagua/Kambeba, ame gignificativa, deve-se ao

processo de educacdo escolar diferenciada, nasquabnsidera as tradicbes e os valores



étnicos proprios do povo na préatica pedagogicajeendio estd centrada apenas na formacao
sobre os conhecimentos da sociedade envolventeelgidlos como um dos instrumentos de
resisténcia frente ao contato e de compreensae sabs proprias culturas e seus direitos.
Dessa forma, apresentaremos no texto, sucintamenpepcesso de retomada da
identidade Kambeba pelos indigenas dessa etnigaaipacdo do movimento indigena para
reivindicacdo dos direitos especificos aos povaslidtionais e a legislacdo em ambito
nacional, estadual e municipal que garante a ingfdo da educacdo escolar indigena no

Sistema Publico Municipal de Educacéo.

2 ETNOGENESE1 E COMUNIDADE TRES UNIDOS DO POVO
OMAGUA/KAMBEBA

O povo Omagua/Kambeba, diante do violento procéssoontato do colonizador
europeu, buscou alternativas de defesa, fugindm nppelAmazonas, travando guerras com 0s
inimigos, perecendo com as epidemias, promovenddugas em massa para matas e
cabeceiras dos rios, além de se dispersarem ecesepanarem a populacdo das vilas,
povoados e nas pequenas aldeias ao longo da aaghpridcipais rios (MARCQY, 2006),
adaptando-se a novas formas de vida junto as coemes existentes para escapar do
exterminio ou da escravidao.

Para ndo serem capturados, muitos omagua/kambebaosporaram a populacdo
das vilas ao longo Rio Solimfes, negando sua idigthéi indigena, suprimindo as praticas
culturais e adotando modos de vida europeus, naselass criadas pelos religiosos,
ocasionando o silenciamento do povo e a intergietae que foram extintos, pelos demais
povos e pela sociedade envolvente.

Esse mito sobre os Kambeba perdurou até meado&cdtn sXX, quando ocorre a
etnogénese do povo nos final dos anos 1970, negsoale organizacdo dos povos indigenas
nas mobilizacdes para reivindicacdo dos direitosldmentais para a sobrevivéncia fisica e
cultural indigena, tais como: direito a terra, @dsae a educacao.

Naquele momento, o lider Omagua/Kambeba, fundadocaimunidade indigena

Trés Unidos participava do encontro na comunidadetly)] no municipio de Tefé, para

'Etnogénese, antropologicamente, é o processo ssufigimento” de identidades étnicas e autorecomteerto
étnico, por individuos que vinham negando sua idadé. Conforme Luciano (2006, p. 112), é um fentone
em que, diante de determinadas circunstanciagicetd um povo, que havia deixado de assumir ®ratidhde
étnica por raz6es também histéricas, reassumefienaa identidade étnica. A etnogénese ndo seangstao
aspecto fisico de um determinado grupo, inclui eggesociais.



demarcacéo de terras, quando um representantendagéo Nacional do indio (FUNAI), no
inicio da reunido, convida a todos os tuxauas apsesentaram, e quando foi a vez do
representante da etnia Omagua/Kambeba, o memifoMAl o interrompeu, afirmando que
os Kambeba n&o existiam mais na Amazonia, entddeaahca se pronunciou em lingua
kambeba 1ki ati papatuia tapuia Kambeba - afirmando ser indigena do povo Kambeba.

Maciel (2007, p. 4) reafirma o episédio, destacagde o processo de reafirmacédo
étnica dos kambeba foi iniciado a partir dos an8801no médio Solimdes, quando
comecaram a participar de assembleias e encomiggenas organizados pelos Miranha da
aldeia Miratu, com apoio de missionérios do CIMésNas reunides os indios discutiam seus
problemas sociais, politicos e econdmicos: saudecagdo, alimentacdo e terra. Esse
movimento de articulacdo indigena, que teve a teormo principal elo articulador dos
interesses e aspiracdes indigenas culminou namegfio étnica de muitos grupos na regiao,
como os Kambeba, os Mayoruna, os Ticuna e os Cocama

Nessa conjuntura, o processo de autoreconhecindéémitto ganhou forga e isso fez
com gque os Omagua/Kambeba passassem a se afirnaricdios. Desde entdo, passaram a
lutar em prol de suas causas e a reivindicar dgatatendimentos diferenciados nas areas da
saude, educacdo e o direito a terra.

A partir daquele momento, os omagua/kambeba passase configurar como mais
uma organizacdo no movimento indigena emergenéecexdo um importante papel politico
de lideranca na regido em busca ndo s6 de recomrgici €tnico, mas também do direito a
terra, educacao e saude diferenciados, assumindzéta o importante papel de articulador
entre 0s povos da regido e na busca por parcemagctidades de apoio e com o Estado.

Os Kambeba chegaram a Manaus na década de 199fthardm a aldeia Nossa
Senhora da Saude ou Trés Unidos, onde vivem, ataédmncerca de 70 indigenas, que tém
compartilhado suas experiéncias e fortalecido deatidade, demonstrando a capacidade de
adaptacdo desses indios as condi¢cdes sociais aslvera luta que, historicamente, vem
travando para continuar vivendo como povo difershi

Distante da terra tradicional de seu povo, os Kdralia Comunidade Trés Unidos
se apropriam das experiéncias proprias do novexrtmtcomo mecanismo de sobrevivéncia,
aderindo a novos aspectos, recriando outros, nmapreereafirmando os lagos étnicos, por
meio de iniciativas idealizadas por eles, as verds trabalho desenvolvido por instituicdes
indigenas ou indigenistas, outras vezes pelo axgohecimento.

Das estratégias adotadas na comunidade Trés Undbstaca-se o0 processo

educacional no qual sejam contempladas as prdtemegogicas proprias da etnia, isto €, uma



escola que supra as exigéncias apresentadas navildade, mas respeite 0s conhecimentos
do povo e contribua com o fortalecimento da culindigena.

O povo Kambeba procurou manter seus processos tedsc@roprios, recriando
continuamente sua histoéria, seus valores, seustpsojle vida, e, nas Ultimas trés décadas, a
importancia da coletividade, celebrando parceriadiancas, ndo apenas com outros povos
indigenas, mas também com organiza¢Bes governamentado-governamentais, visando
concretizar os projetos de vida da comunidade.

A discussédo sobre educacdo escolar indigena éreatmrna comunidade Trés
Unidos, pois a escola especifica se faz necegsangafortalecer o sentimento de ser indigena
e contribuir com os projetos de futuro da aldeiasspilitando que os préprios povos
indigenas definam o modelo e o ideal de escola paprir seus interesses e necessidades
imediatas e futuras.

Segundo Maciel (2006, p. 195), o povo Kambeba sgmta “uma parte importante
da Historia da Amazoénia”, pois sempre estiveranspdstos a reconstruir sua vida e sua
historia”, mediante “diferentes formas de resis@#@rRcdominacdo e exploracdo da sociedade
majoritaria”, quer seja “guerreando, fugindo, oé atesmo “aceitando” a nova ordem e
silenciando sobre sua identidade étnica e suadinguas produzindo, entre eles “uma
memo©ria coletiva”.

O povo Omagua/Kambeba tem demonstrado que a dddtey e 0 conhecimento
sobre os direitos indigenas sdo primordiais par@vendicacdo e conquista desses direitos,
visando a melhoria de vida da comunidade indigerés TUnidos, que, mesmo pequena,
destaca-se frente a outras etnias que possuem mimaor de pessoas, mas ndo tem o0s

direitos minimos reconhecidos.

3 O MOVIMENTO2 INDIGENA E A CONQUISTA DE DIREITOS

A partir da década de 1970, os indios brasileirogarizam seus proprios
movimentos sociais, criando organizacdoes e assmsaqhdigenas com o intuito de se
defender das politicas de integracao e reivindia@aconhecimento de seus direitos. Segundo

Silva (2000, p.96), o que levou ao surgimento dawimento indigena no Brasil foram as

2 Movimento indigena é o conjunto de estratégiagdesique as comunidades, organizacdes e povogiiagig
desenvolvem, articuladamente, em defesa dos direitinteresses coletivos. Nesse sentido, ndoeexist
Brasil, um Unico movimento indigena. Existem muitegvimentos indigenas, uma vez que cada aldeia cad
povo ou cada territério indigena estabelece e gebanseu movimento de luta em defesa de seusatiret
importante dissociar a categoria movimento indiglmarganizacéo indigefaUCIANO, 2007, p. 128).



condi¢cdes de degradacdo em que se encontravammasiidades indigenas, “tendo seus
territérios invadidos ou tomados, suas expressoksrais ridicularizadas e desprezadas [...]
condenados compulsoriamente ao exterminio”. A lokese reivindicacbes do movimento
indigena foca questdes como a educacao escolgemaia terra, a saude e principalmente a
garantia de participacdo na politica nacional,ralaricaminhos para solidificacdo dos direitos
dos povos indigenas.

Nesse periodo de reivindicacdo, destaca-se o semgpmda Unido das Nacodes
Indigenas - UNI, com objetivo de articular o movimteeindigena no Brasil na busca de um
novo modelo de relagdo entre a sociedade envoleew® povos indigenas. Ramos (2007,
p.33) considera que a “UNI passou a ser a forcaigoldo movimento indigena, capaz de
mobilizar as organizacfes e as comunidades inddg@aaa definir estratégias de atuacéo e
acompanhamento no Congresso Nacional, possibititaraprovacao das reivindicacoes”.

Esses movimentos foram determinantes para que ati@agéio Federal de 1988
superasse a visao integracionista do Estado selpevwms indigenas, passando a reconhecer a
existéncia e a necessidade de valorizacdo da ipldal cultural no pais, permitindo que
fossem estabelecidas novas formas de relacdo @riistado, a sociedade civil e 0os povos
indigenas. Assim, o direito a diferenca fica assdp e as especificidades étnico-culturais
dos povos indigenas passam a ser valorizadas, sdastado obrigado a protegé-las.

Com a promulgacao da Constituicdo de 1988, os mening sociais indigenas que
haviam eclodido na década anterior ganham ainda foata, disseminando-se por todo
Brasil, inclusive em regides onde se acreditava exdstirem mais comunidades indigenas,
agregando, assim, aos movimentos indigenas a edstich essencial de contribuir no
processo de reafirmacdo étnico-cultural dessessptid#os como extintos, como e o caso do
povo Omagua/Kambeba.

No Amazonas, dentre as organizacdes indigenasacdes¢ a Coordenacdo das
Organizagfes Indigenas da Amazonia Brasileira -ABQfundada em 1983, e, segundo
Flores (2009, p. 105), composta por “75 organizecieembros dos nove Estados da
Amazobnia Brasileira [...]; sdo associacOes loctasleracbes regionais, organizacdes de
mulheres, professores e estudantes indigenas”.

As acdes da COIAB séo divididas por areas de abyagin trés eixos teméaticos
transversais, a saber: fortalecimento da articolad@® COIAB com suas bases, formacao
politica e técnica de indigenas em todos os nigersstrucdo da sustentabilidade dos povos e
territorios indigenas, que resultam na formulac@aydatro Programas: Defesa dos direitos

indigenas e politicas publicas prioritarias; Autoie e sustentabilidade dos povos e



territérios indigenas; Formacgdo politica e técnicestdo, fortalecimento politico e
desenvolvimento institucional.

Conforme Pereira (2009, p. 74), as “organizacfasseciacdes indigenas [...] sdo
focos de resisténcia”, e oferecem apoio politice iadigenas, principalmente no processo de
reivindicacdo por politicas publicas para minimizar condi¢des socioecondmicas desses
indios que demandam servigos, as vezes, diferawiapie, muitas vezes, sdo totalmente
ausentes.

Na perspectiva de Azevedo e Ortolam (1992, p.73, deganizacbes indigenas
desempenham o papel de interlocutoras das comwsidladto ao Estado e a Sociedade Civil,
papel este que, antes dos anos 70, era assumidoepos profissionais (antropélogos,
indigenistas, jornalistas, etc.) e entidades quéaspm a luta indigena”.

As reivindicacfes das organizacdes ultrapassammandido da sobrevivéncia fisica,
pois envolvem aspectos proprios da sociedade esviglycomo a escolarizacdo. Assim, 0s
indigenas tém se voltado, também, para reivindcggi escola que respeite 0S processos
proprios de aprendizagem dos povos e que contrimma o fortalecimento da cultura
indigena.

Especificamente, referente a organizacdo do pov@gbaiKambeba, a OCAS
surgiu no dia 20 de Outubro de 2002, com a missgaraimover o bem estar social, politico,
econbmico, cultura e dos direitos humanos do pavdgua/Kambeba, seus descendentes, e
as demais etnias, em particular as localizadasglimassas areas ribeirinhas do Alto Solimdes,
lugar que por muito tempo foi a moradia dos Omammbeba que migraram para a
comunidade Trés Unidos.

Os Oméagua/Kambeba de Trés Unidos tém se estrutw@moeconomicamente a
partir da organizacdo social, procurando reivindszus direitos a terra, cultura, saude e a
educacao diferenciada, por meio da qual retomamm c@utos, dancgas, mitos ritos, deixando
para tras o siléncio existente nos séculos anésti@utra forma de reinvindica¢do dos lideres
omagua/kambeba de Trés Unidos é a parceria comganiacdo de Desenvolvimento e
Sustentabilidade Econb6mica para os Povos Indigena®DESPI, que garantiu na
comunidade, a educacéao escolar indigena vincul&taVEED/Manaus desde 2003.

Dessa forma, o movimento indigena na regido Amaadnpor meio de suas
liderancas e organizacdes, continua apresentarmlopoder publico, demandas para a
formulacdo de politicas publicas que garantam umhacagdo indigena intercultural e

diferenciada, ministrada por professores indigeasasareas onde vivem suas comunidades.



4 APORTE JURIDICO PARA OFERTA DE EDUCACAO ESCOLAR | NDIGENA

A escola, entre os povos indigenas, desde o temggeduitas (iniciada no periodo
colonial) estava voltada aos interesses da so@eeéadolvente, objetivando as praticas
educacionais e curriculares de negacdo de suasazuliNa regido Amazonica brasileira, as
missdes religiosas tinham a fungéo especificantaila pela Coroa Portuguesa, de promover
a civilizacdo dos indios e a garantia de mao-de;qiara assegurar a empreitada econémica

da colonizac&o, como esclarece Ramos (2007, p.45):

A acdo missionaria realizada na Amazonia foi ungd®m@a Coroa Portuguesa nesse
territério, garantindo seus investimentos e deskewdo um controle ideolégico-
catequético na regido. Para isso, entregou as d@osnissionarios a funcdo de
catequizar, isto €, domesticar os indios.

Em 1910, com a criagdo do Servico de Protecdo @io inSPI, houve mudanca na
politica brasileira para educacéo dos povos in@digelPorém permaneceu o intuito de integrar
os indigenas a comunhao nacional. O SPI foi sulidtitpela Funai, em 1967, na perspectiva
de articular politicas de valorizacdo e respeitc@turas indigenas, priorizando o ensino
bilingue. No entanto, esse objetivo nao foi alcdnga

No final da década de 1970, registra-se o surgioneéatorganizacdes indigenas em
mobilizacdo por direitos especificos. Em respostaeivindicacdes, a educacao entra na
ordem da politica publica brasileira por meio da -€E988, que reconhece e oficializa a
diversidade cultural étnica e o direito as espadidides culturais, linguisticas, histéricas,
sociais e religiosas proprias:

O novo texto constitucional de 1988 que, ao afirmdireito a diferenca e definir o
papel do Estado ndo mais como agente promotortegratao dos indios, mas sim
de protetor desta diferenca, impbs a revisdo de toghrocesso educacional em
curso no interior das areas indigenas. De umaasodfada para fora, preocupada
em preparar a crianca indigena para viver foraudecemunidade, emerge o desafio
de uma escola engajada em contribuir na constrdedalternativas a partir da
comunidade (BRAND, 2005).

Assim, a educacdo entre os indigenas deixa denstumento de imposicao de
valores da sociedade envolvente e se torna inshtionge respeito as especificidades de cada
povo, assegurando as comunidades indigenas, modnadamental, o direito a utilizacdo de
suas linguas maternas, garantindo o ensino bilingue

Conforme Carneiro (2006, p. 102), um modelo hegemotie Educacéo “cede lugar

a concepcao diversificada de mundo. A pluralidadkual é um estagio avancado do



conceito de igualdade. Todos tém direito a exteaora sua identidade, sem a imposi¢céo de
valores”.

Posteriormente a CF-1988, a Lei de Diretrizes eeBata Educacdo Nacional n°
9.394/1996 — LDBEN/1996 reafirma o principio constional de assegurar as comunidades a

utilizacédo da lingua materna no ensino fundamggtaf, art.32), recomendando que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdagfatias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvgvegiamas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilirguatercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: proporci@nafe] garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, @om@mEos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades indiger@sindias.

No encadeamento das acdes, aprova-se um conjunt@s, o Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Lei n°® 10.172, promulgado em Ofuueiro de 2001, cuja elaboracdo esta
definida na Constituicdo Federal de 1988, no alityp. O PNE/2001-2010 dedica a educacao
escolar indigena um capitulo dividido em trés parsendo o terceiro capitulo contemplado
com 21 objetivos e metas que deveréo ser atingidosito e em longo prazo.

O PNE - 2001 reafirma o direito dos povos indigemasducacdo escolar
diferenciada, especifica, intercultural e biling@®.Plano assegura a universalizacdo de
programas educacionais para todas as seéries deoefisidamental com autonomia para
definicdo do projeto politico pedagodgico e da desiio dos recursos financeiros. Destaca
como uma das metas a ser atingida a profissiogéliz& o reconhecimento publico do
magistério indigena, garantindo a esses profesesregesmos direitos com planos de carreira
e salario.

Por conseguinte, o Referencial Curricular paraackddo Indigena — RCNEI/1999 é
apresentado para ser referéncia no direcionamers@cbes pedagogicas. Este documento,
elaborado pelo MEC, difere dos Parametros CurnieslaNacionais (PCN), por conter
subsidios e informacfes adicionais indicados pdahoeacdo de propostas curriculares
destinados exclusivamente as comunidades indigenas.

No gue se refere especificamente ao Amazonas, @rdtaser o estado com o maior
namero de povo indigenas, a Constituicido EstadW@E-AM/1989, promulgada em 05 de
outubro de 1989, reafirma o estabelecido na CF/1p88curando adequar sua politica
educacional para o atendimento escolar as comwrsdadigenas da regido.

A CE — AM/1989, baseada nos principios que definesistema estadual de ensino,

recomenda a observancia obrigatoria a “preservagioalores educacionais regionais e



locais” (I, art.199), indicando que o Estado tané gssegurar aos indigenas, o respeito as suas
praticas culturais, a utilizacdo de suas linguaemas, assim como, o direito a organizacao
dos movimentos para reivindicarem melhorias paaacemunidade.

Assim, a partir de 1990, essa responsabilidadesémada pela SEDUC-AM, por
forca do Decreto n° 26 de 04 de fevereiro de 160k competéncia de coordenar a educacgao
dos povos indigena passa para 0 MEC e a execugd@astados e aos municipios, mediante
parceria. Para tanto, a SEDUC - AM repassa a regpdidade ao Instituto de Educacéo
Rural do Amazonas (IERAM - 1991), pela Portarial’76, de 23 de maio de 1991, com o
objetivo de “coordenar e executar uma proposta &oa; incluindo a implantacdo de um
subprograma de educacdo indigena ligado a educagéd, que respondesse as
caracteristicas, necessidades e interesses dos ipovgenas” (AMAZONAS, 1991, p. 4).

Com efeito, o IERAM juntamente com representantesidstituicdes da sociedade
civil, lideres indigenas e suas organizacdes, amiauma Comissao Interinstitucional e
elaboraram, no periodo de 24 de maio a 05 de jd#ha991, as Diretrizes para Educacédo
Escolar Indigena para o Estado do Amazonas.

Consequentemente, esses encaminhamentos e d#etoméribuiram para que o
Estado criasse o Conselho Estadual de Educacageimaldo Amazonas (CEEI), em 1991 e
efetivado em 1998, substituindo a Comisséao Intgtucsonal prevista na Resolu¢ao 99/1997,
tendo como apoio a Geréncia de Educacdo Escolageimal vinculada a SEDUC, para
coordenar e acompanhar as acdes educacionaismasidades indigenas.

Seguidamente, o Plano Decenal de Educacdo paras tato Amazonas
(PLANDET/AM-1993/2003) contemplou o programa de aifio para o atendimento
educacional as comunidades indigenas (AMAZONAS,319836-37). O Plano buscou
considerar a realidade historica, sociolinguisticaultural da comunidade, onde a escola esta
inserida, além de estabelecer a construcédo de wicwdo, que levasse em conta o contexto
cultural desses povos, assegurando a preservagi@aadeltura no espaco escolar.

A partir da LDBEN - 1996, foram estabelecidas getmselho Estadual de Educacgéo
(CEE-AM) estratégias para adequacdo da Lei ao nssteducacional do Estado do
Amazonas. Assim, todas as escolas indigenas, parasater diferenciado, deverao ficar sob
a orientacao do Estado, com a Coordenacao do Mig&o @ue definird principios, diretrizes
e politicas nacionais (RAMOS, 2007, p.63).

Em face disso, a Resolucao n° 99/1997 intensifigotd as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processpage@e aprendizagem, além de considerar

o carater diferenciado da escola indigena. Diretipainda, competéncias aos Municipios do
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estado do Amazonas quanto a implantacao da edueacélar desses povos, uma vez que, a
maior parte das escolas esté localizada em argasidis da sede dos diversos municipios.

No que se refere a responsabilidade dos municigiogbe a implementacéo e
funcionamento das escolas indigenas na regidoggime de colaboracdo com os Estados,
visando promover o didlogo e escuta as comunidadesneio de suas liderangas, para que
sejam respeitadas as suas especificidades.

O Conselho Estadual de Educacdo no Amazonas/2060tater de atendimento as
Diretrizes Nacionais fixou normas para criacdo ecionamento da escola indigena no
Amazonas, além de determinar parametros para ezag@o e reconhecimento de cursos, no
ambito da educacéo basica, das escolas indigeM&4BNAS/CEE, 2001).

Assim, o CEE-AM, buscando cumprir com a implantagdo funcionamento das
escolas indigenas, determina que as Secretariagciphia de Educacdo, ao definirem as
normas especificas para essas escolas, levem ¢aacoormatizacao estadual.

No ambito do municipio de Manaus, a educacéo esicmlggena implantada na rede
municipal de ensino de Manaus, incluindo a Escalaidpal Trés Unidos — AUA Kambeba
tem buscado seguir a normatizacdo nacional e edtpdra a oferta de educacéo dentro das
diretrizes especificas para a Escola Indigenasetiééada e intercultural.

A Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED/Manawsehtou os primeiros
passos para a construcdo da educacdo escolarnadigemés de abril do ano de 2002, por
meio de um Seminario que teve como tema: “I CiradoPalavras — Educacédo Escolar
Indigena: pensando uma escola diferenciada” (Folgdl). O espaco proporcionou um
sonho viavel, acreditar que € possivel uma educd{@cenciada, bilingue/multilingue e
intercultural.

Como forma de elaborar uma proposta condizentauéagdo que seria implantada
aos indigenas pela SEMED, foi organizado um Grugdrdbalho Indigena — GTI, composto
por representantes da SEMED, das UniversidadegdatteAmazonas - UFAM e do Estado
- UEA; das comunidades indigenas Sateré-Mawé - yrY&py't, Ticuna - Wotchimadicu,
Sateré-Mawé - Inhda-be e dos 6rgédos indigenistas:céundacdo Nacional do indio —
FUNAI e Conselho Indigenista Missionario (CIMI),rpague se debrucasse nos estudos e no
levantamento da situacéo escolar indigena em MaRAMOS, 2007).

Apés alguns encontros para discussdo, em 2002, d €§tabeleceu
encaminhamentos para que houvesse de fato a dmacéet do direito a educacéo
diferenciada. Porém, até 2004, essas acOes naonseetizaram, servindo o documento

apenas para subsidiar as acdes da gestdo munioipa@lda em 2005, quando deu
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prosseguimento aos trabalhos iniciados, com a fdasareivindicagdes dos povos indigenas
organizados em Manaus.

Nessa direcdo, a SEMED/Manaus incluiu no “Plano Mietas para 2005” a
“implantacédo da Educacéao Indigena”, visando dedeertprogramas integrados de ensino e
pesquisa para oferta de educacdo escolar bilingotereultural dos povos indigenas”, em
Manaus (MANAUS, Plano de Metas, 2005).

Conforme Santos (2012, p. 85), “a meta de implé@aatessa modalidade na rede
municipal de ensino” objetivou “proporcionar aodigs e suas comunidades residentes em
Manaus a recuperacéo de suas memarias historiceafirnacdo de suas identidades étnicas,
a valorizacdo de suas linguas e ciéncias”, assimoc@ acesso “as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedademal e demais sociedades indigenas e
nao indigenas”.

A implantacdo da oferta da modalidade educacadasicmligena, referendada no
Plano de Metas/2005 foi conduzida por “uma Comis&&trabalho” (MANAUS, 2005, p. 3),
“cuja coordenacao idealizou uma equipe multidigecgsl composta por professores da rede
municipal de ensino, para realizar formacéo tantoial [...] quanto continuadas com os
futuros professores indigenas” (SANTOS, 2012, jp. 86

Segundo a referida autora (SANTOS, 2012, p. 863, pameiras atividades da
Comissado ficaram centradas em visitas as comursddds etnias Tikuna, Sateré-Mawé,
Baré, localizadas” no perimetro urbano de Manatsahdo informa-las sobre a estruturacéo
de um setor que cuidaria dos aspectos especificqeatesso de escolarizacdo indigena”,
conforme reivindicacdo das organizacdes indigenas.

Posteriormente, foi realizado o Seminario Municig@lEducacéo Escolar Indigena —

Perspectivas e Desafios na Rede Municipal de Ensmm qual se discutiu “os
encaminhamentos a serem definidos para que os podégenas em Manaus fossem
atendidos com educacéo diferenciada”’. Ressaltaxsedg acordo com Santos (2012, p. 86),
“durante esse Seminario, o povo Kokama apresentasl demandas e os demais — Tikuna,
Saterée-Mawé, Baré — reafirmaram” a necessidade atems atendidos “com acbes
pedagogicas, destinadas ao fortalecimento e redtdio da cultura tradicional”.

Em 2006, o Nacleo de Educacdo Escolar Indigena (N&Eriado oficialmente,
ficando vinculado a Geréncia de Modalidades Edocats, que integrava a Coordenadoria
de Gestdo Educacional (Decreto n° 8.396/2006). RoesSsa estruturacdo foi modificada
(Decreto n° 9.054/2006), e o Nucleo de Educacaol&stndigena ficou atrelado a Geréncia

de Educacéo Especial.
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Para realizar os trabalhos pedagogicos diferensjadopoder publico municipal
contratou 12 professores indigenas (Portaria n6/@007), que, conforme Santos (2012, p.
90), foram “indicados por suas respectivas comul@igla para atuar como professores”.
Ressaltamos que um dos contratados, foi o profels@omunidade e escola Trés Unidos,
gue ja atuava como professor desde 1993, quansimiaeera vinculada a Prefeitura de Novo
Airdo. Foi um momento impar para a categoria inthg@o vivenciarem a realizacdo de um
direito preconizado no Parecer CEB/CNE n° 014/1999.

Em 2011, o poder publico municipal aprovou o Decnetl.394, em que dispde
sobre a criacdo e o funcionamento das escolaseimalige 0 reconhecimento da categoria de
professores indigenas no Sistema de Ensino, nd@ddimunicipio de Manaus.

Na sequéncia, a SEMED/Manaus realizou processtveetemplificado n® 02/2012
- SEMED que trata da contratacdo temporaria deepsofes indigenas no ambito municipal,
com cadastro reserva de 25 (vinte e cinco) Profesdadigenas para atender necessidade da
Rede Municipal de Ensino - SEMED, mediante normasrelicdes expressas no Edital n®
02/2012 - SEMED.

Assim, as politicas publicas voltadas para o ateedio de educacdo escolar
indigena diferenciada, vinculadas a SEMED/Manaosseguiram evoluir, no entanto as
efetivacdes dos ordenamentos juridicos ndo se etiwamam, faltando a normatizacdo e
construcdo da estrutura curricular diferenciadateroplando o anseio do coletivo,
considerando que os indigenas da Escola Municiggd Unidos — AUA Kambeba utilizam

seus conhecimentos no processo educativo, na pavspée fortalecimento da cultura.

5 CONSIDERACOES

A resisténcia e mobilizacdo dos povos indigenaBnagil tiveram como elemento-
chave as liderangas surgidas nas aldeias, fortenapoiadas em seus colegiados, assumindo,
a condicao de atores politicos. Esses represestsfiteagentes histoérico-sociais, destacando-
se na reivindicacdo dos direitos de sua comunidaa@ossibilidade de inverter e recriar as
condicOes pelas quais os povos indigenas vém mhssan

O movimento indigena exerceu papel fundamental oveguista de direitos e,
sobretudo, na garantia de melhorias para a qualidadvida do povo na comunidade, sem
deixar de serem indigenas, como vem ocorrendo marmdade Kambeba Trés Unidos, onde

os conhecimentos e elementos da sociedade enwltramisitam sem suprimir os saberes
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tradicionais repassados pelos mais velhos ndo séontexto familiar, mas também no
ambiente escolar.

A resisténcia do povo kambeba nos séculos XIX paaater a sua alteridade é
resultado de estratégias habeis na interlocucdo a@uociedade envolvente, refletindo na
postura das atuais liderancas e comunidades, déde esconstruindo a sua historia se
apropriando da escola, que, agora, ao invés densénstrumento de dominacao, passa a ser
um mecanismo de afirmacéo da identidade dos povos.

No que se refere as politicas publicas para edacegéolar indigena, a legislacao
contempla os anseios das comunidades, no entaragpas nao sao suficientes, considerando
ser um desafio assegurar o direito de cada esandigena ser pensada como experiéncia
Unica, diferenciada em relacdo as escolas da redalar de ensino, mas também

diferenciadas entre si.
REFERENCIAS

AMAZONAS. Constituicdo do Estado do Amazonadvianaus, 1989.

/CEE — AMResolugéo n° 11, de 13 de fevereiro de 20Fixa as Normas para
criacao e funcionamento da Escola Indigena, aaighiz e reconhecimento de cursos no
ambito da educacédo basica no Estado do Amazorastis providéncias, 2001.

/SEDUCPIlano Decenal de Educacéo Para Todos do Amazona893 — 2003.
Manaus: SEDUC/Governo do Estado do Amazonas, 1993.

AMAZONAS/ CEE — AM.Portaria n® 1.176 de 23 de maio de 1991. Manaus, 1991.
Resolucao/CEE n° 99de 19 de dezembro de 1997. Estabelece normas
regulamentares para implantacdo do Regime instifpéth Lei n® 9.394/96, no Estado do

AmazonasManaus: Conselho Estadual de Educacao, 1997.

AZEVEDO, M.; ORTOLAM, M. H. Movimento indigena: gxistem 100 organizacoes.
Porantim, Brasilia: CIMI, dez, 1992.

BRAND, A. J. Formacéo professores indigenasn estudo de cas@nais ANPED, 2005.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de988.

Decreto Presidencial n° 26, de 04 de fevereiro d89l Dispde sobre a educacao
indigena no Brasil. Brasilia: FUNAI, 2008.

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei n°®8 de 20 de Dezembro de
1996 Estabelece as diretrizes e bases da educac@amala@rasilia: FUNAI, 2008.



14

Lein®10.172, de 09 de Janeiro de 200PIlano Nacional de Educacéo. SILVA,
Luiz F. V. e. (org.). Coletanea da Legislacao ledigta Brasileira. Brasilia: FUNAI, 2008.

/IMECDiretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Estar. 2 ed. Brasilia:
MEC/ SEF/DPEF, 1994.

Referencial curricular nacional para as escolas inigenas Brasilia, 1999.

Parecer n © 14, de 14 de Setembro de 19%retrizes Curriculares Nacionais da
Educacado Escolar Indigena. Brasilia, 1999.

Resolugao n° 03, de 10 de Novembro de 199iretrizes Nacionais para o
funcionamento das Escolas indigenas e da outraglprias. Brasilia, 1998.

CARNEIRO, M. A. LDB Facil.Leitura Critico-Compreensiva. Artigo a Artigo. 12 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2006.

FLORES, L. Centro Amazoénico de Formagéo Indigenar@@nacéo das Organizacdes
Indigenas da Amazonia Brasileira. MATOS, D. (copidstituciones Interculturales de
Educacién Superior em América Latina. Procesos deoastruccion, logros, innovaciones
y desafiosIESALC/ UNESCO, Caracas, 20009.

LUCIANO, G. dos STellus, ano 7, n. 12, abr. Campo Grande — MS, 2007.

MACIEL, B. do E. S. P. Entre os rios da memariatdiia e resisténcia dos Cambeba na
Amazoénia brasileira. SAMPAIO, P. M.; ERTHAL, R. @e (org.).Rastros da meméria:
histérias e trajetdrias das populagdes indigenas rflamazoénia Manaus: EDUA, 2006.

MACIEL, B. do E. S. P.Kambeba.dezembro, 2007,
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/kambeba/pr@wnsulta, 12/03/2011.

MANAUS/SEMED. Folder — Circulo de Palavras Manaus, 2001.
/PMM Plano de Metas para 2005Manaus, 2005.
. Portaria n° 0016/ 2007 — GS/SEMEDManaus, 2007.

. Decreto n° 9.054, de 23 de Maio de 200Xltera o Decreto n° 8.396, de 20 de abiril
de 2006 Manaus, 2007.

Documento final das pré-conferéncias nas comunidagdeducativas de Manaus e
da | Conferéncia Municipal de Educacéo Escolar Indiena: Gestao Territorial e
Afirmagéo cultural. Manaus, 2009

. Decreto n. 1.394, de 29 de novembro de.Zlxid escolas indigenas e o
reconhecimento da categoria de professores indigen&istema de Ensino Municipal no
ambito do municipio de Manausiario Oficial do Municipio de Manaus, 30/11/2011
Manaus, 2011.



15

Edital n°® 02/2012- Processo Seletivo Simplificado para contrataigiBrofessores
Indigenas. Diario Oficial do Municipio, 31/05/20Manaus, 2012.

. Plano de Metas para 201.3Vlanaus, 2013.

MARCOY, P.Viagem pelo rio Amazonastraducao, introducao e notas de Anténio Porro. 2
Ed. em portugués. Manaus: Editora da Universidadiefal do Amazonas, 2006.

MELATTI, Julio Cezarlindios do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo,
2007.

PEREIRA, R. N. Regides etnograficas indigenas dada. In: ALMEIDA, A. W. B.,;
SANTOS, G. S. dos (orgsEstigmatizacéo e territorio: mapeamento situacionatlos
indigenas em ManausManaus: Projeto Nova Cartografia Social da Ama&ddEDUA,
20009.

RAMOS, J. A. G. (coord fEducacao indigenaManaus: UEA, Edicdes, 2007
(PROFORMAR).

SANTOS, J. N.Educacao Escolar Indigena no Municipio de Manaus (®5-2011)
Dissertacdo de Mestrado em Educacao/PPGE. Origatdéiof.2 Dr.2 Maria das Gracas Sa
Peixoto Pinheiro. UFAM, 2012.

SILVA, A. L. da; GRUPIONI, L. D. B.. (OrgsA temética Indigena na Escolanovos
subsidios para professores de 1° e 2° graus.Sded?aulo: Global, 2000



