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Pensar uma Educacdo no/do Campo ‘capaz de produzir frutos em abundéncia é um
dos desafios para o século XXI. Durante muito tempo, a educagdo para voltada para as
populagdes rurais era considerada desnecessaria, numa concep¢do equivocada de que o
trabalho na lavoura exigia forga fisica e pouco raciocinio.

O nosso interesse neste estudo é investigar qual a Representacdo social de trabalho
docente para os licenciandos do Curso Pedagogia da Terra/RN, apresentando uma panoramica
destas e a0 mesmo tempo, discutir algumas implicacdes dessas representacdes especificas
para especialidades e particularidades da clientela da educagdo no/do campo, especialmente
ao que se refere ao seu universo simbélico.

O objeto de estudo, representagdo social do trabalho docente se constitui a partir de
um universo multifacetado, no qual buscamos descortinar o conhecimento social através da
acdo e do pensamento interligados por meio dos aportes psicossociais, necessarios para o
acercamento das representacOes sociais nas cenas cotidianas em que estas circulam como
discursos, como justificativas de condutas ou circunscrevendo desempenhos dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a trajetoria empreendida pelos licenciandos do Curso Pedagogia
da Terra, perpassa as representacdes sociais e culturais adquiridas pelos mesmos no ambiente
social no qual estéo inseridos. O diagnostico dessas representa¢fes oportuniza aos educadores

1 O termo utilizado educacéo no/do campo [...] faz-se necessario mediante a luta dos povos do campo por
politicas publicas que garantirdo o direito a educagdo que seja no campo (0 povo tem o direito de ser educado
onde vive) e do campo (pois o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o lugar e com sua participacdo)
vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2002 P. 26)



uma panoramica que conduzird a construcdo e elaboracdo de conteudos significativos para
essa modalidade de ensino.

No presente artigo, apresentamos reflexfes acerca desses sujeitos na luta pela
condi¢do de uma educacdo no/do campo de qualidade, fazendo uso critico e reflexivo dos
saberes pedagdgicos inerentes ao trabalho docente, bem como, a relevancia para a melhoria da
sociedade. Sabemos que ndo é tarefa simples para os licenciandos filhos de assentados, pois a
historia deles revelam uma trajetéria vida marcada pela falta de oportunidades
socioecondmicas, mas que esta em processo de modificacdo a partir de elementos tais como a
luta dos Movimentos Sociais que reivindica a posse da terra, melhores condicdes de trabalho,
assisténcia técnica adequada e educacdo de qualidade para os povos do campo.

Este problema de pesquisa é amplo e suscita outras questdes que vao sendo
identificadas a partir do contato com o material empirico e o tedrico: Qual a representacao
social de Trabalho docente para os licenciandos do Curso Pedagogia da Terra/RN?

Para responder esta indagacdo elaboramos o objetivo geral: Identificar as
Representagbes Sociais sobre o Trabalho Docente no Curso de Graduagdo Pedagogia da
Terra/RN, visando perceber a relacdo que os licenciandos estabelecem entre as préticas
sociais que as constituem e a funcionalidade dessa relacdo para o exercicio da profisséo.

E no que corresponde a esse objetivo mais amplo, a investigacdo sera conduzida no
sentido de atender os seguintes objetivos especificos: identificar as condi¢fes sociais,
econdmicas e culturais desses licenciandos; identificar o que é trabalho docente para eles bem
como identificar quais as implicagdes psicossociais acionadas pelas RS sobre trabalho docente
que apontam para tensdes entre a formacéo e o exercicio docente como atividade profissional.

Nesse processo de tessitura da pesquisa, 0s atributos dos objetos de estudo
representados, foram sendo evidenciados ao logo do artigo. Destacamos que o Tema desta
pesquisa evidencia que a Representacdo Social de Trabalho Docente para os licenciandos do
Curso Pedagogia da Terra/RN denota que ela é multifacetada e estd em processo de
modificacdo/transformacéo, porém ainda ndo houve a internalizagdo dos novos valores, dos
novos mecanismos que Ihes séo imputados, ou seja, a Representacdo Social dos Licenciandos
do Curso Pedagogia da Terra/RN encontra-se num processo de reestruturacdo, atualizacéo e
incorporacdo de novos conceitos, percebidos em seus discursos porém ainda ndo foram
internalizados.

No entanto, percebemos que na medida em que analisamos a representacdo social
deste grupo sobre o Trabalho Docente, também realizamos uma reflexdo dialégica sobre o
nosso fazer pedagogico, que emergem do percurso formativo, além disso, os resultados desse



estudo poderéo servir de referencia para formagéo inicial e continuada de futuros professores
que atuam no campo, principalmente filhos e filhas de assentados da Reforma Agraria

Por se tratar de uma expressdo polissémica, faz necessario explicita-la, pois
compreendemos que o trabalho docente é complexo e esta ligado ao exercicio do magistério
ou referindo-se aquele que ensina (professor ou educador ou docente) objetiva facilitar a
construgdo de conceitos, habitos, costumes, normas mediado pelo fazer pedagdgico e envolve
a relacdo professor-aluno.

Estudos revelam que mudancas significativas ocorreram na compreensdo do que é
trabalho docente, compreendido como uma atividade meramente prescritiva com objetivo de
preparar 0 aluno para ao mercado de trabalho, atendendo a projetos e demando de uma
sociedade capitalista.

Com as mudancgas e transformacdes na sociedade globalizada, outras demandas
surgem e consequentemente exigem novas posturas dos profissionais da educagéo, portanto,
para atender essa nova demanda o trabalho docente passa a ser compreendido como atividade
social realizado a partir das interac0es entre os alunos e o contexto social.

Para a andlise das Representagcdes Sociais dos licenciandos (sujeitos da pesquisa)
organizamos os procedimentos da pesquisa a partir de duas ‘partes complementares’ que se
entrecruzam nesse processo de construcdo do conhecimento. Inicialmente buscamos
elementos através da pesquisa documental e bibliografica e em seguida, realizamos a pesquisa
de campo.

Na primeira parte analisamos o0s Projetos Politicos e Pedagdgicos do Curso
Pedagogia da Terra das duas instituicoes (UERN e UFRN), textos e artigos sobre
Representacdo Social, trabalho docente, educacdo no/do campo. E em seguida realizamos a
pesquisa de campo baseado nos instrumentos de coleta de dados da Fundacgéo Carlos Chagas.

Partindo desses elementos, buscamos compreender as representagdes sociais de
trabalho docente dos licenciando do Curso Pedagogia da Terra tendo como referencial
tedrico-metodologico as evocagdes livres dos licenciandosdo Pedagogia da Terra da UFRN e
UERN participantes, através da Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP),
hierarquizadas pelo software EVOC 2000, programa disponibilizado por Vergeés, analisados a
partir dos estudos da microteoria do Nucleo central de Abric (1998; 2001) e as justificativas
analisadas a partir da analise de contetdo de Bardin (2004).

Quanto ao referencial tedrico-metodolégico tomamos como referéncia os estudos da
Teoria das Representacdes Sociais (TRS), nestes estudos buscamos estabelecer um diélogo
com Moscovici (1978) e seus colaboradores, acerca do fendmeno das Representagdes Sociais,



na abordagem estrutural (Nucleo Central - NC) de Abric (1998; 2001). Jodelet (1989; 2011),
0s quais trazem contribui¢bes teodricas que permitem a operacionalizacdo de questdes
relevantes postas por Jodelet, quais sejam: “quem sabe?”, “o que sabe?”, “com que efeitos?”.
Também a questdo proposta por Domingos Sobrinho: “de onde sabe?”

Nesse sentido, nossa a relevancia de nossa pesquisa insere-se num contexto que
possibilita colaborar para uma reflexdo mais profunda no ambito das representacdes sociais
no que diz respeito a formagdo de professores para a educa¢do do campo com formacéo
inicial no Curso de Licenciatura Pedagogia da Terra no Rio Grande do Norte, referentes aos
objetos que emergiram do universo reificado nesse contexto polissémico.

Como forma de conhecimento do senso comum as representacdes sociais tomam
uma dimensdo mais ampla, pois articulam ao conhecimento valores, regras, préaticas culturais
construidas pelos sujeitos coletivos a cerca de um objeto simbdlico e isso serve como
referencial de agdo nos grupos.

Tendo como referencia a compreensao de que através da teoria podemos evidenciar
0S grupos e 0s contextos que originaram tais representacdes, também podemos partilhar com
objetividade as analises dos contelddos e tentar explicar como acontecem “0s mecanismos
pelos quais os fatores propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam
seus resultados” (GILLY, 2001, p. 321). Nesse sentido, os resultados do processo educativo
dos sujeitos serdo evidenciados por meio da articulagdo entre a psicossociologia e sociologia
da educagéo, essenciais para a compreensédo de fendmenos desta natureza.

Para a operacionalizacdo da pesquisa, nos apoiamos nos estudos teodricos das
representagdes sociais, da educacdo no/do campo e a partir desses estudos passei a
compreender melhor a necessidade de pesquisar a representacdo social de trabalho docente
para os licenciando do Curso Pedagogia da Terra no Rio Grande do Norte.

Caldart (2004, p.14), na colecdo Por uma Educacdo do Campo, que trata das
ContribuicGes para a construgdo de um Projeto de Educacdo no Campo (vol. 5), traz para o
centro da discussdo o didlogo como elemento central de uma pratica pedagdgica
verdadeiramente critica capaz de promover a luta por justica e igualdade social, elementos
importantissimos para a efetivacdo de uma politica de emancipagdo dos povos do campo.
Partindo deste contexto, o documento destaca que se faz necessario articular as seguintes

referéncias:



A primeira delas é a tradicdo do pensamento pedagodgico socialista, que pode nos
ajudar a pensar a relacdo entre educacgéo e producéo desde a realidade particular dos
sujeitos do campo; também nos traz a dimensdo pedagdgica do trabalho e da
organizacao coletiva, e a reflexdo sobre a dimenséo da cultura no processo histérico,
que podemos hoje combinar com algumas questfes especificas dos processos de
aprendizagem e ensino que nos vém de estudos mais recentes da psicologia
sociocultural e de outras ciéncias que buscam compreender mais a fundo a arte de
educar, desde uma perspectiva humanista e critica. A segunda referéncia para esta
interlocucdo € a Pedagogia do Oprimido e toda a tradicdo pedagdgica decorrente das
experiéncias da Educagdo Popular, que incluem o didlogo com as matrizes
pedagdgicas da opressdo (a dimensdo educativa da prépria condi¢do de oprimido) e
da cultura (a cultura como formadora do ser humano), especialmente em Paulo
Freire. A Educacdo do Campo talvez possa ser considerada uma das realizacoes
praticas da pedagogia do oprimido, a medida que afirma os pobres do campo como
sujeitos legitimos de um projeto emancipatorio e, por isso mesmo, educativo. E a
terceira referéncia pedagogica para a Educacdo do Campo vem de uma reflexdo
tedrica mais recente, que estamos chamando de Pedagogia do Movimento, que
também dialoga com as tradi¢Bes anteriores, mas se produz desde as experiéncias
educativas dos préprios movimentos sociais, em especial dos movimentos sociais do
Campo. Trata-se de uma matriz pedagdgica cuja constituicdo teodrica se da no
mesmo tempo historico da Educacdo do Campo.

Ao estabelecer a articulagdo entre essas trés referéncias via didlogo, teremos uma
educacdo do/para o campo capaz de formular suas concepcdes e com desdobramentos préticos
para construir uma tradicdo pedagodgica com base no campo e nas lutas sociais, condizente
com a visao socialista propagada pelos lideres dos movimentos.

As modificagbes propostas para uma educacdo do campo mais coerente com a
realidade de seus alunos é vista por nés como sendo uma alternativa a escola tradicional, que
pauta-se na ciéncia e ndo estabelece relagdo com o mundo do trabalho. Ja na escola proposta
pelos movimentos sociais h4 uma busca da efetivacido da ominilateralidade?tendo como
finalidade e fundamento a compreensdo objetiva da ciéncia e da tecnologia como base dos
processos produtivos em consonancia com a producdo e sistematiza¢do de um curriculo que
articule trabalho, cultura e ciéncias ou seja, a formacdo ominilateral prop6e uma educagéo
organica a partir de saberes epistemoldgicos, pedagdgicos e politicos, como propde Gramsci 0
trabalho como principio educativo.

Em nossos estudos constatamos que nos Cursos Pedagogia da Terra estdo
evidenciadas a preocupacdo de oferecer uma formacdo pedagdgica ligada a realidade e as
matrizes culturais do campo e estdo expressos nos Projetos dos cursos nas duas IES. Isso se

explica dada a resisténcia de educadores formados na e para a cidade com uma Visdo

’Em Marx o conceito de ominilateralidade é de grande relevancia para compreendermos a educagdo. Refere-se a
uma formacdo humana que se opfe radicalmente a formacdo unilateral, aquela quepropbe uma educacéo
capitalista que aliena e limita através da especificagdo da formacéo e divisdo social do trabalho, pela reificacao,
relacbes burguesas e valorizacgéo do trabalho intelectual em detrimento ao manual.



totalmente urbanizada sentirem dificuldade de assimilar e adequar-se a realidade, aos valores
e aos conhecimentos do campesinato.

A partir desta perspectiva destacamos a importancia de termos a oferta permanente
de cursos para formacgdo de professores fundamentados numa proposta pedagogica adequada
para o desenvolvimento de uma educacdo no/de campo e que estes, sejam oriundos do campo
e dos movimentos sociais para realizar um didlogo consciente e capaz de criar possibilidades
de acesso e apropriagdo dos conhecimentos cientificos-pedagdgicos essenciais e
indispensaveis para uma formacdo de pedagdgica que articule as particularidades da educagéo
do campo com o contexto histdrico, politico, filoséfico, psicoldgico e didéatico.

Neste contexto a educagdo tem um papel fundamental para os trabalhadores rurais
dos assentamentos da reforma agréria, pois neste modelo seguem os principios da Pedagogia
da Alternancia permitindo que a gestdo do tempo seja organizado em dois eixos: Tempo
Escola (TE) e 0 Tempo-Comunidade (TC). Diante desse processo organizacional nele a turma
é dividida em Nucleos de Base (NB), constituido geralmente, por grupos de dez (10) alunos
que tinham a incumbéncia de realizar as atividades de estudo, ficando atento a prazos e
exigéncias dos professores, assim como realizar atividades de manutencdo dos Centros de
Capacitacdo (Assentamento Nova Esperanga — UERN e Centro de Capacitacdo e Treinamento
Patativa do Assaré (CCTPA) - UFRN), tais como: lavar louga, cuidar da horta, varrer o pétio,
o refeitorio, os dormitérios, os banheiros, a plenéria da aula e organizar as misticas - cuja
origem se d& na tradigdo cristd e encontra com maior enraizamento na cultura brasileira e nas
acOes pedagogicas do MST e tenta demonstrar a partir da encenacdo situagdes do cotidiano e
a representacdo se da através dos objetos que séo apresentados e sem dialogo.

Em nossa pesquisa constatamos que a palavra mistica € um termo polissémico que
passou por varias transformacbes até a atualidade, vem do grego mueins ignifica iniciar,
instruir alguém nos mistérios, cujo significado remete a perceber o carater escondido e nao
comunicado de uma realidade ou intengdo, e/ou inserir-se numa acgdo que resulta numa
transformagéo social.

O detalhamento destes elementos corroboram para a contextualizagao do referencial

que emerge na educacao no/do campo e auxilia a busca das representacdes sociais de trabalho

*Em que consiste a experiéncia mistica? E o encontro da razao Gltima da existéncia ou a possibilidade de dar &
existéncia um sentido. E o sentido de voltar-se para o outro e para os outros numa dindmica que vai mais pessoal
ao mais social e que pode ser descrita como experiéncia de Deus. Pode ser descrita também como experiéncia
permanente da paixdo! Quem ja esteve apaixonado algum dia, sabe que, na paixao, a presenca do outro é mais
forte que a presenca de vocé em vocé mesmo. (FREI BETO, 2001, p.116)



docente dos licenciandos do Curso Pedagogia da Terra no Rio Grande do Norte, bem como,
adentrar no universo das lutas sociais e desvelar como foram se tornando professores.

Durante a pesquisa tivemos a oportunidade de conviver e conhecer 0 universo
daqueles licenciandos, que nos receberam em seus momentos de estudos e partilharam
confidéncias. Teve também 0s que me receberam nos assentamentos, em seus lares e ja me
conduziam as suas perfumadas cozinhas e ofereciam o que tinham de melhor para degustar.

Esses momentos foram valiosos, pois a0 mesmo tempo em que captdvamosdados
para a pesquisa conhecia um pouco da vida daquelas pessoas, para além dos esteredtipos
divulgados pela imprensa. As pessoas que conheci s@o vencedoras, pois estdo sempre em
busca de melhoria do assentamento, algumas mulheres articulando projetos para a
organizacdo de cooperativas, o trabalho este que € realizado aos sébados.

Tudo isso nos fez refletir enquanto ser humano, pesquisadora e perceber o quanto
ainda temos a aprender, especialmente no que se refere a pesquisa. Gostaria de evidenciar
ainda que este estudo € fruto de uma andlise acerca da das RepresentacBes Sociais de
Trabalho Docente dos licenciandos do Curso Pedagogia da Terra e que imprimimos nossas
reflexdes num dado momento histérico e cultural. Lembramos que diante do contexto, esse
recorte vai perpassar um ponto de vista que necessariamente sera uma verdade relativa,
passada pornossa perspectiva e impressdes. Contudo, os instrumentos utilizados na pesquisa
nos permitem discorrer com pertinéncia sobre alguns resultados encontrados, em dire¢do as
respostas buscadas.

Iniciando pelas analises descritivas, desenvolvidas sobre os dados coletados com o
Questionario-Perfil, deparamo-nos com um grupo predominantemente feminino e de adultos
jovens, visto que a maioria (65%) concentra-se entre as idades de 23 a 30 anos. A juventude
da populacdo se confirma no estado civil, pois esta dividida praticamente meio a meio entre
solteiros e casados. Prosseguindo nesse “retrato” observamos que metade dos sujeitos é filho
de mées e pais cuja escolaridade maxima é o 5° Ano do Ensino Fundamental, informag&o
decisiva para configurar o nivel de acesso a escolaridade alcancado por seus pais, € 0 nivel em
se encontram 0s sujeitos que é o nivel superior. Outra confirmacdo da juventude desta
populacdo ¢é a sua dependéncia econdmica em relagdo a familia, visto que somente 27 deles
declararam ter renda prépria, cuja renda mensal familiar gira em torno de 1 a 3 salarios
minimos.

Quanto ao acesso a Internet, verifica-se que 20% deles o possuem, indicando-nos que
este grupo estd bem inserido no mundo virtual de comunicacao, considerando que os demais

afirmaram seu acesso através de ““lan houses”.



A presente descricdo nos oferece imagens dos sujeitos participantes da pesquisa,
formando em nossas mentes um perfil condizente a responder a primeira questdo sugerida por
Jodelet, qual seja: “Quem sabe e de onde”, questdes indissociaveis que se complementam e se
respondem com as informacdes do contexto socio-politico e econémico de suas vidas, de suas
histdrias, por nos tratados neste documento. Vale recordar que estes sujeitos sdo os filhos dos
trabalhadores rurais em processo de luta pela terra, através do MST, que desde 2003 se
organizam nos territorios de cidadania nas regionais Oeste e Mato Grande. S&o o0s
remanescentes dos 19 acampamentos e 43 assentamentos construidos pelo MST no RN em
2003, uma década antes de esta nossa pesquisa ser realizada.

Considerando o clima de conflitos e hostilidades vividos em muitos locais
desapropriados pelo INCRA e para além das hostilidades, a organizacao e sistematizacdo do
acesso a terra é sempre fruto de acles reivindicatdrias reiteradas e sucessivas, envolvendo
parcerias, entre movimentos sociais e gestores plblicos. E neste espago-tempo que vivem
estes jovens aqui retratados, no foco de um movimento especifico e decisivo de suas vidas,
qual seja: a busca por novas politicas publicas que consolidem na Educacdo do Campo.

Com esta pitada de contexto vamos formando o perfil dos Antdnios e Marias, que, a
despeito de andnimos tornam-se mais vivazes para nossa leitura em direcdo as suas
concepcoes e percepgdes sobre 0 objeto desse estudo — o Trabalho Docente. Mais homens que
mulheres, jovens com acesso a Internet, de nivel escolar bem superior em relacdo ao dos seus
pais, dependentes economicamente de suas familias que vivem com até 3 salarios minimos.
Sim, mas ndo apenas isto, sobretudo sdo os filhos de um movimento histérico em busca de
uma praxis educativa compativel com sua realidade e com seu ideario, com seu contexto e
para além dele.

Continuando este momento de sintese de nossa pesquisa, tratemos de responder a
segunda questdo, qual seja: “o que sabe”. Para aproximarmo-nos o mais possivel de respostas,
recordemos da organizacdo estrutural que obtivemos com o apoio do software EVOC 2000,
aplicado a livres evocagdes dos sujeitos as palavras-estimulo.

A andlise das evocac0es foi realizada a partir do EVOC 2000, criado pelo psicologo
suico Pierre Vergés (2000) que, mediante uma série de passos de classificacdo e
hierarquizacéo das palavras, separa 0s elementos que compdem o provavel ndcleo central dos
elementos periféricos da representacdo, definidos a partir da intersecdo Frequéncia/Ordem
Média das Evocagdes (F/OME). O referido apresenta a organizagdo dos elementos (aqueles
que compBem o possivel nicleo central e os elementos periféricos) em Figura constituido por

um diagrama composto por quatro quadrantes a partir de dois eixos: um eixo horizontal,



referente & OME e um eixo vertical, ligado & frequéncia intermediéria das evocagdes. As
figuras apresentadas neste trabalho descrevem o conteldo e a estruturacdo da representacdo
social de trabalho docente pelos sujeitos das duas instituicdes envolvidas na pesquisa.

No quadrante superior esquerdo, encontram-se as evocacOes de maior frequéncia e
de menor ordem média, ou seja, que foram evocadas mais vezes e nas primeiras posigdes.
Significa que a evocacdo que ocupa esse quadrante ocorreu ndo apenas com uma maior
frequéncia, mas também de maneira mais rapida em relacdo as demais evocagdes. E nesse
quadrante que se encontra o provavel nacleo central, cujo(s) elemento(s) ndo se modifica(m),
a ndo ser que a representacdo seja transformada. O quadrante inferior direito é oposto ao
anterior, porque os valores a ele relativos, contidos nos referidos eixos, invertem-se,
constituindo-se em elementos periféricos da representacdo. Em um plano intermediério,
encontram-se 0s elementos contidos nos dois quadrantes restantes (o quadrante superior
direito e o quadrante inferior esquerdo), que podem estar mais proximos tanto da esfera
central quanto da esfera periférica, também denominada de periferia proxima.

Inicialmente queremos pontuar que foi “aluno” e “aprender” o Nucleo Central
encontrado para a palavra estimulo “Dar aula”, sugerindo-nos que 0s sujeitos da pesquisa
comungam da ideia de que é o aluno o centro do processo de aprender. Quanto a palavra
indutora “Professor”, para esta palavra encontramos um Ndcleo Central mais difuso,
organizado com as palavra amigo e mediador, compromisso e conhecimento, sugerindo uma
concepcao docente como alguém comprometido politicamente com seu fazer pedagdgico, o
qual requer conhecimento. Ao mesmo tempo, alguém que mescla afeto e didatica, posto que
amigo e mediador. J& 0 Nucleo Central da palavra estimulo “Aluno” organiza-se, para estes
sujeitos, em torno das palavras Conhecimento e dedicacdo, Escola e Professor, sendo que
estas duas Ultimas nos remetem aos apoios ao processo do aprendiz, a estrutura e 0 Mestre. Ja
as palavras conhecimentos e dedicacdo sugerem atributos do aluno, com os quais constrdi sua
trajetdria escolar.

Este tipo de andlise estrutural nos da um primeiro passo na compreensdo do objeto de
estudo, a Representacdo Social de trabalho Docente destes jovens licenciandos, através do seu
Nucleo Central e sistemas periféricos, que nos indicam a hierarquia da representacdo, seus
elementos fortes e ordenadores, subsidios relevantes ao planejamento de futuras politicas
publicas, especialmente as de formacdo docente. No entanto, ainda ndo encerramos este
topico de sintese, e vamos reiterar a seguir nossos principais achados no que diz respeito a
analise de conteudo realizada sobre as falas dos sujeitos produzidas enquanto desempenhavam

a tarefa proposta pela pesquisadora. Com as ditas anélises intentamos aproximarmo-nos o
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mais possivel do ultimo questionamento proposto por Jodelet (2001): “Como sabe e com que
efeitos”, através dos temas e subtemas que emergiram das falas dos sujeitos, dos nexos
lexicais que fomos descortinando na leitura reflexiva e profunda daquelas falas. De fato, é
surpreendente constatar quanta informacdo estd ali contida. Na medida em que vamos
realizando as leituras horizontal e vertical, especialmente se lembrarmo-nos que as palavras
escolhidas como mais importante pelos sujeitos, ndo necessariamente sdo aquelas que
figuraram o Ndcleo Central. Na verdade o critério para estabelecer centralidade das palavras,
através do software Evoc 2000é um critério estatistico que espelha um sistema subliminar do
sujeito, de livre associacdo de ideias e afetos relacionados a palavra-estimulo, expressados e
processados através da frequéncia e ordem de evocacédo. Ja na fase posterior do procedimento
quando € incitado pelo pesquisador a escolher as 2 palavras que considera mais importante,
dentre todas que acabou de evocar, mobilizando-se nos sujeitos um processo de valoragédo
racionalizado. Isto posto, afirmamos a riqueza da complementaridade entre estas duas etapas
analiticas que realizamos sobre a TALP.

Com relagdo a palavra estimulo “Dar aula” recordamos que 0s sujeitos escolheram
como as mais importantes dentre todas as evocadas, as palavras: ensino, aprendizagem,
conhecimento, conhecer, saber, planejamento, aluno, crianga. Isto ndo nos diz muito mais do
que ja sabiamos com a andlise estrutural. Porém, ao analisarmos 0s temas sobre os quais
discorrem, revela-se um amplo espectro de possibilidades para responder a questdo “Como
sabem e com que efeitos”? Vejamos inicialmente, quantos subtemas encontramos dentro do
tema ensino-aprendizagem e nos deparamos com sujeitos que enfatizam o ensino e o
professor, em tal processo, outros enfatizam a aprendizagem e o aluno, outros a aprendizagem
e o professor. Outros apresentam uma visdo dialdgica do processo de ensino-aprendizagem.
Podemos concluir, entdo, que os sujeitos da pesquisa compartilnam todas estas diferentes
abordagens de ensino-aprendizagem. Com relacdo as outras palavras escolhidas
conhecimento/conhecer/saber também apresentam-se de diferentes formas para os sujeitos;
para alguns como transmissdo do professor que sabe ao aluno que nédo sabe; para outros
apresenta-se como pré-requisito a aula, e assim por diante.

Com relagéo ao tema ‘Planejamento’, este foi veiculado através de 4 subtemas, sendo
0 primeiro relativo ao planejamento como instrumento de organizacgdo da acéo, e ainda para a
seguranca da acdo; o segundo subtema foi por nds constituido com as falas que se reportaram
ao planejamento como instrumento de selecdo de contetdos, outro de sele¢do de objetivos e
outro ainda congregou as falas sobre planejamento como instrumento de adequacdo da acéo
ao publico-alvo. Todos estes aspectos exprimem a variada gama de concepgdes dos sujeitos
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da pesquisa quanto ao tema do planejamento, elemento que salta aos olhos desta populagdo
como também de outras populagdes contemporéneas, de docentes em formacédo, sugerindo-
nos que planejar ¢, de fato, um desafio a rotina destes jovens docentes em formacdo. Sobre
este fato veja-se em Aguiar (2013) o mesmo destaque ao tema, fato que convalida nossos
achados. Este tema, na verdade, requer estudos posteriores, no sentido de se compreender com
mais profundidade o que o planejamento significa para os docentes, em exercicio do
magistério e/ou em formacdo, a fim de que esta compreensdo possa subsidiar acdes e
capacitacd0es mais pertinentes aos anseios destes profissionais.

Estas constatagdes sobre o impacto do planejamento para estes licenciandos nos
aproxima de Ramalho, Nufiez e Galthier (2003) e das suas assertivas sobre a
profissionalidade, qual seja, o conjunto de saberes docentes relacionados como fazer. Em
verdade, as questdes préaticas envolvendo o com o fazer docente sdo uma constante nas
reunides pedagogicas, mostrando-nos a relevancia desta dimensdo da profissionalidade, para a
profissionalizacdo dos docentes, ante os desafios que o cotidiano se lhes apresenta, em sala de
aula.

Outra implicacdo relevante para nos, os formadores de docentes, é verificar que as
representacdes que perpassam as falas dos sujeitos nem sempre condizem com expectativas e
pressupostos nossos, derivados do conhecimento que tenhamos das condigdes concretas dos
sujeitos. Esta nossa reflexdo vem a proposito das falas sobre aluno/crianga, nas quais ndo
predominam o0s argumentos freireanos nem os da pedagogia do conflito, mas o ideario
tardifiano, mostrando-nos a forca da dimensdo simbolica, eivada de representacdes
consolidadas, das quais nos fala Jodelet (2001). Tais representagdes nos atravessam e nos
guiam a comunicacéo e o agir.

Sobre a segunda palavra indutora, ‘aluno’ é pertinente tecer alguns comentarios
relacionados aos seus aspectos mais salientes e as implica¢gdes que podemos vislumbrar, desta
pesquisa para a reflexdo e elaboragdo de politicas de formagdo. Observamos que 0s sujeitos
escolheram como palavras mais importantes para associar a ‘aluno’ as palavras aprendiz,
estudante e conhecimento. Através das analises de suas falas € possivel sublinhar algumas
sutilezas verificadas no convivio entre ideias novas e mais antigas, algumas oriundas do senso
comum e outras do universo reificado mais préximo — a academia e suas teorias. Assim é que
0s sujeitos se referem ao aluno como sujeito de desejos, na relagdo dialética com o professor,
ao mesmo tempo em que o cristalizam na condi¢do de eterno aprendiz, atribuindo-lhe uma

autonomia idealizada, fruto do espontaneismo construido no Brasil, a partir dos anos de 1990,



12

a partir de leituras superficiais das teorias recém-divulgadas entre os docentes, de base
construtivista.

Este equivoco sobre o aprendiz é corroborado pelas ideias de sujeito de obrigacfes
veiculadas nas justificativas para a escolha da palavra estudante. O ciclo se completa com as
ideias subjacentes a palavra ‘conhecimento’ também escolhida como das mais importantes,
pelos sujeitos. Ao discursarem sobre ela, se remetem ao conhecimento que o professor deve
ter dos conhecimentos prévios que os alunos trazem para a escola e a sala de aula. Nossa
preocupacao esta registrada no tdpico especifico em que analisamos tais palavras escolhidas,
na medida em que das falas estdo ausentes referencias as obrigacdes da escola e dos sistemas
de ensino, dos docentes, inclusive, no sentido de ampliar estes ditos conhecimentos prévios e
de também transforma-los em conhecimentos sistematizados. Para ilustrar o que ora
afirmamos, tomemos ja a proxima palavra indutora, ‘professor’, para a qual os sujeitos
escolheram educador, profissional da educacdo e afetividade como as mais importantes.
Verifica-se, nas suas falas e nestas palavras mesmas escolhidas, o conflito entre a afetividade
e o profissionalismo do educador, sugerindo a transicdo pela qual passa este perfil
profissional, conflito este captado pelos licenciandos participantes desta pesquisa.

Para finalizar estas consideracdes, ainda que de forma parcial e provisoria, temos
elementos suficientes nas analises desenvolvidas ao longo da pesquisa, expressas nos topicos
ao longo deste documento. Podemos afirmar com base nas ditas analises, que a representagdo
social de trabalho docente destes sujeitos constitui-se em torno de discursos circulantes na
sociedade ampla, sem nuances ou caracteristicas especificas da ideologia de lutas que sustém
0 movimento social de pertenca dos sujeitos pesquisados. Esta nossa concluséo emerge da
auséncia de referéncias a qualquer funcdo emancipadora do trabalho docente na perspectiva
da Pedagogia da Terra.
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