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1. INTRODUCAO

Na década de 90, se ampliaram as discussdes em torno da perspectiva da educacdo
inclusiva, sobretudo, enfocando o publico da educagdo especial profundamente alijado da
escolarizagdo comum. Essa nova perspectiva pretende superar o paradigma da integracdo, que
defende a normalizacdo e a responsabilizacdo do sujeito ante ao acompanhamento da
experiéncia educacional desenvolvida nas escolas regulares.

Na abrangéncia do entendimento preconizado pelaDeclaracdo de Salamanca (1994),
a educacdo inclusiva prima para que todos os alunos obtenham éxito, exercendo o direito de
aprender e se desenvolver com as caracteristicas organicas, psicolégicas, sociais que 0s
identificam como seres Unicos. Assim, a escola constitui-se como um espaco de educacao
comum e especial, atendendo as necessidades educacionais dos alunos durante todo o
processo de escolarizacao.

A educacdo inclusiva requer profundas mudangas no sistema educacional,
caracterizado historicamente como excludente, segregacionista e seletivo. Glat (2007) chama
atengdo para os inimeros desafios a serem vencidos, tais como: a problemética da falta do
delineamento do quadro real da inclusdo e do aprofundamento das discussdes sobre as
politicas em Educacdo Especial; a caréncia de vivéncias individuais e coletivas que

promovam o recorte ideoldgico necessario ao estabelecimento da incluséo; a necessidade de



acOes diversificadas que promovam o atendimento a diversidade dos alunos; o
estabelecimento do debate e do consenso possivel, que permita a constru¢do do curriculo
necessario a incluséo.

A LDB 9394/96, no Art. 59, Incisos | e Ill, respectivamente,determina que 0S

sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades educacionais especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades. [...]

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996, p. 44).

A Educacdo Especial, como modalidade de ensino, atravessa transversalmente o
processo de escolarizacdo da educacdo basica ao ensino superior, integrando “[...] a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo”. (BRASIL, 2008, p. 9), atuando de forma articulada com o0s outros
servicos e profissionais da escola.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado — AEE, realizado na sala
de recursos multifuncionais, assume papel importante no bojo daspoliticas educacionais
brasileiras, como mecanismo estratégico, para a construgcdo de uma escola inclusiva. Esse
atendimento, portanto, configura-se como servi¢co educacional de natureza pedagogica,
efetivado por professor especializado, em espaco dotado de equipamentos e recursos didaticos
adequados as necessidades educacionais dos alunos da escola, que apresentam dificuldades
acentuadas em relacdo a aprendizagem (SARTORETTO; SARTORETTO, 2010, p.03).

As salas de recursos séo de dois tipos: Tipo | e Il. As salas de tipo I contam com
microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora laser,
teclado e colméia, mouse e acionador de pressdo, notebook, materiais e jogos pedagdgicos
acessiveis, software para comunicacdo alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano
inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico. As sala de tipo Il contam com o0s
recursos da sala tipo I, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de alunos
com deficiéncia visual, tais como: impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete
de mesa, puncdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho
geométrico acessivel, calculadora sonora, software para producdo de desenhos graficos e

tateis.



Sem sombra de davidas o trabalho do professor do AEE é muito relevante no que diz
respeito ao acesso e a participacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
experiéncias curriculares, mobilizadas pelo processo de ensino da escola. A sua atividade
docente requer uma organizacdo didatica que compreenda desde a definicdo do projeto
pedagogico individualizado dos alunos a intervencdo pedagogica, com repercussao, tanto no
AEE, quanto nas agOes da sala de aula comum. Esse trabalho busca criar e/ou ampliar as
possibilidades de participacdo e aprendizagem dos alunos na escola e, consequentemente, na
sociedade.

O professor para atuar na sala de recursos multifuncionais deve ter curso de
graduacdo, pos-graduacdo e/ou formacdo continuada que o habilite para atuar em areas da
educacdo especial. A formagdo de professores para esse espago educativo deve desenvolver
conhecimentos voltados para:

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, Sistema Braille, Orientacdo e Mobilidade,
Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, Ensino de Lingua
Portuguesa para Surdos, Atividades de Vida Diaria, Atividades Cognitivas,

Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulacido Precoce, entre outros
(BRASIL, 20086, p. 17).

Assim, o artigo apresenta reflexdes pertinentes ao contexto explicitado, tendo como
objetivo central analisar a organizacdo didatica do professor que atua no AEE, considerando,
gue um ensino para todos os alunos precisa se distinguir pela sua qualidade, na medida em

que é aceito como um desafio assumido por todos os que fazem o sistema de ensino.

2. ORGANIZACAO DIDATICA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

A prética educativa pode ser entendida como um ato intencional e sistematico, que
necessita ser organizada previamente. A organizacdo didatica é um projeto de acdo norteador
da prética pedagogica, exige uma atitude profissional fundamentada, que possa responder ao
para que, 0 que, para quem, quem, com que, quando e onde das distintas e complexas
situacdes vivenciadas no espaco da aula. (VEIGA, 2010). Essa organizacdo € realizada, por
meio do planejamento das a¢Bes didaticas e pedagodgicas da escola, principalmente, com as
decisdes tomadas pelo professor (FARIAS, 2008).

O planejamento que orienta a organizacao didatica do trabalho do professor deve ser
elaborado e executado a luz do projeto politico-pedagdgico da escola e vivenciado de forma



compartilhada com os demais setores da instituicdo de ensino, uma vez que os alunos séo
responsabilidade da instituicdo de ensino e ndo somente de um profissional. Compreende-se
que o professor, assim como 0s demais profissionais responsaveis pelo trabalho pedagdgico
da escola devem entender o planejamento ndo como um ato burocratico, asséptico de
interferéncia politicas e ideoldgicas, mas com oportunidade dos sujeitos exercerem seu poder
de intervencéo sobre os rumos do fazer educativo.

No caso da educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, deve-se
enfatizar que tanto os professores das salas de aula comuns, como os professores do AEE
precisam atuar de forma articulada e colaborativa, para que os objetivos de ensino sejam

alcancados, observando as distintas frentes de trabalho de cada profissional.

Ao professor da sala de aula comum € atribuido o ensino das &reas do conhecimento,
e ao professor do AEE cabe complementar/suplementar a formacéo do aluno com
conhecimentos e recursos especificos que eliminam as barreiras, as quais impedem
ou limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2010 p. 19).

Para tanto sdo eixos privilegiados dessa articulacéo:

A elaboragdo conjunta de planos de trabalho durante a construgdo do Projeto
Pedagogico, em que a Educacdo Especial ndo é um tdpico a parte da programacao
escolar;

O estudo e a identificacdo do problema pelo qual um aluno é encaminhado a
Educacéo Especial,

A discussdo dos planos de AEE com todos os membros da equipe escolar;

O desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o atendimento
do aluno em sala de aula e 0 acompanhamento conjunto da utilizacdo dos recursos e
do progresso do aluno no processo de aprendizagem;

A formacdo continuada dos professores e demais membros da equipe escolar,
entremeando tépicos do ensino especial e comum, como condicdo da melhoria do
atendimento aos alunos em geral e do conhecimento mais detalhado de alguns
alunos em especial, por meio do questionamento das diferencas e do que pode
promover a exclusdo escolar. (BRASIL, 2010, p. 19).

Conforme os eixos apresentados, faz-se necessario pontuar que a efetivacdo dessa
articulacdo é ensejada pela inser¢cdo do AEE no projeto politico-pedagogico das escolas. De
acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Baésica, publicada pela Secretaria de Educacéo
Especial - SEESP/MEC, em abril de 2009, o projeto politico-pedagdgico da escola deve
contemplar o AEE como uma das dimensfes da escola das diferengas. Nesse sentido, é
preciso planejar, organizar, executar e acompanhar 0s objetivos, metas e agcdes tragadas, em

articulagcdo com as demais propostas da escola comum. A democracia se exercita e toma



forma nas decisdes conjuntas do coletivo da escola e se reflete nas iniciativas da equipe
escolar (BRASIL, 2010).

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa de campo,
fundamentada na perspectiva qualitativa, realizada em uma escola pablica do municipio de
Taua, que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental e tem uma sala de recursos
multifuncionais nas suas dependéncias. A pesquisa foi desenvolvida no semestre letivo de
2013.1.

O sujeito participante da pesquisa foi uma professora da sala de recursos
multifuncionais.Os instrumentos de coleta de informagGes utilizados foram: a entrevista e a
observacéo, que se desenvolveu nos espacos da escola que faziam parte do desenvolvimento
do trabalho da professora investigada.

A analise das informacdes foi orientada pela perspectiva construtivo-interpretativa de
Gonzélez Rey (2002, 2005), que consistiu em gerar indicadores e, posteriormente, elaborar
hipoteses que resultaram nas reflex6es construidas, por meio da articulagdo entre as respostas

dos sujeitos e o referencial tedrico definido.

4. Resultados e Discusséo

Essa parte do texto apresenta os resultados da pesquisa com as devidas reflexdes
tedricas pertinentes ao estudo do objetivo proposto. Esta organizada em duas se¢Bes que
tratam do perfil do sujeito e das construcdes a respeito da organizacdo didatica do
atendimento educacional especializado, a partir da investigacdo da prética pedagdgica de
determinada professora.

41. PERFIL DO SUJEITO

A professora sujeito da pesquisa é do sexo feminino, tinha 34 anos de
idade.Graduou-se em Pedagogia e curso especializagdo em Educacdo Especial, além de varios
cursos de formagdo continuada na referida area. A formacdo inicial e continuada da
professora enquadra-se na exigéncia estabelecida pelo documentos legais.

Exerce 0 magistério ha 13 anos, sendo 10 anos dedicados a educacdo especial.
Especificamente, na sala de recursos multifuncionais da escola em que atuava na época da

pesquisa, estava com 04 anos de magistério. Tem vinculo empregaticio estavel, pois ingressou



no servigo publico, por meio de concurso e, atualmente, conta exerce sua funcdo em uma
jornada de 40 horas semanais de trabalho, nos turnos manha e tarde.

No ano letivo de 2013, o servigo de educacgdo especial da escola em tela, atendeu a
14 alunos, com diferentes niveis e caracteristicas de deficiéncia (visual, fisica e intelectual) e
transtornos globais do desenvolvimento (sindromes do espectro autista). Vale destacar que
essa professora do AEE também atende alunos de uma escola de educagéo infantil, uma vez
que todas as salas de recursos multifuncionais devem atender aos alunos de outras escolas,

configurando-se como uma sala polo. A sala que a professora atuava era do tipo I1.

4.2. REFLETINDO SOBRE A ORGANIZACAO DIDATICA NA SALA DO AEE

Segundo a professora, 0 planejamento da sua acdo educativa era realizado uma vez
por semana, as segundas-feiras, durante todo o dia, sendo a metade desse tempo destinado a
preparacdo de atividades individualizadas para os alunos do AEE, tendo em vista suas
necessidades de aprendizagem. Nos dias de terca-feira, apds o expediente de trabalho do turno
da tarde, ocorria o encontro semanal de planejamento de ensino dos professores da escola,
momento em que a professora do AEE ficava disponivel para auxiliar aos professores, de
acordo com as necessidades educacionais especiais dos alunos sob a responsabilidade dos
mesmos.

Nos momentos de planejamento semanal, que podemos acompanhar,
observamossolicitaces pontuais dos professores das salas comuns direcionadas a professora
do AEE, para auxilid-los na composicdo de seu plano de ensino. Com isso, a professora
acabava voltando-se para a preparacdo de suas atividades especializadas, apds se colocar a
disposicéo do grupo.

Essa constatacdo coloca em xeque as orientagcbes que indicam o planejamento
conjunto entre os professores da escola, na abrangéncia do projeto pedagdgico da escola.As
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001, p. 51),
afirma que a incluséo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais exige: “[...]
exige interagcdo constante entre professor da classe comum e 0s servigos de apoio pedagdgico
especializado, sob pena de alguns educandos ndo atingirem rendimento escolar satisfatério”.

A professora entende que o planejamento do trabalho direcionado aos alunos
depende do diagndstico acerca das deficiéncias ou de transtornos no desenvolvimento dos
alunos, requerendo, portanto, um processo de diagndstico, por parte dos profissionais do
Nucleo de Atendimento Pedagdgico Especializado — NAPE e da avaliagdo dos professores da



escola. Conforme esclarece em sua fala: “Primeiro a crianca é levada pro NAPE, ai, depois
vem pra cd e, ai, avaliamos ele. A partir da avaliagdo é verificada a necessidade de
acompanhamento do aluno”.

Essa compreensdo e a pratica identificada nas observac6es do trabalho da professora
coadunam com a consecucgéo das etapas previstas e da relacéo entre os elementos constituintes
do planejamento da acdo didatica. Segundo Farias (2008) e Veiga (2010), o planejamento
deve se iniciar com o diagndstico da realidade, para, posteriormente, pensarcomo intervir e
alterar o que foi identificado inicialmente. De posse desses dados, a etapa seguinte é a da
estruturacdo da acdo pretendida, definindo cada um dos elementos do processo de ensino.

Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, a professora alude que a
mesma € favorecida por um roteiro, que € um instrumento utilizado para estabelecer os
objetivos, as atividades que devem ser executadas e 0s recursos que véo ser trabalhados, de
acordo com cada aluno. Esse roteiro serve como base para o trabalho a ser executado e como
ponto de partida para a avaliacdo inicial. A professora explicita com clareza a dindmica da

avaliacdo:

[...] os alunos sdo avaliados diariamente ao final de cada atendimento, quando é
observado o desempenho na atividade proposta. Dessa forma a gente pode perceber
onde aconteceu o desenvolvimento ou a necessidade de se intensificar determinada
atividade. Ainda ha outra avaliacdo que € feita bimestralmente por um instrumental
utilizado na sala do AEE e na sala comum.

Ademais, a professora, na avaliacdo, considera importante a contribuicdo dos
familiares, por poder ampliar e enriquecer o seu repertorio de avaliativo dos os alunos, a partir
das informacdes socializadas a respeito do nascimento, da histéria, da convivéncia fora da
escola, dos diferentes atendimentos recebidos, como também das experiéncias de educacao
escolar vivenciadas pelos alunos. O contato com os familiares dos alunos, segundo a
professora e as observacgdes realizadas, eram feitos por diferentes vias e em ocasides, quase
sempre provocadas pela professora, tais como: reunifes de pais e mestres organizadas pela
gestdo da escola; encontros individualizados com o0s pais ou responsaveis, marcados pela
professora; conversas informais que ocorriam no inicio e/ou no final dos atendimentos;
iniciativas de comunicagdo, quando os alunos se ausentavam ao atendimento (ligagOes
telefonicas, recados verbais); visitas as residéncias.

A compreensdo de avaliacdo explicitada pela professora coaduna com a concepgéo
defendida pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, em que a
avaliacdo da aprendizagem direciona as a¢des do AEE, visto que considera:



[...]Jtanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno,
quanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acéo
pedagdgica processual e formativa que analisa 0 desempenho do aluno em relacdo
ao seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que
indiquem as intervencdes pedagdgicas do professor. (BRASIL, 2008, p.11).

Durante as entrevistas, mais de uma vez, a professora enfatizou que as criangas com
necessidades educacionais especiais precisam ter acesso ao conhecimento como todas as
outras, mas, para que isso aconteca,faz-se imprescindivel ter recursos didaticos diversos e
disponiveis.

Sobre esse aspecto, a professora explicou que esses recursos vém para escola por
intermédio da Secretaria de Educacdo e outros sdo confeccionados por ela e pelos outros
professores. Conforme explicou, faz uso de diversos recursos na sala de AEE, que variam,
tendo em vista a necessidade do aluno:

No caso da cegueira, usamos a reglete, o pulsdo, bengala, livros em alto relevo,
celas, braile de diferentes tamanhos, e outros que podem ser adaptados também. Os
que tém problemas com orientagdo e habilidade e que tem dificuldades motoras, nds
usamos a colméia e o acionador de pressdo. E para aprender os conteldos na sala,
fazemos confeccdo de material usando velcro, nimeros e letras em EVA, madeira e
flanela.

De acordo com a professora entrevistada, a utilizacdo adequada dos recursos é
cuidadosamente pensada e selecionada, para que tenha efetividade no desenvolvimento do
aluno. Na opinido dela, “[...] a falta desses recursos representa uma barreira no
desenvolvimento da crianga e outra dificuldade grande que eu noto ¢é a falta de formagéo
dispensada ao professor que estd na sala regular”.Para Sartorettoe Sartoretto(2010), os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade colaboram para que pessoas com deficiéncia
participem ativamente do processo escolar.

De fato, segundo podemos constatar nas observacOes, essa caréncia de recursos
didaticos, leva a professora a ter que fabricar muitos materiais didaticos, inclusive, utilizando
recursos financeiros proprios e fazendo o reaproveitamento de objetos. Além de exigir muito
tempo para sua construcado, ultrapassando a sua carga-horéria de trabalho na escola.

Veiga (2010) considera que o fazer educativo requer um trabalho criativo,
colaborativo e rigoroso, entretanto, no caso do AEE, na realidade investigada, empreender
acOes nessa direcéo, significa transformar o trabalho doprofessor especializado em uma tarefa
exaustiva por tantas, diversificadas e crescentes demandas que deve assumir. Importa destacar

nessa reflexdo o fato de que a multiplicidade de especificidades constitutiva das necessidades



de aprendizagem dos alunos com os quais trabalnam o professor do AEE requer,
consequentemente, uma diversificacdo progressiva da organizacdo didatica.

H4&, nessa questdo, uma sobrecarga de atividades para serem cumpridas diariamente
por um unico profissional, como é o caso da situagdo do professor do AEE, na realidade
investigada, bem como o dominio profundo de conhecimentos técnico-cientificos muito
especificos e de varios campos, de forma integrada e com direcionamento pedagdgico.

Glat (2007, p.32) esclarece que uma escola inclusiva, que atende criangcas com
necessidades educacionais especiais, requer:

Professores “generalistas” do ensino regular, com um minimo de conhecimento e
pratica sobre alunado diversificado; e professores “especialistas” nas diferentes
necessidades educacionais especiais. Estes Gltimos estariam voltados para apoiar o
trabalho realizado pelos professores de classes regulares bem como para, se for o
caso, prestar atendimento direto complementar a esse alunado.

Com relacdo aos tipos de apoio e incentivo recebido na escola para a realizagdo do
trabalho na sala de recursos multifuncionais, a professora menciona as contribui¢Ges da
Coordenacdo da Educacdo Especial, setor técnico da Secretaria de Educag¢do. Quanto ao apoio
recebido por parte da escola, a professora admite que se trata de apoio insuficiente, em virtude
da auséncia de profissionais com conhecimentos especificos,tendo ela que procurar apoio fora
da instituicdo e estudar sozinha ou com outros profissionais da area.

A professora considera que ha também a necessidade de ampliar e aprimorar o apoio
psicoldgico e terapéutico aos alunos, para gerar melhores resultados no trabalho que realiza na
escola. Esses suportes devem ser empreendidos pelos profissionais especializados que atuam
tanto no campo educacional, quanto nos outros setores do servigo publico.

Para a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008) a articulagdo dos servicos de diferentes setores da administracdo publica em favor do
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais é chamada de rede de apoio
e compde um dos objetivos dos sistemas de ensino. Entretanto, esse aspecto, no que pese a
alta relevancia para os avancos estabelecidos como metas nas politicas de educagdo inclusiva
brasileiras, ainda € muito precario na sua estruturacdo e na efetivacdo dos servigos destinados

ao referido publico.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir através deste estudo que o AEE na escola investigada é considerado
relevante. Em resposta a questdo inicial, pode-se dizer que o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na sala de recurso multifuncional da escola observada apresenta sinais de
efetivacéo e superagdo, mesmo com sinais de claros delimitagdes e dificuldades que resultam
em barreiras ao atendimento das demandas de aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

O desafio de educar esses alunos requer, além do compromisso, dedicacdo e
conhecimento do profissional do AEE aparato estrutural, organizacional, técnico e material a
serem empregados no processo educacional.

Quanto a organizagdo didética realizada na sala do AEE, pode-se concluir que ocorre
por meio de um processo de planejamento apoiado pela avaliagcdo continua da aprendizagem
dos alunos, mesmo com as lacunas deixadas pelos outros servi¢os que devem assistir & escola
para a efetivagdo das politicas inclusivas. Observou-se também que neste planejamento
estavam incluidos aspectos oriundos do contato que a professora mantinha com os familiares
dos alunos, mesmo que através de conversas informais, como também em reunifes agendadas
na escola e realizadas no final de cada atendimento.

O planejamento, no caso da professora investigada, serviu para guiar as atividades
realizadas individualmente de maneira a desenvolver a competéncia que o educando
necessitapara acompanhar os conteddos curriculares exigidos na classe comum.

Todos esses fatores auferidos comprovam que a proposta de inclusdo vem sendo
abracada pela profissional investigada, mas que requer ainda avangos no que diz respeito a
articulacdo entre os segmentos profissionais da escola, do sistema de ensino e outros setores
da administragdo publica, formando uma rede efetiva de apoio; investimento em materiais
didaticos; ampliacdo do corpo profissional do AEE, para atuar na sala de recursos
multifuncionais;repensar essas questfes no bojo do projeto politico-pedagdgico; engajar a
familia na luta pela ampliacdo e concretizacdo do direito a educacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais na sociedade.

Outro aspecto fundamental nesse contexto diz respeito a formagédo inicial e
continuada da profissional, que corresponde a competéncia exigida pelos documentos e,
certamente, pela pratica educativa, além de ser relevante destacar, o tempo de atuagdo que a
professora tem na educacao especial.
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Consideramos, portanto, a inclusdo uma tarefa desafiante, ainda por fazer, cuja acéo
de pensar e organizar o trabalho didatico do professor do AEE, tem grande contribuicdo nessa
trajetdria educacional.
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