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INTRODUCAO

Falar de trabalhadores/ras do campo é falar deudigries, quilombolas, ribeirinhos,
caicaras, trabalhadores assalariados, etc., maa-sgatambém de reconhecer outros
trabalhadores do campo que, em grande medida,awéeistos como tal, mas que possuem
importante forca no processo de articulacéo palitic espaco agrario. E falar, portanto, das
educadoras e educadores. Ou seja, trabalhadordslgmediretamente com a materializagao
da forca fisica (arar e cultivar a terra para pgagdudos meios de subsisténcia) e também
atuam diretamente com a forca de trabalho imatdéeatolarizacdo, formacdo humana,
técnica e politica). Constituindo assim a mesmasela, juntos aos demais trabalhadores,
representando a forga motriz do desenvolvimentGalopo.

Identificado o0 aspecto acima, podemos entenderagoeterialidade da educacgao

acontece nos espacos formais e ndo formais, porespacos em que o educador/trabalhador
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se situa enquanto agente educativo no processscdéaBzacdo dos sujeitos. Nesse sentido
um dos grandes dilemas postos para este educadotagnente a necessidade detomada de
consciéncia e posicionamento de classe, o quersa ton elemento chave para fortalecer a
luta pela transformacao da sociedade. Essa lutaleEngm conjunto de dimensdes que dizem
respeito a instituicdo escolar, e que sédo hojentemdas pelo coletivo nacional que vem
pesquisando a escola do campo enquanto espactadmalalasse trabalhadora.O engajamento
do educador do campo se apresenta, portanto, camdestes aspectos, se colocando em
evidéncia a fungdo social que o mesmo deve assungstar inserido nessa escola.

Se historicamente - no Brasil - a educagédo desidagopulacdo do campo sempre
funcionou de forma compensatoria, na qual a faftandestimentos para este espaco e a
utilizacdo de métodos pedagogicos voltados parprajeto de formacéo descontextualizado
com a realidade dos sujeitos do campo, tornaramesaslarizacdo do Campo um lugar
marcado pela falta de perspectiva e esperanca. @ pademos dizer dos
educadores/trabalhadores que por estas escolaamataaainda atuam? Qual deve ter sido a
atencdo que o Estado Burgués dispensara aos tdbedls da educacdo no campo?

Certamente uma atencdo para manter estes sujeitoadicionados
inquestionavelmente a divisdo de classes, precadinza exploracdo do trabalho, que por sua
vez relega os trabalhadores da educacdo do campuyéos casos, a condi¢cdo de subjugados
(uns efetivos, outros temporarios - ora empregadasiesempregados) e que, ha maioria das
vezes, tem o Conhecimento e a Ciéncia “oficial” odagitimadora desse estado de coisas.

Por essa razdo o educador/trabalhador do campe@nénfinimeros desafios
atribuidos aos sentidos do trabalho: engajar-seesendolver praticas pedagdgicas que
contemplem a possibilidade deentendimento da seeiiddo espaco onde vivem, para
transforma-la. Sdo educadores que tem certo pededexercicio na area da docéncia, mas
que historicamente fora negado o direito de sereconhecidos como profissionais da
educacao, e consequentemente,mal remuneradosfegdas como trabalhadores inferiores
E por razbes histéricas, econdmicas e sociocuttugsia realidade se apresenta ainda mais
complexa quando constatamos que grande partegesfssionais ndo questiona o papel que
exercem de modo que venham a superar a naturaidacsua condi¢cao de explorado.

No entanto atuar politicamente no exercicio dalagseacdo dos sujeitos pressupde
colocar a discussdo na perspectiva do avanco dancgmmgdo humana a partir do
protagonismo da classe trabalhadora nos processossuperacdo da alienacdo e
estranhamentodo trabalho. E este outro desafia,af@to educadores da rede publica de

escolarizacao ligada ao poder estatal, mas queossuem organicidade com movimentos



sociais de luta pela terra, quanto educadores aggue militam diretamente na questao
agraria do pais. Falamos, portanto da centralidadeabalho nestas duas dimensdes que nao
sdo dicotbmicas, mas que possuem particularidades cpnfiguram o modo de
relacdoestabelecidas entre Trabalho e Educacéo.

E esse é 0 ponto chave deste ensaio porque, aarimesccompreender as relagdes
contraditorias do modo de producdo na sociedads attazemos a partir da particularidade
que é a categoria Trabafhoa configuracdo da Educacéo do Campo.Evidentenggemeteem
condicbes conjunturais diferentes e mais complexaas que nos da elementos para
compreender os sentidos atribuidos ao trabalh@nudessores da educacéo basica do campo
tanto em comunidades rurais tradicionais quanto amsentamento do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tendo ena\astonstrucdo de um novo projeto
social de base emancipatoria.

Pautamos nosso referencial em autores fundamemara o processo de
entendimento da realidade aqui exposta. Sao eledunds (2004), Caldart (2009),
Carcanholo (2010), Carvalho (2011), Dicionario duéacédo do Campo (2012), Gramisci
(2011), Marx e Engels (1998), Marx (2004), Savigz007), Vendramini (2010), Tonet
(2005).Portanto trata-se do didlogo construido &acelo conceito e materialidade do
trabalho, resgata a totalidade histérica como msmenerente e dindmico que precedea
compreensao dos condicionantes que define a prodizc@ida material.

MOVIMENTOS SOCIAIS: RELACAO TRABALHO E EDUCACAO

Quando os movimentos sociais, em especifico os atopa, lutaram por uma
educacao que atendessem as suas necessidadesguitang ha duas décadas, uma bandeira
de luta chamadiducacao do Campdrouxeram consigo um interessante debate a tegteei
educacao e escolarizagéo relacionada com os masovmmentos. Conseguiram avancos:
melhoria de atendimento a educacao por parte desmus, em forma de parcerias ou mesmo
de cumprir seu dever; visibilidade da bandeirautie pela educacdo com a cara das lutas do
campo; politicas publicas, enfim, avancos no aspeducativo. Aspecto este que nao se
restringiu & escolarizacdo dos sujeitos engajadssnovimentos sociais, mas que alcancaram

0 espaco agrario em geral.

3A acepcdo marxiana concebe a categoria trabalhsusmconcretude, objetividade, em seu sentido real e
positivo, como espaco e lugar onde homens e mudeei@m, recriam, se educam e transformam a si pesm
0 mundo em que vivem.



Ao mesmo tempo, essa inovacdo de lutar por educaghcampo” e se afirmar
sobre esse instrumento de luta trouxe uma séneak®cacdoes, tanto interna como externa a
esses movimentos. Uma delas é a de que um movimeatiuta contra a ordem estabelecida,
visando o rompimento da mesma, e 0 surgimento de soviedade sem classes, ndo ira se
fortalecer nessa luta se amparando nos dominioSstido. Estado esse que, na tradigdo
marxista, € visto como gestor dos interesses daeldominante, portanto, inviabilizador de
tal empreendimento.Porém, questiona-se a possitididie transformacéo da sociedade sem
estar inserido nos parametros legais dessa mestemnpomesmo que o fim seja ir para além
dela.

Perceba que somente um aspecto trazido pelo ddhagelucacdo do campo ja é
suficiente para uma ampla discussdo. Discussdogesteconvida a todo o momento, na
dindmica desses movimentos sociais, categoriasisudias em suas acdes, mas que urgem
em se fazer claras a todos, a fim de nortear mekgas acoes no campo da educacéo ligada a
uma perspectiva de luta de classes.

Desse modo, se essa educacdo do campo, a paritataslos movimentos sociais,
se assume no ambito da luta de classes, chamasparaa responsabilidade tedrica e
metodoldgica comprometida com a acdo dos mesmu®, teé area da educacdo como nas
demais areas. Mas atentemo-nos a area da edudajédp.de educacdo nessa perspectiva
exige também levar em conta a categoria centraidadtrabalh Pois trabalho e educacao
sao atividades humanas e estéao fortemente relagsrip..] apenas o ser humano trabalha e
educa.” (SAVIANI, 2007, p. 152).

Mas isso quer dizer que trabalho e educacao s&msiaa homem? O mesmo autor
dird que ndo, que a existéncia humana néo é umzaddatural, € uma construcéo historica,
onde no ato de produzir sua existéncia 0 homerazeefisso se da através do trabalho. “Ele
necessita aprender a ser homem, precisa apremedazir sua propria existéncia.” (IDEM,

p. 154). E nessa relacdo de identidade percebeaguesmpo em que o homem se produz
trabalhando ele se forma, se educa. Aprende alltemb&rabalhando. Assim, analisando
alguns aspectos relacionados as comunidades pasiéim seu aspecto ligado a educacao e
trabalho, quando os homens produziam a sua exiaf@ies passavam seus aprendizados ao
crivo da experiéncia, conservando fatores Uteia patia-a-dia e descartando os ndo tdo bem
sucedidos. Assim se passava de geragao a geracao.

“Esta categoria ndo se reduz ao trabalho assalarfadm menos & exploracéo do trabalho, mas antedieé o
que Marx em sua teoria constata enquanto elemantafmental de producao e reproducao da vida hum@ana
movimento da prépria historia.



Com o surgimento das sociedades de classe, a ¢airopriedade privada da terra,
foi gerada a classe dos proprietarios e a dos mépriptarios. Os proprietarios nao
trabalhavam, subjugavam a outra classe, vivendoattalho alheio. A partir dessa separacao,
seguindo a linha de raciocinio aqui exposta, altarmbém as relacbes de educacdo. A
educacdo ndo seria mais como na situacado desacigsioamente. Seria uma educacao
dividida: de um lado tarefas intelectuais, ludicas militares, de outro, as instrucbes de
escravos e servicgais. Para o primeiro, foi criagsala, onde se institucionalizou como um
lugar para o tempo livre, o 6cio, lugar dos prigidglos. Assim foi no periodo da
Antiguidade.

No Feudalismo, o diferencial dessa separacdo éequeez de o Estado assumir
papel importante, como ocorria na antiguidade, @agoa Igreja que determinara a forma da
escola. Mas também permanece o0 mesmo modelo deag@épantre trabalho e educacéo. E
essa separacao so foi possivel a partir da detegdondo processo do trabalho, pois é a partir
da organizacdo do processo de producdo que perogibrer a separacao entre trabalho e
escola (SAVIANI, 2007).

Com o advento do capitalismo, os tipos de relacgggam elas sociais, econdémicas,
politicas, dentre outras, mudam profundamente. @ade e a troca passam a ser elementos
importantes para o modo de produc¢éo capitalistzer@rio principal deixa de ser o campo e a
agricultura para dar lugar a cidade e a industiamvertendo “[...] o saber de poténcia
intelectual em poténcia material” (SAVIANI, 2007,158), ou seja, maquinas como resultado
do trabalho intelectual materializado. Com a Reg@tulndustrial, iniciada no século XVIII,
iria ficar mais contundente esse processo de madamf¢orma de trabalho, este ficando cada
vez mais simplificado.

Se a Revolucdo Industrial trouxe a maquina par&nirec do processo produtivo
(SAVIANI, 2007, p.159), essa mesma revolucdo engmnaonjuntamente a Revolucéo
Educacional que trouxe a escola como principalrunstnto da época na questdo da
educacdo.Essa nova forma de trabalho ndo exigi@econentos especificos, mas exigia um
conhecimento de codigos formais comum a todos patamar minimo de formacgéo geral - e
a escola viria a atender tal perspectiva. Mesmamadsgvia trabalhos que exigiam
conhecimento especifico, preparo intelectual efipeciprincipalmente no que se referia a
manutencdo das maquinas. Essa demanda foi prearchidcursos profissionalizantes.

Dessa maneira podemos constatar como historicarettsino basico se dividiu em
dois: escolas de formacéo geral e escolas prafissioonde a primeira trataria de questdes

gerais, mais ligadas ao ambito intelectual, ndates@ndo o especifico, e a segunda o oposto:



“[...] os cursos profissionalizantes, diretamengados a producdo, enfatizaram os aspectos
operacionais vinculados ao exercicio de tarefazoifipas (intelectuais e manuais) no
processo produtivo considerado em sua particuldeidgSAVIANI, 2007, 159).

Essa separacdo entre instrucdo e trabalho se wstanifele duas formas: uma
educacao baseada em escola profissional parahaaloaés e escola das ciéncias para futuros
dirigentes; e uma escola Unica e diferenciada, esda divisdo se dava no contexto da escola
a partir das “aptiddes” que eram baseadas em nadasmue sua descendéncia social. Em
outras palavras, divisdo social da escola: paos ecgpara pobres.

Destacamos esses elementos como necessarios plgea e papel do trabalho na
educacéo (se o objetivo € uma educacdo voltadagoarea de classes), pois nos préprios
movimentos sociais brasileiros da atualidade, &ipesperceber as contradicbes que estédo
postas ndo s6 no ambito da educacédo, mas de tedasraas de luta, fazendo com que se
torne ainda mais dificil o papel de educar para perapectiva revolucionaria.

Nesse sentido, autoras como Roseli Caldart (200@¢éka Vendramini (2010)
trazem varios debates acerca da educacdo do camaptbém a preocupacdo de que rumos
serdo tomados daqui por diante. Embora com carstotas distintas, as mesmas demonstram
sensibilidade com a necessidade da educacdo dooceastar ligada a luta de classe, e
problematizam a partir dos desafios colocados essas movimentos sociais, questionando
também suas formas de educacdao.

O que chama atencéo € o fato desses moviment@sssattialmente fazerem sua luta
pela educacao fortemente vinculada ao ambito dadBstcorrendo o risco de se deixarem
cooptar no meio do caminho. Mas as autoras destacarncipalmente Caldart - a
dificuldade de implementar uma educagcao sem seram@a direitos estatais, mesmo que se
corra o risco de ndo dar um salto de qualidadeutea de classe a partir dai. Mas caso
contrario corre-se o risco de refutar toda a lei@faté agora. Um debate bem pertinente.

Trazendo mais elementos Vendramini (2010) refonggar das categorias dentro do
materialismo histérico-dialético numa discussa@diecacao voltada para a luta de classe em
gue movimentos sociais devem estar condizentestablata. A autora traz a preocupacao
das producdes e elaboracdes existentes sobre adudagampo, no sentido de que poucas
delas apresentam um compromisso com pressupostomedma concepc¢ao elencada
anteriormente, a saber, trabalho e a relacdo cauueacdo, e seus desdobramentos. Pelo
contrario, algumas delas demonstram estar atreldascepcdes deformadoras dessas lutas

sociais.



Porém, segundo a autora, ha também quem tenhdrtditdhos em defesa da luta de
classe. Demonstrando que é possivel uma futureecgéncia e afinamento de teoria. Por fim
ainda destaca, que segundo pesquisa, as ativitladestivas e educativas dos movimentos,
feitas informalmente, tem tido muito mais resultaidoque as atividades atreladas a politicas
publicas. E este é um grande debate, certamente moit® mais elementos a serem
discutidos, mas que revela um campo de atuacdoeammtempo movedico, porém apto a

reformular, referendar e inovar no campo de umaagho transformadora.

SENTIDOS ATRIBUIDOS AO TRABALHO POR PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA DO CAMPO NO SEMIARIDO BAIANO

Em Marx o conceito de Alienacag&ritausserrunge Estranhamentdeqtfremdung)
— palavras aleméas apresenta uma reflexdo sobre o lugar do trabailljaanto elemento de
producéo e reproducdo da vida humana em todo pmckssociabilidade bésica inerente ao
movimento da propria historia. Estes conceitos is@orporados materialmente a estrutura
social sobre as bases do modo de producdo da adeiedpitalista tomando como analise o
processo de divisdo social do trabalho. Nessedsertntunes esclarece que, de acordo o
pensamento marxiano, alienacdo (ou exteriorizagdo)estranhamento se coadunam

dialeticamente de modo que,

[...] somente a segunda tem o sentido forte e ivegatribuido em geral ao termo
alienacdqQ ao passo que exteriorizacdo significa atividadbjetivacdo, e é
ineliminavel do contexto histérico de fazer-se home que Marx deixa claro ao
indicar o estranhamento como forma especifica d&erieizacdo humana,
especialmente sob o dominio do trabalho assalasabtioo capitalismo (2004, p.
139) (grifo do autor).

Portanto, ao discutirmos a Educacdo do Campo pastioo principio de Educacao
para a emancipacdo humaoaando como centralidade e principio educativorabalho.
Trata-se da contraposicdo ao modelo de desenvaitamarticulado pela burguesia
(defendido pelo projeto de Educacgéo Rural) de imeere intensificacdo da exploragao da
classe trabalhadora através do processo de estranta dos meios de producdo e

desarticulacdo dos espacos de luta desta clagsiesB0o

®4[...] a efetiva emancipacdo humana &, por senddmentos e sua funcéo social, algo radicalmefeeedte e
superior a cidadania, que é parte integrante da@pwcao politica”’(TONET, 2005).



A compreensdo do sentido dado ao trabalho comaipiin educativo dentro da
visdo da formagdo humana integral de Marx e oygessadores é fundamental para
0s movimentos sociais do campo e da cidade e pdos taqueles que lutam pela
superacdo da exploracdo humana. E importante tambémao mesmo tempo, néo
nos enganarmos pelas orientacdes da Organizagiadotonal do Trabalho (OIT),
cuja preocupacdo na proibicdo do trabalho infarpibr exemplo, esta na
concorréncia em relacdo a compra e venda da far¢eadalho, ou pela posi¢do de
intelectuais do campo critico que, por ndo trabrelimnaas contradicdes, veem no

trabalho sob ocapitalismo pura negatividade (FRIGOTCIAVATTA. 2012. p.
748).

Analisando a partir desta perspectiva constatamesdgntro do modo de divisdo do
trabalho capitalista as formas de organizacao da, @ também da escola, se torna um ato
estranhado aos sujeitos que o produzem,e no cadpea rdiferente. Ainda que em certa
medida a acdo seja feita pelos proprios seres hasnaste ato € alienado de modo que a
naturalizacédo da exploracdo abrange a totalidadéddasocietaria e € reproduzido pelos mais
diversos seguimentos da sociedade, dentre elssitaiigéio escolar.

Isso pode ser analisado quando apresentado o apéesii referente aos sentidos
atribuidos ao trabalho por professores da edudagsioa de uma escola de comunidade rural.
Fora questionado se essa profissdo era um traleatiual o sentido de ser professora. A
educadora nos indica que,

Vejo como um trabalho, porque todo trabalho prestattie se ha uma remuneracéo
pra mim é considerado um trabalho. [...] Ser ps@feg como fazer uma juncao de
varias profissdes que a gente acaba se desdobpaddar conta. Na verdade
porque no campo é sempre mais dificil, né? Entépreéessor € uma dadiva assim,
que eu acho que, pra quem reconhece ndo tem fiemmmo diz: é uma juncdo de

varias profissées mesmos, ou vocé é aquilo alntdoevocé nunca vai ser professor
(Educadora 1).

Essa realidade evidencia sérios limites no avamactutéh da classe trabalhadora no
Campo e um profundo retrocesso na estrutura edacdirasileira, ja que estamos
submergidos num modelo elitista, centralizador @&ssikta que tem sito utilizado para
condicionar os educadores/trabalhadores nessenaiste diviséo social do trabalho. O modo
fragmentado de escolarizacdo que ndo serve e re@mgal nem para 0 campo hem para
acidade é mascarado pelo discurso da qualidadé uhba profissional competente e
polivalente. Portanto, uma das feicoes da feti¢i@@aado capital (CARCANHOLO, 2011) e
do estranhamento do trabalho docente.

Quando esta mesma educadora/trabalhadora foraansekt sobre sua relacdo com
o sindicato dos trabalhadores, elementos foramreloglando base para constatarmos que os

trabalhadores da educacdo do campo ainda sé&o dotoéamargem, inclusive de um dos



organismos que, supostamente, deveriam avancar epeesentacdo legitima destes

educadores. Com respeito a sindicalizacao a estaeld diz que n&o:

Até entdo nunca... ndo sei se é por questdo denalgecessidade ou nunca veio
nenhum convite, nada pra me sindicalizar. A APLBné sindicato, né? A gente
sempre teve o0 apoio em questéo de tirar davidasquestao de saber quais sdo os
nossos direitos. A relacao €, a gente sempre ¢ teaontato. Atualmente o que mais
foi discutido em pauta foi a questdo do plano deeda. Esse relacionamento
acontece assim, parcialmente. Nao é como devedizcégioral).

E quanto a escolha de diretores para as escolaandpo a entrevistada diz que a
eleicdo foi direta, mas que nao houve participagdocomunidade escolar. Apenas fora
realizada uma reunido no sindicato dos professopee os diretores foram escolhidos dentre

0S que se faziam presentes na reunido independieserem dos espacos de atuac&do ou nao:

Acho que a forma como foi usada pra escolher ackoéga maneira correta, né? E
hoje no mundo que a gente ta gera a democracigssethido diretor através de
eleicdo, acho que é a forma correta. Eu sou & fdela. Na verdade sé foi por
grupo de professores e a comunidade ficou de fa¥a, Aconteceu assim, numa
reunido mesmo do sindicato, da APLB, onde |4 fdicado algumas pessoas onde
guem tivesse ali participando podia se manifegdu¢adora 1).

O que percebemos como agravante dessa forma delenteabalho e participacéo é
que toda essa manobra esta relacionada ao modejaéBtlatifundiario de organizacdo
educacional nacional pautada na minimizacdo dodBstamaximizagdo do setor privado no
desenvolvimento da escola publica. Tendo como xefle sucateamento da instituicao
disponibilizada a classe trabalhadora, desquatéicados educadores, minimizacdo da acéo
sindical, todos associados a filantropia multinaalce o discurso de Estado Democratico de
Direito (CARVALHO, 2011). Tudo isso tendo como b#&sérico-filoséfica o positivismo que
traz como ideal de sociedade a liberdade individual propriedade privada (acumulo de
capital) em detrimento do bem comum. Em outrasvpada a instituicdo escolar, ao
reproduzir ideologicamente um determinado modetiatcacaba por ser um aparelho eficaz
de conformacao da consciéncia passiva, nao pativgpe estranhadas do poder de deciséo.

Nesse sentido coloca como tarefa do proletariaelxtincdo e supressdo do Estado,
ou seja o proletariado tem como tarefa primein@atoo poder do estado e socializar os meios
de producédo. Pois 0 Estado existiu e existe parangiaa burguesia de sua época.Nesse
sentido, muitas questdes tratadas, possibilitaranmaior entendimento de como as questbes

acima determinam 0s espacgos em que a classe adbedhvive.



10

Com isso trazemos outro elemento ao debate acercaam organiza a classe e a
funcdo de quem organiza a classe: a citar os abtelis — que para Gramsci (2011) € um
persuasor permanente. Esta ligada a atividadegdeiaacao pela persuasdo. Todos os seres
humanos sao intelectuais, mas nem todos dever&o\ddger atividades intelectuais. Pois a
intelectualidade é simbdlica ao ser humano.Grametbca centralmente a questdo dos
intelectuais, pois o capitalismo produziu uma hew@m e essa hegemonia de ideias valores,
principios, formas diversas de agir, viver, deuwralt sdo organizados de forma deliberada.

Os setores dominantes organizam para alcancar msadominacao dentro de um
modelo de sociedade de contradicdes — onde sevigdgacia, fome, exploragéo, enfim — e
passam a ideia, 0 comportamento social de fornradraosa e de busca do ndo—conflitante
acerca dos principais problemas existentes, comes&larizacdo oferecida a classe
trabalhadora, por exemplo.

Nesse sentido percebe como a escola se constitno aam forte espaco de
reproducdo harmoniosa de uma forma de sociabilidzg®talista, como sendo Unica.
Podemos evidenciar isso no posicionamento de edtreadora que tem uma visao limitada e
fragmentada do conceito de trabalho e do papebguesmo desenvolve por meiodo ensino
no espacgo escolar, que é o da reproducdo permadestdormas de sociabilidade da
burguesia, pois, segundo a educadora o traballfentioté um trabalho, porque trabalho com
outras pessoas, converso com outras pessoas enpeldancia de ser educador‘(Educadora
2).

Desse modo, € limitado o conceito de trabalho exptlo pelaeducadora, e essa
limitacdo passa justamente pela falta de uma edacpgblica de qualidade que trabalhe a
formacdo do ser humano baseada em uma formagadaterali que tenha como base os
diversos aspectos inerentes ao processo de forregéo politica do ser humano, e por isso
mesmo o educador ndo consegue relacionar a taxefalal de aula, como sendo um trabalho
que contribui para a reproducéo de uma sociedadasiges.

Nota que o0s espacos para que a classe trabalhedopstrua essa base teorica
concreta, sdo espacos que O capitalismo produztarwesiente contradicbes que gera
permanentemente lutas e ao mesmo tempo acomodagide se mantém uma classe
subalterna a outra.Na fala da educadora perceba quesmacompreende que desenvolver o
trabalho em sala de aula tem limite, no entant@snhma ndo consegue relacionar a escola com
o Estado burgués e tdo pouco compreende a sergiguem seu trabalho estranhado esta,

pois em relacdo a satisfacdo do educador com alli@la mesma declara que “apesar do
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descaso com a educacdo no municipio, falta detestrdalta de acompanhamento com as
criancas portadoras de necessidades especiaibeesta.]” (Educadora 2).

A mesma admite que para melhorar a situacdo deaslesta educacédo, perpassa
simplesmente pela “criacdo de estrutura, acompagaht@npedagodgico, ter amor pelo que faz,
respeito pelas criancas, pois tem professor quge faque ensina e alunos que fingem que
aprendem” (Educadora 2), ou seja, ao afinal a mesgraba por atribuir a culpa pela falta de
um ensino de qualidade aos proprios educadoresitgéta aos alunos, mas uma vez nota a
limitacdo da educadora em relacionar a condicémadbalho docente ao modo de organizacao
da classe dominante em sua totalidade.

Outro limite percebido acerca da compreensao deagldua sobre o trabalho docente
esta relacionado ao fato limitar o conhecimentataale ensinar a crianca ler e escrever, uma
vez que sua principal realizacdo profissionalé“gwané as criancas lendo e escrevendo, €
muito bom” (Educadora 2).Durante a fala da edu@dwio ficou evidente a importancia dos
contetdos que sdo ministrados e como sdo ensinadsala de aula e para reforcar qual tipo
de sociedade. Ainda relata que a principal difiadl estd em ndo conseguir ensinar aos
educandos a leitura e escrita, pois‘a deficiénca aprendizagem dos educandos,
principalmente na leitura e escrita, pois passa® tado na escola e tem questbes que a
crianca ndo aprende” (Educadora 2).

Por falta de formacdo a educadora ndo consideraoge@nhecimento produzido
historicamente pela humanidade, faca parte do gsocde ensino aprendizagem e por isso,
considera que a aprendizagem se da desvinculadsalii#Zade concreta em que os educando
estdo inseridos, contribuindo para uma formacamiemtada e sem muito sentido para a vida
dos sujeitos.

Nesse sentido, percebe que a burguesia constarerastda organizando a sua
hegemonia,necessitando dessa aparelhagem ideglggeedenominamos como escola. E por
isso da importancia do trabalho do educador queegeaira reproduzir o que tem enquanto
sociabilidadeou formar criticamente os diversosn@uque frequentam a escola. A classe
dominante tem conseguido organizar o mundo a sedommesmo passando por tantas
fragilidades e contradicdes. O mote esta na foromaoca hegemonia € organizada, feita
constantemente, garantindo um consenso social piwsndos aparelhos ideolégicos e a
escola um deles.

E o grande desafio € apresentar esses interegsesifiess da classe dominante
como algo comum ao povo, as grandes massas, selstfuesjeite esse projeto como néo

sendo seu. Ao contrario se coloca como numa histpre ndo € seu.E o trabalho docenteé
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algo fundamental para a manutencdo de um consessoexplica o baixo investimento na
educacdo e principalmente em uma formacdo de qualiddos diversos docentes,
principalmente os da educacéao basica.

Isso se tornou constatavel a partir de depoimeasopgssoas entrevistadas no que
tange aos sentidos que elas atribuem ao trabalheduneacdo basica do campo. O que,
consequentemente, reflete no modo de fazer docéasi@scolas do Campo, que na maioria
das vezes trata-se de uma atuacdo desvinculadprdosssos histéricos que produzem e
condicionam o modo de producdo da vida. Com issames colocando a questdo numa
perspectiva da totalidade para buscarmos a congdeemos aspectos inerentes a
escolarizacdo publica, particularmente a relacabalho e Docéncia nas escolas do Campo.

NA GUISA DE CONCLUSAO: TRABALHO, EDUCACAO E CONSCIE NCIA DE
CLASSE

Analisando o processo historico do sistema educatigrasileiro e compreendendo
que a formacdo humana necessita estar, a todo oemt@mindissociada do trabalho,
passamos a apreender as razdes pela qual o trathatlemte no campo e na cidade é
descaracterizado e ao mesmo tempo tado controlaldo Gstado. Ver nossos educadores
relegados as condi¢cbes de trabalho que em grandielanienpossibilita a transformacao de
sua acao docente é uma realidade historica e guesgp mesmo, € totalmente passivel de
superacao a partir da tomada de consciéncia dgeclas

Marx e Engels, A ideologia alemdao tratar daconsciéncia social chamam a
atencdo para o primeiro fato historico (necessidadimaria) que leva ao primeiro ato
historico que € a producdo dos meios de subsiat@aca a sobrevivéncia (constituicdo social
de necessidades secundarias). E desse primeiro poatse desdobra as condi¢cdes para o
homem fazer todas as outras coisas. Mas com deiplgdo: de um lado como relacdo natural
e de outro lado como relacao social (MARX; ENGELS98).

Portanto podemos apreender como ato historico asadoprodutivas que se
relacionam através da operacdo destas forcas.ak @sterminam os fatos sociais. Por isso
precisam ser elaboradas constantemente em conerd@g histdrias das industrias e das
trocas. Trata-se de um momento de transicdo qda a&aves das transformacdes das forgas
produtivas. “A consciéncia €, portanto, de iniaim produto social e o sera enquanto
existirem homens” (IDEM, 1998. p. 25), trata-secdeno levamos as coisas do mundo para o

campo do pensamento, com o ser humano reflete ta caphundo objetivo. Por isso a



13

necessidade de compreender dialeticamente esighoefzara entender que a tomada de
consciéncia de classe se da tanto no campo subtimo no campo objetivo. E a dialética é
justamente o movimento que avanca no campo ddatdioce

Os resultados obtidos revelaram que os professlareslucacao basica ndo tem uma
compreensao que o trabalho realizado pelos indigitkabalhadores é que constrdi a riqueza
existente e tdo pouco, compreende que € por metcabalho explorado que uma classe, a
dominante, mantem sua riqueza. Sendo assim, ewdeqae a falta de uma formacéao critico
politico dos professores acarreta a falta de coemgéo por partes dos mesmos de como
funciona a sociedade. Também estabelecem umaoealagdstranhamento com o papel que o
mesmo desenvolve na sala de aula legitimando olmddesociedade vigente.

Portanto apreende-se que € essencial a potencéizsinterrupta de discussdes que
possibilitem que a formacdo dos educadores ganiee aqoahecimentos socialmente uteis a
vida do ser humano para que o ensino nas escadasewno sentido de desenvolver uma
educacdo para a formagcdo humana, como mencionadoioemente, em seu sentido
omnilateral.

Nesse sentido a tomada de consciéncia de clasgeétel e necessaria. Entretanto
ndo se daré pura e simplesmente por vontade indiv&lmuito menos fora do movimento da
histéria. E antes de tudo um processo que reqlagdes diretas com a realidade concreta. E
isso se d4 exatamente no campo das contradicoepaueua vez, sdo manifestadas pelas
tensdes e conflitos. Portanto, grande dilema dartres deste aspecto no campo das relagbes
entre Trabalho e Educacédo nos espacos educaciespesificamente com os trabalhadores
da educacao no espaco rural que, em grande medidaapreendem a docéncia enquanto
produto imaterial resultante das relagdes materiais

A educacdo tem que ser rigorosa, temos que norégralos conhecimentos
historicamente produzidos. Mas ndo basta uma edagaga g mas € imprescindivel uma
educacamo, sendo nao se tem como construir uma propostdéireglora de outro modelo
societario, a nosso ver, socialista.E preciso rapste forma persuasiva que o socialismo é
positivo, é interessante.

A educacdo para e no socialismo tem que estimuleapacidade inventiva. O
intelectual € um criador permanente. Temos quecgaen capacidade simbdlica de imaginar
coisas distintas. Pois assim se forma uma imaginiag&ntiva.A pratica pedagogica tem que
indagar sobre o trabalho permanentemente sobreironagmundo. Os nossos anseios,
angustias, em torno da sociabilidade do trabalbmélemento pedagdgico importantissimo

para se fazer um enfrentamento.A escola da clesisaltadora, ndo pode esconder que tem
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uma nova forma de educar e que ndo estd mais emmamento de educacdo meramente
ilustrativa; a escola tem que se apresentar consgastola que ensine a pensar, que ensine a

estudar uma escola criadora: ensinar a dirigimgrotar a quem dirige.
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