Professor pesquisador: o perfil desejado do egresso dos
Cursos de Especializacao do PROEJA

Resumo

Este artigo apresenta o estudo da construcao do conceito Neura Maria Weber Maron
de professor pesquisador pelos Cursos de Especializa¢do do Universidade Federal do Parana
PROEJA, cujo perfil desejado para o egresso era o professor neura.w@gmail.com

pesquisador. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com
entrevistas semi-estruturadas a dois cursistas especialistas
em PROEJA formados em cada uma das cidades/campi das
trés Unidades-Polo do sul do Brasil. A pesquisa teve como
objetivo verificar como os professores concluintes
entrevistados avaliam sua aprendizagem em rela¢dao ao
conceito de professor pesquisador. Parte-se de algumas
reflexdes de Paulo Freire sobre a importancia da pesquisa
para o educador; sdo apresentadas definicdes de professor
pesquisador presentes em documentos do Conselho
Nacional de Educacdo que normatizam a formacdo de
professores para a Educacdo Basica no Brasil; sdo
apresentadas reflexdes sobre o conceito de professor
pesquisador a partir de revisao de literatura; e, discutidos e
analisados dados empiricos sobre a presenca do conceito
de professor pesquisador entre os docentes cursistas que
concluiram esta formacgdo. Conclui-se que a estrutura do
curso na qual a formagdo de professores do PROEJA
possibilitou uma compreensdo apenas parcial e inicial do
conceito de professor pesquisador.
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Introducao

A formacdo do professor pesquisador, embora pressuponha disposicao, interesse
e atitude individual do professor, ndo pode reduzir-se a isso: necessita de acles de
formacao inicial e continuada na modalidade de cursos e programas formais,
institucionais apoiados em politicas publicas permanentes de formacao com garantia de
recursos, infraestrutura e tempo. Os momentos de formacdo docente, intencionalmente
planejados, sdo necessarios, pois pesquisar constantemente € um desafio que se impde a

profissdo docente.

O estudo da constru¢ao do conceito de professor pesquisador pelos professores
cursistas do Curso de Especializacao do PROEJA', aqui apresentado, decorre da
concepcao do curso que se fundamenta em trés pressupostos, sendo que no primeiro
deles estd explicitada a “necessidade de formacdao de um novo profissional que possa
atuar na educacao profissional integrada a educacao bdsica na modalidade EJA como
docente-pesquisador” (BRASIL, 2006, p. 9). Portanto, formar um professor pesquisador é

o perfil desejado para o egresso desta formacao docente.

A pesquisa teve como obijetivo verificar como os professores que concluiram os
Cursos de Especializacdo em PROEJA, ofertados no sul do Brasil, avaliam sua
aprendizagem em relacdo ao conceito de professor pesquisador. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa com entrevistas semi-estruturadas a dois docentes cursistas
especialistas em PROEJA formados em cada uma das cidades/campi das trés Unidades-
Polo de formacdo do sul do Brasil’. Foram realizadas 14 entrevistas no Parand, 10

entrevistas em Santa Catarina e 14 entrevistas no Rio Grande do Sul.

Este texto parte de algumas reflexdes de Paulo Freire sobre a importancia da
pesquisa para o educador, em seguida sdo apresentadas algumas definic6es presentes

em documentos que normatizam a formacao de professores para a Educacao Basica no

' Programa Nacional de Integragao da Educacao Profissional com a Educagao Bésica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos.

> Foram Unidades-Polo, no Parang, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, em Santa Catarina, o
Instituto Federal de Santa Catarina, no Rio Grande do Sul houve a formag¢do de um consércio de
Instituicdes de Ensino Superior formado pelos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, pela
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, pela Universidade Federal de
Pelotas, pela Escola Agrotécnica Federal de Alegrete e pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos.



Brasil, na continuidade o conceito de professor pesquisador vem fundamentado em a
revisao de literatura. Finalizamos com uma breve discussao dos dados empiricos sobre a
presenca do conceito de professor pesquisador entre os docentes cursistas que

concluiram esta formacao e apresentamos as consideracdes finais.

Paulo Freire e o professor pesquisador

A preocupagdao com a necessidade da introdu¢ao da pesquisa na formacgao
docente foi apresentada no Documento Base (BRASIL, 2007), quando este trata das
concep¢des do PROEJA. Neste momento, o documento aponta para a pesquisa como

forma de conhecer os sujeitos das turmas nas quais os professores atuarao.

Outro aspecto irrenuncidvel é o de assumir a EJA como um campo de
conhecimento especifico, o que implica investigar, entre outros aspectos,
as reais necessidades de aprendizagem dos sujeitos alunos; como
produzem/produziram os conhecimentos que portam, suas ldgicas,
estratégias e tdticas de resolver situagdes e enfrentar desafios; como
articular os conhecimentos prévios produzidos no seu estar no mundo
aqueles disseminados pela cultura escolar; como interagir, como sujeitos
de conhecimento, com os sujeitos professores, nessa relacao de
multiplos aprendizados; de investigar, também, o papel do sujeito
professor de EJA, suas praticas pedagdgicas, seus modos prdprios de
reinventar a didatica cotidiana, desafiando-o a novas buscas e conquistas
- todos esses temas de fundamental importancia na organizacdo do
trabalho pedagdgico (BRASIL, 2007, p. 35).

Para que isso aconteca, propde que o conteudo programatico de cada eixo do
curriculo do curso de especializacdo contemple tanto as dimensdes tedrico-conceituais
quanto os métodos de pesquisa proprios de cada campo da ciéncia, criando a

possibilidade de realizagdo do exercicio de investigacdo.

Segundo Freire (1983), pela pesquisa como ato de conhecimento, os sujeitos
educandos alteram a qualidade de seus conhecimentos da realidade concreta, que

passam para uma etapa mais elaborada e sistematizada.

Quanto mais, em tal forma de conceber e praticar a pesquisa, os grupos
populares vao aprofundando, como sujeitos, o ato de conhecimento de si
em suas relagbes com a sua realidade, tanto mais vao podendo superar



ou vdo superando o conhecimento anterior em seus aspectos mais
ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa, educo e estou me educando

com os grupos populares. (FREIRE, 1983, p. 36).
O que significa que o docente precisa conduzir seu trabalho, cujo ponto de partida
é uma realidade concreta aparente, mas que vai exigir intervencao e mediacdo qualificada
para que ambos, docente e educandos, consigam perceber como aquela realidade se
constituiu historicamente, para entdo, desse ponto de partida, chegar a um concreto

pensado ja fundamentado pelos conhecimentos cientificos da teoria, que, por sua vez,

retorna a essa realidade com valiosos subsidios para nela intervir.

Para Freire (1983), quando se pretende conhecer uma dada realidade pela
pesquisa, faz-se necessario definir o que se entende por realidade concreta. Ou seja, faz-
se necessdrio entender a maneira como os sujeitos de diferentes grupos sociais
compreendem a relagdo com seu mundo, visto ser a realidade concreta uma relagao

dinamica e dialética entre subjetividade e objetividade.

Freire (1983) adverte que, sem o envolvimento dos sujeitos do conhecimento
jovens e adultos no movimento de pesquisar e educar, o que se faz é apenas treinar mao

de obra. Essa percepcao tem implicagcdes para o PROEJA.

Treinamento para uma maior rentabilidade da for¢a de trabalho e em
cuja pratica a tecnologia é vista como neutra ou “a servico sempre da
humanidade”. N3o cabe, por isso mesmo, nesta visdo, a discussdo do
processo de trabalho em busca da compreensao critica do mesmo. Os
projetos educativos existem somente para oferecer algumas indica¢bes
necessdrias para se obter uma maior eficiéncia na producdo. Os
trabalhadores devem transformar-se em bons produtores e o serdo tdo
melhores quanto melhor introjetem as razdes do sistema e se tornarem
ddceis aos interesses da classe dominante (FREIRE, 1983, p. 36).

Paulo Freire (1996) também diferencia a curiosidade ingénua da curiosidade
epistémica. Para ele, a curiosidade ingénua caracteriza o “saber de pura experiéncia”,
feito, portanto, de senso comum. Ja a curiosidade epistémica € submeter a curiosidade
ao rigor metodoldgico da pesquisa. Ao respeitar o saber de senso comum, a consciéncia
critica deve impulsiona-lo na direcao do saber epistémico. E quando isso acontece, o

saber muda de qualidade.



A curiosidade como inquieta¢dao indagadora, como inclinagdo ao
desenvolvimento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de ateng¢do que sugere alerta, faz
parte do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem curiosidade que
nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (FREIRE, 1996, p.

32).
O quinto principio do PROEJA define a pesquisa como principio fundante da
formacao do sujeito por compreendé-la “como modo de produzir conhecimentos e fazer
avangar a compreensao da realidade, além de contribuir para a constru¢do da autonomia

intelectual desses sujeitos/educandos (BRASIL, 2007, p. 38).

Considerar a pratica da pesquisa como principio fundante do sujeito histdrico, na
educacao de adultos, implica ter o educando como sujeito, como presenca curiosa e
participante de seu préprio desenvolvimento. A pesquisa se imp&e na pratica pedagdgica
no momento que o educador e educandos tomam consciéncia de seus inacabamentos, de
suas incompletudes e da prépria provisoriedade/historicidade dos conhecimentos. Nesse

sentido, Freire (1996) nos diz:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

E numa nota de pé de pagina logo esclarece:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que hd de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescenta a de ensinar. Faz parte
da natureza da prdtica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se
precisa é que, em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996, p. 29) (grifo
no original).

O ser humano, ao tomar consciéncia de seu inacabamento, se torna insatisfeito, o
que faz com que entre num movimento de permanente busca de respostas, mesmo que

sempre provisdrias, frente aos renovados questionamentos. Ao assumir uma postura de



professor pesquisador em sala de aula, o professor tem a oportunidade de mostrar aos
seus educandos que o conhecimento é dinamico, vivo e que esta constantemente sendo
construido e reconstruido socialmente, sem desconsiderar, contudo, a bagagem de
saberes que estes educandos trazem consigo. Essa descoberta por parte dos educandos
também permite que estes desenvolvam o entusiasmo pelos novos conhecimentos e

pelas novas descobertas.

A pesquisa como um principio metodoldgico e pratica de se desenvolver a
habilidade de elabora¢ao prdpria com autonomia e argumentagdo, necessita estar
apoiada em dados concretos e em fontes seguras. Para isso, faz-se necessario que o
educador enquanto pesquisador também contribua para habituar o educando a buscar
dados e informacgOes em livros, textos em revistas especializadas e hipertextos em sitios
de universidades, e nas agéncias de pesquisa e agéncias governamentais. Isso impde aos
drgaos publicos que a escola esteja equipada com biblioteca de acervo amplo, e acesso a

internet.

A pesquisa na normatizacao da formacao docente no Brasil

Em seu artigo 17, a Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2000 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), menciona a
necessidade da pesquisa na formacao inicial e continuada de profissionais para a EJA
orientando que essa formacdo deverd estar apoiada na “investigacao dos problemas
desta modalidade de educacdao, buscando oferecer solu¢bes teoricamente

fundamentadas e socialmente contextualizadas” (BRASIL, 2000).

O Parecer CNE/CP n.° 009/2001 (BRASIL, 2001) sobre as DCN para a Formacao de
Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo
plena, ao reafirmar que “a atua¢do pratica possui uma dimensdo investigativa e constitui
uma forma ndo de simples reproducdo, mas de criacdo ou, pelo menos, de recriacao do
conhecimento”, expressa preocupacao e faz um alerta sobre a inadequagao do

tratamento da pesquisa na formacado docente por parte de IES formadoras:



A formacdo de professores para os diferentes segmentos da escola
basica tem sido realizada muitas vezes em institui¢bes que ndo valorizam
a pratica investigativa. Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisa
e ndo perceberem a dimensdo criativa que emerge da prépria pratica,
ndo estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da
investigacdao sistemadtica. Com isso, a familiaridade com os
procedimentos de investigacdo e com o processo histérico de produgao
e disseminacdo de conhecimento é, quando muito, apenas um item a
mais em alguma disciplina tedrica, sem admitir sua relevancia para os
futuros professores. Essa caréncia os priva de um elemento importante
para a compreensdo da processualidade da producdo e apropriacao de
conhecimento e da provisoriedade das certezas cientificas (BRASIL, 2001,

p. 24).
Neste parecer, o voto da relatora vem acompanhado de uma definicao de

pesquisa no ambito do trabalho docente:

A pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho
de professor refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de
busca de compreensdao dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacao da
realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.
Portanto, o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formacgao
docente é o proéprio processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos escolares na educac¢do basica (BRASIL, 2001, p. 35).

Considera ainda necessdrio que os docentes compreendam os processos de
producdo de conhecimento usados pelas diferentes ciéncias e que saibam usar
determinados procedimentos de pesquisa: levantamento de hipdteses, delimitacdo de
problemas, registro de dados, sistematizacdo de informacdes, andlise e comparacao de
dados, verificacdo, etc. para que estes possam produzir e socializar conhecimento
pedagdgico de modo sistematico. Por outro lado, a postura de pesquisador também é
considerada essencial na producdao de conhecimentos pedagdgicos quando o professor
investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria
e cria formas de intervencdo didatica junto aos seus alunos para que estes avancem em

suas aprendizagens.

Desta forma, o Parecer CNE/CP n.° 009/2001 define que



a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contetddo de
aprendizagem na formacdo, especialmente importante para a analise dos
contextos em que se inserem as situacdes cotidianas da escola, para
construcao de conhecimentos que ela demanda e para a compreensdo
da prdpria implicacao na tarefa de educar. Ela possibilita que o professor
em formacdo aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias,
de modo que possa intervir considerando as mudltiplas relacbes
envolvidas nas diferentes situacbes com que se depara, referentes aos
processos de aprendizagem e a vida dos alunos (BRASIL, 2001, p. 36).

Desta forma a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002 (BRASIL, 2002), que institui as DCN
para a Formacdo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, coerente com o Parecer CNE/CP n.° 009/2001 (BRASIL,
2001), em seu artigo 3° trata dos principios norteadores do preparo para o exercicio
profissional especifico dos docentes da educagdao bdsica. Em seu inciso Il reforca a
necessidade de se compreender “a pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los
para a acao, como compreender o processo de constru¢cdo do conhecimento” (BRASIL,

2002, p. 62).

O entendimento é de que professor pesquisador deve desenvolver a capacidade
de manter a curiosidade diante da vida, diante de sua profissdao, diante das mais variadas
formas do conhecimento, sendo capaz de se renovar, capaz de se recriar, de se

desenvolver e de se construir como profissional da educagao em permanente formacgao.

A importancia da pesquisa na formacdo docente

Embora se argumente que a atividade de investigacdo deva ser desenvolvida por
todo e qualquer profissional, quando se trata de formacao docente estd se enfatizando
que é necessdrio que esse profissional em especial deva ser inquiridor, questionador,
investigador e saber problematizar criticamente e com autonomia a realidade que a sala
de aula apresenta cotidianamente. Entretanto, ainda ndo se tem um consenso sobre um

conceito para essa pesquisa mais livre que os professores fazem.

Lidke (2001) considera de fundamental importancia a pesquisa na formacao inicial

do professor. Segundo ela,



é necessario introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em
sua formacdo inicial e também na formacdo continuada, garantindo
assim a possibilidade de exercicio do magistério de maneira muito mais
critica e autdbnoma. Isso é facil de afirmar e propor, e muito dificil de
realizar. O futuro professor que nao tiver acesso a formacao e a pratica
de pesquisa terd, a meu ver, menos recursos para questionar
devidamente sua pratica e todo o contexto no qual ela se insere, o que o
levaria em direcdao a uma profissionalidade autdbnoma e responsavel.
Trata-se, pois, de um recurso de desenvolvimento profissional, na
acepc¢do mais ampla que esse termo possa ter (LUDKE, 2001, p. 51).
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Professor pesquisador é aquele que ndo se sente imobilizado diante das
dificuldades e desafios da pratica pedagdgica didria, mas se pde em busca de
encaminhamentos alternativos para os desafios postos, mediante o desenvolvimento de
atividades tedrico-prdticas, sistemdticas e estruturadas metodologicamente que

permitam a investigacdo da realidade e a produ¢do de mais conhecimentos.

Pesquisar o que se ensina propicia o prazer da descoberta e a
importancia do saber. A investigacao pode levar a novos conhecimentos
e fortalecer o ensino. A pesquisa é parte integrante da educacdao, meio
necessario a problematizacdo e a compreensdo da pratica docente e,
consequentemente, a elevacao da qualidade do ensino. As pesquisas que
auxiliam a andlise da pratica e reorientam a acdo estdao conectadas ao
cotidiano do professor e podem provocda-lo a um novo tipo de docéncia.

(VEIGA, 2009, p. 65).

Segundo Santos (2001), a ideia que tem sido defendida é a de que

o professor deve trabalhar como um pesquisador, identificando
problemas de ensino, construindo propostas de solu¢do com base na
literatura e em sua experiéncia, colocando em acao as alternativas
planejadas, observando e analisando os resultados obtidos, corrigindo
percursos que se mostram pouco satisfatdrios. Essa ideia é defendida
como forma de desenvolvimento profissional dos docentes e também
como estratégia para a melhoria do ensino (SANTOS, 2001, p. 16).

Para Demo (2005), a “caracteristica emancipatdria da educac¢do, portanto, exige
pesquisa como seu método formativo, pela razao principal de que somente um ambiente
de sujeitos gesta sujeitos” (DEMO, 2005, p. 8). Desta forma, tomando a pesquisa como
principio metodoldgico, o autor aponta que uma das coincidéncias entre educacdo e

pesquisa € justamente a valorizacao do questionamento, sendo que na pesquisa o



método é o questionamento sistematico critico e criativo, e que precisa ser internalizado
como atitude cotidiana. E uma “concepcdo integradora que toma a pesquisa como
pratica de producao de novos conhecimentos, bem como caminho didatico e

investigativo” (VEIGA, 2009, p. 59).

Demo (2005) desenvolve a ideia da pesquisa como principio metodoldgico, ou
seja, maneira de encaminhar o trabalho pedagdgico em sala de aula, alids, bastante
préoximo da maneira como André (2001) trata da tematica segundo ela prdépria, como
discussao do papel didatico que pode ter a pesquisa na articulacao entre saber e pratica

docente.

Em entrevista publicada no Portal Educacional (CASIMIRO, 2011), ao ser
questionado sobre a importancia da pesquisa no processo educacional e como ela pode

ser incorporada, Pedro Demo esclarece seu entendimento:

NJs estamos trabalhando a pesquisa principalmente como pedagogia,
como modo de educar, e ndo apenas como construcao técnica do
conhecimento. Bem, se nds aceitamos isso, entao a pesquisa indica a
necessidade da educacdo ser questionadora, do individuo saber pensar. E
a nogao do sujeito autbnomo que se emancipa através de sua consciéncia
critica e da capacidade de fazer propostas préprias. Isso tudo tem por
tras a ideia da reconstrucao, mas também agrega todo o patrimdnio de
Paulo Freire e da “politicidade”, porque nds estamos na educagdo
formando o sujeito capaz de ter histéria prépria, [...] (CASIMIRO, 2011,
sem paginagdo).
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A pesquisa como forma de conhecer é a mais competente forma também de
intervir, pois incorpora necessariamente a pratica com a teoria, assumindo marca de
politica que aparece no processo de formacao do sujeito critico, criativo e inventivo, visto
que inclui a percepcdo emancipatdria do sujeito (DEMO, 2005). Para isso o professor
precisa ser um pesquisador cotidianamente, tendo a pesquisa como a base da educacao

escolar (DEMO, 2005, p. 2-6).

No entanto, André (2001) reconhece que a tarefa de ensinar ndo se confunde com
pesquisa e nem a ela se iguala. E embora ensino e pesquisa se articulem em alguns

sentidos, em outros se diferenciam muito, e mesmo uma pesquisa voltada para a



melhoria da pratica docente precisa de condi¢bes minimas para sua realizacao, no que

concorda com Demo (2005).

A tarefa do professor no dia a dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisbes imediatas e agdes, muitas vezes,
imprevisiveis. Nem sempre hd tempo para distanciamento e para uma
atitude analitica como na atividade de pesquisa. Isso ndo significa que o
professor ndo deva ter um espirito de investigacdo. E extremamente
importante que ele aprenda a observar, formular hipdteses e a selecionar
instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a
encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente (ANDRE, 2001, p.

59)-

Portanto, se o que se espera de um professor da educacdo basica é que ele
assuma a tarefa de ensino de maneira competente e responsavel, temos que considerar

valorizar o papel da pesquisa na formacao docente. Neste sentido, para Veiga,

Aprender a pesquisar deve fazer parte do cotidiano da instituicdo
educativa e, principalmente, da sala de aula. E muito dificil imaginar acdo
educativa que ndo seja precedida por algum tipo de investigacdo — e
investigacao feita com objetivo definido de produzir conhecimento. O
pesquisador precisa ser formado, e essa formacao sé pode vir no bojo de
uma pratica inserida em determinado contexto social. Aprende-se a
pesquisar por meio das situacdes vividas dentro da sala de aula, o que faz
com que o aluno e o professor possam assumir, de forma cada vez mais
autdbnoma, os papéis de protagonista e agente social. O papel do
professor pesquisador serd o de criar condicbes para que os alunos
aprendam a pesquisar, propondo temadticas vinculadas a formacado
desses estudantes; o de motivar e instrumentar alunos para que
assumam sua experiéncia educativa como fonte de conhecimento
(VEIGA, 20009, p. 64).

E fundamental que o professor pesquisador tenha esta postura de instrumentar os
educandos a considerarem suas experiéncias educativas que se dao em diferentes
espacos sociais, como fonte de conhecimento, especialmente para os educandos da EJA,
em geral, e para os educandos do PROEJA, em particular: estes educandos trazem
experiéncias de vida social e de sua inser¢do no mundo do trabalho com grande
potencialidade para transformar-se em objeto de pesquisa. Isso constitui um desafio

fundamental para o docente do PROEJA: criar condicfes para que estas experiéncias da



realidade concreta dos educandos aflorem e sejam conhecidas e reconhecidas como

conhecimento e fonte para pesquisa com novos conhecimentos.

Uma das caracteristicas importantes do professor como pesquisador € sua
curiosidade a respeito de seus educandos, da realidade social em que vivem, as situacdes
e condi¢cbes de trabalho, ou a falta de trabalho que estes educandos enfrentam
diariamente, pois juntos podem fomentar o interesse pelos conhecimentos escolares que
nem sempre sdo tao atrativos para os educandos. Neste processo, a parceria entre os
docentes, colegas de profissdao, se torna importante na medida em que a assungao da
incompletude de cada um desvela a realidade a todos, de modo que se percebam como
sujeitos de um duplo processo: o ensino e a aprendizagem. Neste sentido, a curiosidade é
o impulsionador em potencial da aprendizagem profissional necessdria ao longo da vida,

tanto para os docentes quanto para os educandos.

Ensinar a pesquisar significa estimular a criatividade, o espirito
investigativo, a curiosidade. A pesquisa é uma atividade inerente ao ser
humano, um modo de apreender o mundo. Ensinar a pesquisar € tomar a
pesquisa como instrumento de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo.
E o ponto de partida e de chegada da apreensdo da realidade (VEIGA,

2009, p. 58).

Segundo Cochran-Smith e Lytle (1999), citados por Garcia (2009, p. 17-18),
considerando o processo e o papel dos professores na pesquisa e na producdao do
conhecimento para ensinar, estes autores fazem referéncia a trés diferentes tipos de
conhecimentos necessdrios aos docentes: conhecimento para a pratica, conhecimento na

pratica e conhecimento da pratica.

O conhecimento para a pratica inclui contetdos, teorias educativas e pedagdgicas,
estratégias instrucionais, o conhecimento formal para ensinar. Inclui um corpo tedrico e
metodoldgico que provém da investigacao académica e cientifica e que, por sua vez,

organiza as situacdes praticas de ensino.

O conhecimento na pratica se da pela investigacao sobre aprender a ensinar e na

procura do conhecimento na acdo. Esse conhecimento é construido a partir de



encaminhamentos que o professor precisa fazer diante de situagdes imprevisiveis que

administra cotidianamente e que constitui em experiéncia da pratica.

O conhecimento da prética se da pela investigacdao qualitativa quando o professor
é um professor pesquisador que assume uma postura de constante indagacao diante das

situacOes problemas que surgem na vida da comunidade escolar.

O conceito de professor pesquisador entre os cursistas

Ao definir a pesquisa como modo de produzir conhecimento, esta-se indicando um
caminho metodolégico para a formacao dos educandos, sendo este um principio
metodoldgico. Partindo desse entendimento, o documento que orienta a elaboragao dos
projetos de Curso de Especializagdao do PROEJA, apresenta a definicao do perfil desejado

para o egresso especialista em PROEJA: um professor pesquisador.

As falas dos entrevistados sobre o que estes entendem por professor pesquisador
a partir da formagao do curso de especializacdo trazem defini¢des relativas a dinamica
didria das atividades da pratica de ensino e aprendizagem. Sao questdes relevantes no
sentido de possibilitar aos docentes renovar e atualizar seus conhecimentos e contetddos
educativos, pois incidem diretamente em sua pratica docente de sala de aula. Fazem-se
presentes também definicbes que dizem respeito ao bom relacionamento dos docentes
com seus educandos, além de serem significativas as defini¢bes relacionadas aos temas

da formacao continuada para a docéncia.

A seguir estao organizadas algumas destas definicdes num quadro, conforme as

A

seguintes categorias: definicbes relativas a pratica docente; definicbes relativas ao

relacionamento docente/educando; e defini¢bes relativas a formagao continuada.

Defini¢oes Professor pesquisador é aquele que:

relativas

Ao Investiga (para saber) por que aluno ndo estd vindo e o que ndo estd

relacionamento | atraindo o aluno, para entdo mudar a sua pratica (E1/RS).

docente/ Pesquisa diariamente sobre o perfil, por que o aluno ndo estd mudando,

educando por que ele respondeu desta maneira, o que possibilita um aluno aprender?
Foi o material? Foi a forma didatica de dar aula? (Entrevistado 1/SC).




Leva também seus alunos a pesquisar (Entrevistado 7/SC).

A priatica
docente

Percebe a cada situagao uma problematica, que estuda e busca elementos
novos para incorporar numa pratica, sendo motivado a se reinventar.
(Entrevistado 2/RS).

Sabe aproveitar o seu cotidiano em sala de aula para produzir material,
buscar fundamentacdo e buscar divulgar seu trabalho (Entrevistado 6/RS).

Ao mesmo tempo em que da sua aula, gerencia as falhas e as questdes
positivas. Estd atento a tudo e procurando subsidios pra ir em frente
naquela atividade (Entrevistado 13/RS).

N3o somente estd indo pra sala de aula repassar um contetddo, mas a cada
aula esta analisando e levantando dados que contribuam para que aquela
educacdo seja realmente reveladora (Entrevistado 2/SC).

Teoriza sobre o seu fazer, analisa a sua pratica, percebe as contradicées,
percebe os avanqos, é propositivo tanto em metodologia em sala de aula
quanto no processo de ensino aprendizagem da escola como um todo. [...]
Pra mim a pesquisa sé tem sentido se for melhorar o fazer, diferenciar a
prética, diferenciar a vida (Entrevistado 4/SC).

Vai além de pesquisar para o seu conhecimento, ele vai melhorar a sua
pratica, ele vai buscar o novo, vai inovar dentro da sala de aula
(Entrevistado 3/PR).

A formacgdo
continuada

N3do estd contente com aquilo que ele recebeu na licenciatura ou ndo na
licenciatura. Se ele n3o sabe a resposta, ele vai pesquisar nem que seja
nesse momento de formacdao com seus colegas. Mobilizar-se para tentar
resolver um problema é ser um professor pesquisador (Entrevistado 8/RS).

Segue na busca de informagdes relativas ao seu trabalho (Entrevistado
11/RS).

Busca respostas nao sé do ponto de vista tedrico, mas respostas também
préticas para as suas atividades (Entrevistado 7/RS).

Concebe que o0 ensino e a pesquisa ndo estdo separados. Entdo a cada aula
que vocé estd preparando ou em cada iniciativa que vocé tem que trabalhar
com o colega, em conjunto, vocé ta pesquisando e estd buscando, estd
refletindo (Entrevistado 3/SC).

Vai atrds, que busca, que estd sempre se aperfeicoando e buscando as
novidades (Entrevistado 8/SC).

Vai buscar novos conhecimentos, vai buscar novos métodos (Entrevistado
9/SC).

Estd constantemente pesquisando a sua drea de estudo e indo atrds de
novos contelidos para os alunos (Entrevistado 9/PR).

Investiga tedrica e concretamente, e com isso qualifica o seu trabalho
docente (Entrevistado 11/PR).

Estd aberto a aprender e ndo tem aquela vergonha de dizer: “nossa, eu nao
sei isso, eu vou ver e depois a gente discute” (Entrevistado 1/PR).

N&o “cruza os bracos”, [...] mas estad sempre querendo se atualizar, vendo
se tem alguma coisa mais atualizada, alguns artigos novos que estdo sendo
lancados para ler e ampliar mais o seu conhecimento e estar em dia com o
que estd acontecendo no mundo, o que estd acontecendo na tua realidade
(Entrevistado 5/PR).

Quadro 1 - Defini¢cdes de Professor Pesquisador
Fonte: Elaboracdo prépria




Segundo as definicbes presentes no quadro, os docentes especialistas em PROEJA
definem o professor pesquisador como aquele que esta atento, estuda, investiga, levanta
dados, analisa, busca informacdes, busca novos conhecimentos, busca respostas tedricas
e praticas, resolve problemas, gerencia as falhas, percebe as contradicdes, teoriza sobre
o seu fazer, analisa a sua pratica, percebe os avancos, busca novos conhecimentos, é
propositivo, busca novos métodos, produz conhecimentos, melhora a sua pratica, esta
sempre se aperfeicoando, € aberto a aprender, é propositivo, concebe que tanto o ensino

quanto pesquisa nao estao separados e também leva seus alunos a pesquisar.

No entanto, a definicdo de um perfil tao genérico ndo permite afirmar que o curso
de especializacdo do PROEJA efetivamente construiu um conceito de professor

pesquisador.

No momento em que o professor se coloca como pesquisador, quer
dizer, levanto um tema em sala de aula e que eu ndo tenha tantos
subsidios o quanto gostaria, no momento de se colocar como um
pesquisador da informacdo, demonstro que o aluno deve ser também.
Entd3o pra préxima aula eu trago mais elementos sobre esse tema de
interesse. O aluno vai se sentir desafiado a fazer também. No momento
que ele tiver uma curiosidade, uma necessidade de pesquisar mais sobre
determinado assunto, ele vai estar na mesma condi¢cdo do professor.
Quer dizer, o professor ndo sabe tudo, e eu também ndo sei tudo. Entdo
nds pesquisamos, e a gente vai compartilhar as informagdes. Eu acho que
na EJA ou em qualquer modalidade de ensino, acho que é uma postura
que todo o educador tem que ter (E3/RS).

Quando o educando também é levado a pesquisar aquilo que esta aprendendo e
aquilo que o professor estd ensinando, esta-se utilizando da pesquisa como alternativa
metodoldgica e como estratégia de ensino (VEIGA, 2009). Assim, o educando tem a
possibilidade de, junto com o professor, questionar, rever e revisitar conhecimentos com
novos elementos que permitam diferentes olhares, novas reflexdes e mais ricas

sistematizacdes do que foi aprendido.

Significa transformar a producdo e a aquisicao de conhecimento numa
verdadeira fonte de pesquisa. Pesquisar o que se aprende ndo apenas
para constatar, mas para mergulhar no ato de aprender, captar o seu



processo e as estratégias individuais de aprendizagem, nos
relacionamentos e interacGes (VEIGA, 2009, p. 66).

by 7

Nas defini¢bes relativas a pratica docente, os entrevistados percebem que a
“atuacdo prdtica possui uma dimensdo investigativa” (BRASIL, 2001), mobilizam
conhecimentos diante das dificuldades e desafios da pratica pedagdgica didria, para que
sua acao docente tenha mais significado. Buscam, assim, compreender o processo de

construgdao do conhecimento, fortalecendo o ensino e a aprendizagem.

Ao afirmar que professor pesquisador é aquele que “teoriza sobre o seu fazer,
analisa a sua pratica, percebe as contradi¢des, percebe os avancos, é propositivo tanto
em metodologia em sala de aula quanto no processo de ensino-aprendizagem da escola
como um todo” (E4/SC), este docente cursista demonstra ter clareza de que esta
pesquisa a que se refere é uma estratégia voltada para a melhoria da qualidade de sua

prépria atuacdo docente (SANTOS, 2001).

Nas defini¢bes relativas a formagao continuada, os docentes cursistas revelaram
perceber a dimensao formativa da pesquisa ao assumirem uma atitude investigativa na
cotidianidade de sala de aula, numa perspectiva praxica, quando manifestam seu
entendimento de que professor pesquisador é aquele que: “mobiliza-se para tentar
resolver um problema” (E8/RS); “busca respostas ndo sé do ponto de vista tedrico, mas
respostas também praticas para as suas atividades” (E7/RS); “concebe que o ensino e
pesquisa ndo estdo separados” (E3/SC); “vai buscar novos conhecimentos, vai buscar
novos métodos” (E9/SC); “estd constantemente pesquisando a sua drea de estudo”
(E9/PR); e “investiga tedrica e concretamente, e com isso qualifica o seu trabalho

docente” (E11/PR).

No entanto, os dados das entrevistas ndo permitem afirmar que esta formacdo de
especializacdao promoveu um aprofundamento tedrico suficiente para que os docentes
chegassem a compreender os processos de producao de conhecimento usados pelas
diferentes ciéncias e a partir disso pudessem fazer a transposicao didatica desses
conhecimentos em saber escolar, ou que tivesse proporcionado conhecimentos e

ferramentas pedagdgicas para auxiliar os educandos a fazer a passagem de um estado de
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conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico sob o rigor da

metodologia cientifica.

Consideragdes finais

Sobre o perfil desejado do egresso, o professor pesquisador, as evidéncias
empiricas indicam que o curso ndo construiu a definicdo de um conceito de professor
pesquisador e tampouco promoveu o aprofundamento tedrico suficiente para que os
docentes chegassem a compreender os processos de produ¢ao de conhecimento usados
pelas diferentes ciéncias e, a partir disso, fazer a transposicao didatica desses
conhecimentos em saber escolar. Também ndo proporcionou conhecimentos e
ferramentas pedagdgicas que os auxiliassem a fazer junto com os educandos a passagem

de um estado de conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico.

A percepcao da necessidade da pesquisa na cotidianidade do processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula, pela categoria parte-totalidade, é apenas uma visao de
parte e ndo de totalidade. Portanto, conclui-se que a estrutura do curso na qual a
formacdo de professores de EJA/PROEJA ndo possibilitou uma compreensdo mais
consistente a respeito da pesquisa como fundamento da formacdo dos sujeitos do

PROEJA, aspecto este que ndo foi citado nem percebido.

A questdo da importancia da pesquisa na perspectiva macro também ndo foi
constatada. Deste modo, esta formacdo possibilitou apenas uma compreensao parcial e
inicial do conceito de professor pesquisador, uma contradicao percebida a partir da
andlise aqui tecida. Os depoimentos abordam mais as praticas procedimentais do que
propriamente a compreensdo do processo de producdao de conhecimento a partir das

relacOes teoria-pratica e parte-totalidade.

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.
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