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Resumo

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de Mestrado realizada no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Entendemos que o paradigma atual ndo dar conta da complexidade vivenciada
pela sociedade, que encontra-se imersa na crise socioambiental, dai a necessidade de uma
reorientacdo da escola, nesse contexto, torna-se relevante a insercdo da dimenséo
socioambiental na educacdo e na formacdo docente. No estudo, propomos: investigar como
ocorre (ou ndo) a incorporacao da dimensdo socioambiental nos cursos de formacéo inicial de
educadores; verificar se, nos projetos politico-pedagdgicos e nos curriculos dos cursos
contemplados e analisados, as concepcbes dessa dimensdo estdo presentes e de que forma; e
analisar como isso é percebido e praticado pelos docentes dos Cursos. Apoiamo-nos na pesquisa
gualitativa, recorrendo a pesquisa bibliografica e a analise documental, de questionarios e de
entrevistas semiestruturadas. Para a analise, utilizamos a Andalise Textual Discursiva
paralelamente ao referencial critico da EA e da Formacgdo de Professores/Educadores como
elementos  tedrico-metodoldgicos.  Assim, foi  possivel revelar e compreender
limites/dificuldades e as possibilidades da insercdo da dimensdo socioambiental na formacéo de
educadores.
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1 Questdes iniciais

Este estudo é fruto de uma pesquisa que culminou em uma dissertacdo de mestrado,
realizado no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Nossas reflexBes partem do principio de que a educacdo é pratica social historicamente
construida; é espaco dialético de limites e de possibilidades. Dai, a necessidade de se analisar o
papel que ela desempenha na disputa de interesses e as maneiras como pode, no mundo
contemporaneo vivente da grave crise socioambiental, contribuir, de forma significativa, para a
construgdo de uma sociedade mais igualitaria e menos degradante. Em funcéo disso, aspiramos
a uma transformacao socioambiental, embora isto pareca se distanciar e 0s obstaculos, muitas
vezes, paregam intransponiveis.

Nesse cenario de busca por outra realidade, sobressai a Educacdo Ambiental (EA),
entendida como um processo pedagogico atrelado a uma proposta de modelo societario que se
contrapde ao atual, pois direciona suas analises e suas praticas para uma transformacdo
significativa da sociedade, isto é, para uma transformacdo das relacbes de dominacdo e de
exploracdo. Pode ser considerada, inclusive, uma nova protagonista com reais condi¢es de
promover profundas rupturas no modelo educacional arcaico que ainda impera na maioria das
escolas, pois, consideramos que, em sua vertente critica, a EA tem compromisso politico com
aspectos educacionais que apontam para transformagdes sociais.

Na sociedade contemporanea, os diversos problemas socioambientais se refletem de
imediato na escola. N&o obstante tal instituicdo tenha grande importancia para a sociedade, as
politicas que a sustentam fomentam interesses diversos e, predominantemente, por dentro da
l6gica hegemobnica do capital. Assim, é preciso verificar como os professores sdao formados,
uma vez que sdo agentes fundamentais da transformacéo, sdo interlocutores de novas préaticas
escolares, possuem capacidade de pensar e fazer educagdo de maneira critica. A formacéo
inicial é condi¢do indispensavel para que um professor se torne educador. E € na Universidade,
lécus de producdo de conhecimentos, que se adquirem saberes para uma atuacdo docente
ancorada na responsabilidade social e politica, atuacdo esta que estd em consonancia com a
vertente critica da Educacdo Ambiental.

Guimardes (2004), afirma que a Educacdo Ambiental é uma préatica pedagdgica que se
realiza nas relacfes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores, conduzida pelos
sujeitos educadores. Todavia, para que possam estar aptos a enfrentar os diferentes desafios
dessa crise contemporanea, que lhes é apresentada a cada dia, devem ter em sua formacdo
inicial a insercdo da dimensdo socioambiental. Introduzir a EA Critica nos processos formativos
implica repensar a educacdo e sua relagdo com as questdes socioambientais, politicas e

econdmicas. Essa relacdo € intrinseca e profunda, pois o compromisso educacional se da com a



construcao da cidadania: unica forma decente de sermos plenamente humanos.

E com o desejo de refletir acerca de uma formagao de educadores mais solida e mais
comprometida com a causa socioambiental que esta pesquisa analisou como a dimensdo
socioambiental tem se incorporado nos cursos de formacdo de educadores, bem como apontou
limites e possibilidades para a inser¢do dessa dimens&o. Assim, vislumbramos contribuir com

reflexdes acerca das fungdes social e politica dos educadores, em uma perspectiva critica da EA.
2 Aportes tedricos

No desenvolvimento da pesquisa foram discutidas teméticas que consideramos
essenciais, dentre elas, sobressaem a sociedade e a educacdo no contexto da crise
socioambiental, nos ancoramos em Layrargues (2006) e Guimardes (2004) para nos auxiliar
com a andlise de tal contexto. A partir dai, entendemos estar em um periodo de crise, porque 0
modelo de sociedade de nosso tempo ndo mais se sustenta, ndo explica e/ou resolve o0s
problemas criados por ele proprio; todavia, ndo podemos negar gque se trata também de um

periodo de possibilidades e alternativas. Nesse sentido, Trindade (2008, p. 69) assegura que:

Uma época de crise configura-se como uma época de rupturas e
guestionamentos. Um tempo no qual somos convidados a pensar em
outras possibilidades, rever antigos conceitos e concep¢des com um
olhar que acolha mdltiplas perspectivas e rejeite as explicagfes Unicas
ou as verdades universais que até agora nortearam NOSSO
entendimento.

Consideramos que a crise socioambiental, a mais planetaria de todas as crises até hoje
vivenciadas, origina-se de uma concepcdo antropocéntrica e utilitarista sobre a natureza e €
resultado do modelo concentrador de capital e do crescimento econdmico ilimitado
(GUIMARAES, 2004). As consequéncias da degradacio socioambiental tém colocado o mundo
em alerta ha bastante tempo; apesar disso, essa preocupacdo nao significa 0 mesmo para todos,
visto que, com as realidades e o0s objetivos heterogéneos e, muitas vezes, conflitantes, ainda
predomina no imaginario mundial a ideia de que tal crise estd baseada, exclusivamente, na
exaustdo e no uso incorreto dos recursos naturais. Para Lima (2011) e Guimardes (2004), como
tal crise decorre principalmente do modelo de sociedade e de desenvolvimento adotado, bem
como dos interesses e dos valores que o fundamentam, a superagdo, no momento historico
vivenciado, requer a transformagdo do modelo de sociedade, e uma das vias para isso é a
educacéo.

Nesse contexto, enfocamos uma educacdo direcionada para a dendncia das relacbes de
dominacéo e exploracdo hegemonicas e para a construcdo de novas relagbes entre ser humano,
sociedade e natureza. Nesse interim, as escolas preparariam seus alunos ndo apenas para 0

mercado de trabalho, mas, em especial, para ingressarem na sociedade com as habilidades que



Ihes permitam refletir criticamente e intervir no mundo a fim de muda-lo (GIROUX, 1997).

Diante disso, emerge a Educacdo Ambiental, que é reconhecida pela sociedade, mesmo
que ainda de modo superficial, como uma das principais formas de superacdo da realidade em
crise. Todavia, em relacdo a sua inser¢do na escola, sem desconsiderar 0s avancos conquistados,
observamos que ha importantes entraves e, dentre eles, esta o prdprio sistema educacional com
seu tradicionalismo demarcado por uma visdo cartesiana disciplinarizada, disjuntiva e
“bancaria” (FREIRE, 2005). Ademais, ha o proprio contexto da Educagdo Ambiental, uma vez
que, como muitos estudos apontam (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2007; 2009), sua
complexidade abrange vérias correntes de pensamento e diversos interesses. Em sintese, ndo se
pode prescindir de que a Educacdo Ambiental também carrega todos os problemas da tdo
engenhosa teia social, com todos os seus conflitos, suas contradi¢cbes e suas politicas
institucionais, que refletem tais embates pela hegemonia das atuais relagbes desiguais
constitutivas da realidade.

Acreditamos na Educacdo Ambiental como uma possibilidade de contribuir para uma
transformacdo da atual sociedade. Para Santos (2004), apesar do processo de globalizagdo
perversa gue atravessamos, € possivel outra realidade de carater mais humano e solidario. Nesse
sentido, a Educacdo Ambiental Critica vai ao encontro disso, ou seja, instrumentaliza e mobiliza
a base em busca de uma sociedade diferente desta, cujos fossos sociais ainda sdo profundos e

demasiadamente excludentes.
2.1 A formacéo de educadores e o0 desafio da construc@o de um outro modelo societario

Desafios sdo lancados a escola e ao corpo docente constantemente. Em funcéo dessa
constatacdo, algumas questfes nos acompanham e nos intrigam neste estudo; dentre elas, surge
a seguinte indagacdo: Nos, professores, fomos/estamos preparados para esses tantos desafios
que nos sdo impostos?

Macedo (2008) chama a atencdo ao afirmar que a formacdo docente, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Bésica em Nivel
Superior (2001), refor¢a a ideia de uma educagéo aligeirada, com conteudos fragmentados, cujo
objetivo principal é apenas a profissionalizacdo. Nesse tipo de educacdo, o sentido omnilateral
ndo é privilegiado. De modo geral, o paradigma da racionalidade técnica tem sido a inspiragdo
das politicas educacionais e de grande parte dos cursos de formagdo de professores no Brasil.
Assim, essa formacdo € vista como um processo de transmissao de contetdos pré-estabelecidos
e de técnicas didaticas em detrimento de seu carater politico de formacdo de sujeitos
comprometidos com a transformagé&o da realidade.

Atentando para um outro olhar sobre a formagdo docente, Imbérnon (2010, p. 7)

defende que:



A profissdo docente deve abandonar a concepcao predominante no
século XIX de mera transmissdo do conhecimento académico, de
onde de fato provém, e que se tornou inteiramente obsoleta para a
educacdo dos futuros cidaddos em uma sociedade democratica:
plural, participativa, solidaria, integradora.

Considerando a importancia da formacao do educador para a atuagdo em um mundo tdo
complexo, Favero (2008, p. 52) disserta acerca do papel da Universidade como instituicdo
formadora: “Se a Universidade € parte de uma realidade concreta, suas fun¢Ges devem ser
pensadas e trabalhadas levando-se em conta as exigéncias da sociedade, nascidas de suas
proprias transformagdes em um mundo em constantes mutagoes e crises”.

Nesse contexto, a Universidade ndo pode limitar a formacdo profissional apenas a
especializacio, ou seja, & transmissdo de conhecimentos especificos de um determinado curso. E
preciso 0 conhecimento que permita a visdo de um mundo integrado e interligado e a
possibilidade de espaco e tempo para a realizacdo das atividades coletivas, considerado o
processo de construcdo do conhecimento em desenvolvimento na convivéncia humana, na
interacdo entre individuo e sociedade, como um ato politico intrinseco a essa formagdo. Logo, a
Universidade, comprometida com a construgdo de melhores condi¢cbes socioambientais na
sociedade, deve assumir essa omnilateralidade em seus processos formativos, afinal, isto é

também uma conquista nesse espaco, fruto de luta politica.

2.2 A Educagdo Ambiental no contexto da formagéo de educadores

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) néo
foi incisiva em relacdo a inser¢do da Educacdo Ambiental nos curriculos. Em decorréncia disso,
podemos dizer que, no que toca a questdo socioambiental, a referida legislacdo ndo deu
relevancia ao importante movimento que, desde a Conferéncia de Estocolmo de 1972, procurava
incluir a Educacdo Ambiental como um instrumento de politica publica relevante para a
promog¢do de uma ordem mundial mais justa. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental —
PNEA acrescenta que “[...] os professores em atividade devem receber formacdo complementar
em suas areas de atuacdo, com o propoésito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental” (BRASIL, 1999).

As leis existem, mas a Educacdo Ambiental, que j& ndo é novidade nas escolas, ndo é
pensada e praticada de forma articulada e referenciada. Muitos pensam e agem de forma
diferente no que toca esse campo. E ai surgem algumas inquietacfes: Ser& que os professores
que dizem trabalhar com Educacdo Ambiental estdo cientes das diretrizes que seguem? Serd
que, inconscientemente, apenas reproduzem em suas praticas pedagdgicas o discurso do

pensamento hegeménico? Que saberes de Educacdo Ambiental sdo afinal desenvolvidos nos



cursos de formacdo de professores? Por que a Educacdo Ambiental ainda € timida na educacao
superior?

Para justificar a importancia da Educacdo Ambiental como componente essencial para o
processo de transformagéo social, Guimarées (2009, p. 14) ressalta:

A Educacdo Ambiental apresenta-se como uma dimensdo do
processo educativo voltada para a participagdo de seus atores,
educandos e educadores, na constru¢cdo de um novo paradigma que
contemple as aspiragdes populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.

Formar um educador, segundo os referenciais criticos, emancipatérios e
transformadores — como pressupde a Educacdo Ambiental pela qual militamos —, passa por
acoes e reflexbes que possibilitam questionamentos e criticas frente aos determinismos
neoliberais, que centram nas questdes econdmicas o referencial de valores para a sociedade,
valores estes ainda hegemdnicos também nas Universidades. Dessa forma, torna-se pertinente
reafirmar o importante papel da instituicdo universitaria, como l6cus de producdo e
disseminagdo de conhecimento, participante da formag&o de professores comprometidos com a

transformacdo da realidade tdo demarcada por desigualdades socioambientais.
3 Os caminhos que nos permitiram desvelar a realidade

Neste estudo investigamos de que forma a dimenséo socioambiental vem sendo tratada
na formacdo inicial nos cursos de Licenciatura em Geografia, da Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense (FEBF) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), e de
Pedagogia, do Instituto Multidisciplinar (IM) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ). Para a interpretagdo da realidade contemplada, apoiamo-nos no materialismo
historico e dialético, método vinculado a uma concepgéo de realidade, de mundo e de vida no
seu conjunto (FRIGOTTO, 2010), que oferece um caminho a partir da defini¢do da categoria
simples como sintese de maltiplas determinacdes (TOZONI-REIS, 2001).

Para maior aprofundamento da pesquisa documental, dos questionérios e das entrevistas
e, com o objetivo de elaborar as categorias, para uma melhor analise dos questionarios, das
entrevistas e dos documentos, realizamos repetidas leituras dos discursos dos professores que
responderam ao questionario e que participaram da entrevista, o que também foi feito com a
analise textual discursiva (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2006) da parte documental.
A analise documental foi feita seguindo o mesmo critério. Esse caminho nos levou a uma
compreensdo, de forma integrada, da realidade em que se encontra o complexo processo

educacional/formativo.



4 A insercdo da dimensdo socioambiental na formacdo de educadores: limites e

possibilidades

A partir das andlises da pesquisa, reafirmamos que os docentes necessitam desenvolver,
desde a formacdo inicial, uma atitude de observacdo permanente dos fatos ocorridos na relacdo
pedagdgica, em intima vinculagdo com o contexto social, politico, economico e cultural —
socioambiental — em que suas praticas se efetivam.

Os desafios da realidade requerem um novo formato para a formacéo docente, o qual
responda as demandas emergentes no contexto da sociedade contemporanea. Esse formato deve
buscar a superacdo das concepcbes tradicionais do processo educacional, as quais s&o
sustentadas por uma logica formal que hierarquiza, fragmenta e disciplinariza conhecimentos e
contetdos, propondo, ainda, uma estrutura curricular rigida. Em contraponto, encontramos na
Educacdo Ambiental as brechas para novas possibilidades de producdo de conhecimentos, de
acordo com as necessidades das demandas sociais. Entretanto, € necessario que os diversos
espacos formadores invistam na formacdo em Educacdo Ambiental.

O desafio que as questdes socioambientais colocam a educacgdo superior ndo é simples;
ele propde transformacOes radicais. Os caminhos e as experiéncias brasileiras (como, por
exemplo, as mapeadas e descritas pela Rede Universitaria de Programas de Educacgdo
Ambiental/RUPEA, em 2005) tém demonstrado que a inser¢do da dimensdo socioambiental no
ambito das atividades académicas encontra inimeras e variadas dificuldades, apesar de ser
formalmente reconhecida como uma necessidade para gerar conhecimentos interdisciplinares.
Entre as dificuldades encontradas para a implementacdo da Educacdo Ambiental, o documento
da RUPEA (2005) aponta as seguintes: as estruturas organizacionais das Universidades; a falta
de financiamento; as politicas institucionais; e a imprecisdo de fundamentos
tedricos/conceituaismetodologicos.

Em palestra’ realizada durante o 3° Seminario Internacional Sustentabilidade na
Universidade, que ocorreu entre os dias 17, 18 e 19 de novembro de 2011, no campus de S&o
Carlos da Universidade de Sdo Paulo - USP, a Professora Doutora Haydée Torres de Oliveira
apresentou um panorama das iniciativas de ambientalizacdo da Educacdo Ambiental a partir da
Universidade brasileira. Depois de fazer um relato sobre as dificuldades encontradas para essa
ambientalizacdo, a pesquisadora tece consideragfes muito pertinentes, dentre as quais
consideramos relevantes: (a) A ambientalizacdo do ensino superior brasileiro estd em
construcdo e deve ser fortalecida por processos participativos que considerem as peculiaridades
das Instituicbes de Ensino Superior — IES; (b) A articulagdo em redes colaborativas e a
participagdo em politicas publicas tém o potencial de influenciar positivamente a

ambientalizacdo das IES e da sociedade; (c) Superar as dificuldades na implementagdo da

! A integra dessa palestra se encontra na plataforma virtual www.projetosustentabilidade.sc.usp.br.


http://www.projetosustentabilidade.sc.usp.br/

Educacdo Ambiental no Ensino Superior implica criatividade, esfor¢co conjunto e dialogo
permanente.

Diante disso, consideramos que os resultados encontrados por intermédio da pesquisa
estdo em consonéncia com as consideracdes apontadas pela pesquisadora acima citada, pois as
trilhas para uma educacdo pautada nos principios da Educacdo Ambiental ainda se encontram
cheias de obstaculos. Dentre eles, podemos citar a falta de iniciativas governamentais.

Percebemos que existe um descompasso entre o discurso sobre a inser¢do e a efetivacdo
da Educagdo Ambiental e a prética, seja na escola, seja na Universidade. Entdo, é preciso que as
instituicbes formadoras direcionem a atencdo para esse fato, a comecar pela reflexdo sobre o
papel dos professores formadores. Alertamos também para o fato de que existe um siléncio no
que diz respeito aos debates socioambientais, no campo das politicas curriculares para a
educacéo superior.

Acreditamos que uma das possibilidades para a inser¢éo da dimensdo socioambiental na
formacg&o de educadores é a discussdo da temética na instituicdo universitaria, sobretudo junto
aos cursos de Licenciatura. E fundamental o dialogo entre as diferentes areas do conhecimento,
pois isto contribui para romper com as barreiras comportamentais, estruturais e organizacionais

tdo profundamente demarcadas ao longo do tempo.

5 Indicativos para a consolidacdo da Educacdo Ambiental Critica na formacéo de

educadores

Entendemos que é necessario trazer para os cursos de formacdo de educadores uma
dimensdo complexa e integradora das diversas dimensdes sociais. Entre essas dimensdes, esta a
politica, com visdes e posturas de mundo que envolvem discussdes sobre exclusdo e
desigualdade. Temos a certeza de que inserir a dimensdo socioambiental nos cursos de formacao
inicial de educadores contribui imensamente para se consolidar a Educacdo Ambiental e para
fortalecer o processo formativo dos profissionais da educacdo. Nesse viés, Tozoni-Reis (2008,
p. 145-146) afirma que:

Formar profissionais de educacdo ambiental, com competéncia para
formular sinteses socioambientais, exige um esforco criativo que
significa reformular os curriculos desses cursos. Exige reformulagéo
radical que as instituicbes de ensino superior, pelo menos no que diz

respeito a circulacdo de ideias sobre novos paradigmas, estdo a
solicitar, embora suas estruturas institucionais sejam grande obstaculo.

Tozoni-Reis (op cit) ressalta a importancia da reestruturacdo universitaria. Afirma que a
formacdo de educadores ambientais pode ser sistematizada numa perspectiva de mudanca

paradigmatica, com uma reestruturacdo radical do ensino, da pesquisa e da extensdo nas



Universidades e com a interdisciplinaridade, nesse viés, funcionando como o principio
metodoldgico basico. Nesse sentido, a insercdo da dimensdo  socioambiental,
interdisciplinarmente, implica repensar todo o processo educativo brasileiro e sua relagdo com
as questdes socioambientais, politicas, culturais e econémicas. Essa relagcdo é intrinseca e
profunda, pois 0 compromisso educacional se d& com a construcdo da cidadania plena. Em
consonancia com Guimardes (2004), acreditamos que a formagdo que possa contribuir
significativamente para a formacdo de um cidaddo mais critico e ativo, ancorada pelo embate
hegemonico, deve potencializar um ambiente educativo de carater critico, a fim de que o
processo educativo possa estar inserido no movimento de transformacéo da realidade.

Dentre os indicativos que possibilitam uma consolidacdo da Educacdo Ambiental
Critica na formacdo de educadores, destacamos: uma formagdo docente que tenha um novo
formato, a fim de que possa responder as demandas emergentes no contexto da sociedade
contemporanea; a discussdo da tematica na instituicdo universitéria; o dialogo entre as diferentes
areas de conhecimento; uma formag&o pautada na dimenséo complexa, integradora das diversas

dimensoes sociais.
6 Consideracfes finais

No decorrer desta pesquisa, diversos sentidos foram desvelados, especialmente os
trazidos pelos professores formadores. A formagdo de educadores € um tema instigante, e
refletir sobre o processo formativo de educadores ambientais €, de certa forma, contribuir para
uma educacdo emancipatdria, em que o cidaddo tenha plena capacidade de intervir na realidade.

Assim, ancorados nos pressupostos da EA Critica, investigamos, a partir de nosso
recorte, como os cursos de formacéo inicial de educadores (cursos de licenciatura) abordam as
questbes socioambientais. Em sintese, observamos que a insercdo da dimensdo socioambiental
ainda ocorre de forma incipiente, ou seja, por a¢fes individuais de apenas alguns professores, e
que, entre as diversas causas disso, esta o entrave da disciplinarizagdo pautada no pensamento

linear.

Como o conhecimento oferecido pela Universidade se apresenta de forma fragmentada,
os documentos orientadores (Diretrizes Curriculares e Projeto Politico Pedagdgico) dos cursos
de formacdo de educadores assim também se apresentam. Em outras palavras, o enfoque
interdisciplinar — principio da Educacdo Ambiental — ndo é contemplado. No entanto, a
Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental, indicam uma orientacdo mais precisa para a inser¢do socioambiental em
todos os niveis de ensino, uma vez que traz varios Artigos ressaltando a inser¢do da Educagdo
Ambiental, como podemos observar no Capitulo I, em seu Art. 7° afirma que “a Educag¢do

Ambiental deve estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacao



Bdsica e da Educagdo Superior”; o Art.8° reforca isto, ao afirmar que “a Educacdo
Ambiental deve ser desenvolvida como pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua
e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades”; 0 seu Art. 10 estd em plena
consonancia com as nossas preposicoes, pois declara que “a dimensdo socioambiental deve
constar dos curriculos de formagdo inicial e continuada dos profissionais da educa¢do’.

Em decorréncia disso, podemos ousar em acreditar num futuro promissor para as
questbes socioambientais nos discursos e praticas dos meios académico e escolar, apesar de
sabermos que isso € um processo que precisa de algum tempo para tornar-se realidade, uma vez

gue depende da conjugacdo de muitos fatores.
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