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Muitos estudos apresentam reflexdes e propostas sobre praticas educativas que
almejam a promogdo da emancipagdo do sujeito frente ao contexto atual, marcado por
diversos conflitos sociais, culturais e emergéncias democraticas oriundas de divers@s
ator@s®. Nesse sentido, a busca por questionamentos e problematizacbes de aspectos
relevantes do curriculo, como as relacbes de género e sexualidade, sdo fundamentais para
aquel@s que pretendem contemplar vivéncias e aprendizados mdaltiplos e plurais em suas
trajetorias escolares, seja enquanto educador@s, seja enquanto estudantes.

E nesse sentido que consideramos de extrema importancia para professor@s o estudo
sobre questdes de género e sexualidade no curriculo, sob olhares diferenciados, visando ndo
s6 a compreensdo das representacGes sociais, tdo reforcadas por estereétipos através da

cultura, mas também, como bem afirmou Silva (1999a), permitindo-se ir além do
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questionamento do conhecimento como socialmente adquirido, a fim de se aventurar na busca
do que ainda ndo foi construido nem contemplado nos discursos e praticas curriculares.

Nossa insatisfacdo com o binarismo apresentado nos projetos e programas
educacionais que definem corpos-homens e corpos-mulheres culminou numa investigacao
sobre 0 tema, que estd sendo realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Como um recorte da pesquisa, e no sentido de
ensaiar os resultados preliminares, definimos como objetivo deste trabalho:problematizar as
questdes de género e sexualidade presentes especialmente no volume 10 — que trata do tema
transversal intitulado “Orientacdo Sexual” — dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, organizamos o presente texto em
trés partes.

Na primeira parte,tecemos consideracdes sobre as lentes tedrico-metodoldgicas do
estudo,com base em Peters (2000) e Costa (2005) para tratar da desconstrucdo; e com base em
Lopes e Macedo (2011) e Silva (1995), para tratar dos entendimentos de curriculo.Na segunda
parte, apresentamos e discutimos o cenario mais amplo em que o estudo se situa, fazendo
considerac@es sobre os PCN (BRASIL, 1997a), com base especialmente em Moreira (1997) e
Pereira (2010).Por fim, na terceira e Gltima parte, tomamos como base as investigacdes de
Louro (1997; 2007; 2008), Furlani(2007), Scott (1995) e Silva (1999a), para discutir as duas
categorias de analise — a saber: binarismos; e estereétipos e desigualdades de género —
construidas como resultado do trabalho analitico que empreendemossobre ocorpus

investigativo.

1 AS LENTES TEORICO-METODOLOGICAS DO ESTUDO

1.1 DESCONSTRUCAO COMO FERRAMENTA TEORICO-METODOLOGICA

Imersas em discussdes do campo dos Estudos Culturais em Educagido®, optamos por

4 O campo dos Estudos Culturais se movimenta no entrecruzamento de diversas disciplinas: mais do que
interdisciplinar, € um campo anti-disciplinar que rejeita definicbes que se pretendam fixas e/ou exatas. Tem
como principal eixo de pesquisa 0s aspectos culturais da sociedade contemporanea em torno do qual se
movimentam, circularmente, as mais variadas tematicas. O referido campo entende os processos culturais como
intimamente conectados as relagGes sociais e envolvidos com relagBes de poder, de forma que a cultura, sob esse
ponto de vista, deixa de ser definida como uma categoria que traduz o binarismo “alta cultura / baixa cultura” e
passa a ser entendida de forma bem mais ampla como “uma luta entre modos de vida diferentes”
(ESCOSTEGUY, 1999, p.141), como “um campo de producdo de significados no qual os diferentes grupos
sociais, situados em posicdes diferenciadas de poder, lutam pela imposicdo de seus significados a sociedade
mais ampla, [..] um campo contestado de significagdo” (SILVA, 1999a, p.133-134). Sobre origem,



lancar um olhar pds-estruturalista para nosso interesse investigativo; olhar que, por um lado,
nos ajudou a construir o objeto de estudo possibilitando que fizéssemos um determinado tipo
de interrogacdes sobre ele, ao mesmo tempo em que, por outro lado, foi nos fornecendo
ferramentas teorico-conceituais-metodoldgicas com as quais a pesquisa foi tomando forma.

Mas langar um olhar pés-estruturalista ndo significou, neste estudo, a filiacéo integral
a essa corrente (pos-estruturalista) de pensamento ou a determinado grupo de autor@s. Peters
(2000, p.15) afirma que “o pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo de
pensamento, um estilo de filosofar ¢ uma forma de escrita”. No entanto, 0 mesmo autor
sugere que ndo se pode recorrer ao equivoco de unificar e homogeneizar esse modo de pensar
ou simplesmente reduzi-lo a um conjunto de pressupostos, a um método, a uma teoria ou até
mesmo a uma escola. Nas palavras de Peters (2000, p.15), cabe referir-se ao pos-
estruturalismo como “um movimento depensamento —uma complexa rede de pensamento—
que corporifica diferentes formasde pratica critica™.

Considerando os limites do uso da perspectiva pos-estruturalista que esta sendo feito
neste trabalho, escolnemos uma das muitas ideias (e seus autores) que podem ser associados a
esta perspectiva, e nos detivemos especialmente no conceito de desconstrucéo, que pareceu
bastante Util aos nossos interesses investigativos, na medida em que a préatica politica da
desconstrucdo nos possibilita tentativas de escapar do jogo das oposi¢des binarias, e isso
vinha ao encontro das inquietagdes acerca do bindrio masculino/feminino. A desconstrugdo a
que nos referimos é aquela legada pelo filésofo francés Jacques Derrida. De acordo com
Peters (2000, p.18):

Derrida, seguindo Nietzsche, Heidegger e Saussure, questiona 0s pressupostos que
governam o pensamento binario, demonstrando como as oposi¢des binarias
sustentam, sempre, uma hierarquia ou uma economia do valor que opera pela
subordinacdo de um dos termos da oposicdo binaria ao outro, utilizando a
desconstrugdo para denunciar, deslindar e reverter essas hierarquias.

Nesse sentido, a desconstrucdo diz respeito mais a um modo de exercitar 0
pensamento do que a um sistema de procedimentos de pesquisa, por exemplo. Ou seja,

usamos a desconstrugcdo ndo como um método apenas, mas como uma forma de entender

institucionalizacéo, formas e contexto histérico dos Estudos Culturais, seus autores e obras pioneiras e suas
contribuicdes, bem como os principais deslocamentos operados por este campo, ver Costa (2000) e Silva
(1999b).

5 De acordo com Peters (2000), o pos-estruturalismo se constitui como uma resposta filosdfica contra as
pretensdes cientificas do estruturalismo e alguns de seus conceitos chaves, tais como racionalidade e ciéncia.
Essa resposta tem como disparadores o trabalho de Friedrich Nietzsche e Martin Heidegger, assim como autores
da tradicdo estruturalista da linguistica: Ferdinand de Saussure e Roman Jakobson.



determinados conceitos e praticas (e suas sedimentagdes), para além de essencialismos
geralmente expressos em pares de oposi¢des binérias (como masculino/feminino, por
exemplo). Tal exercicio (o da desconstrucdo) faz com que as ideias a partir das quais se
formulam certos conceitos e praticas (como os da orientacdo sexual nas escolas, por exemplo)
sejam repensadas a partir de deslocamentos efetuados, pelo desconstrucionista, no
pensamento dualista. Com isso, permite-se dar maior visibilidade a circularidade que
historicamente atravessa as oposicoes.

Exercitar a desconstrucdo significa, pois, colocar em questdo determinados
significados transcendentais que operam como principio primeiro e que, exatamente por
serem considerados transcendentais, sdo vistos como legitimos e como justificativa para toda
uma série de categorizacGes que se encontram naturalizadas nos mais diferentes discursos
cultural, social e historicamente produzidos. Isso indica que a desconstrucdo revela a
arbitrariedade dos discursos hegemonicos, desmascarando a ideologia dominante dos textos
que se mostram neutros e legitimam padrdes e valores.

Contudo, é necessario enfatizar que desconstruirndo significa destruir. Tal como bem

explica Costa (2005, p.140), a desconstrucaotrata-se de um termo

utilizado para referir-se aqueles procedimentos da anélise do discurso que pretendem
mostrar as operagdes, 0s processos que estdo implicados na formulacdo de narrativas
tomadas como verdades, em geral tidas como universais e inquestiondveis. A
desconstrugdo tem possibilitado vislumbrar com nitidez as relagcBes entre os
discursos e o poder. Ao contrario do que muitas pessoas pensam, desconstruir nao
significa destruir. Desconstruir, neste caso, significa uma estratégia de desmontar
para poder mostrar as etapas seguidas na montagem.

E, segundo Lopes e Macedo (2011), a operacdo da desconstrucdo das hierarquias
politicas que se baseiam em oposicdes binarias € central nas discussdes sobre feminismo. E na
esteira disso que nos dispusemos a estudar questdes de género, entendendo que a contestacao
dos esteredtipos masculinos/femininos e dos padrdes sexuais heteronormativos reforcados
pelos aparelhos politicos (nesse caso, especificamente um curriculo oficial/documento
curricular/politica de curriculo) é fundamental para problematizar discursos hegemonicos,

abrindo possibilidades de se experimentar praticas/condutas que os subvertam.

1.2 CURRICULO COMO PRODUCAO DE SIGNIFICADOS

Considerando que o corpus analitico deste trabalho é um dos volumes dos Parametros

Curriculares Nacionais, merece destaque a compreensédo de curriculo que este artigo adota em



consonancia com um olhar poés-estruturalista, junto com Lopes e Macedo (2011). Trata-se de
situar o curriculo como uma pratica discursiva, indicando-o também como uma prética de
poder, que configura identidades e produz sentidos.

Mais que elencar caracteristicas dos elementos intrinsecos ao curriculo, como 0s
contetdos, disciplinas, atividades, objetivos, carga horéaria, metodologias e vivéncias
pedagogicas d@s ator@s envolvid@s no processo de ensino/aprendizagem, € importante ter
presente os sentidos que o curriculo produz, sendo esses inseridos em um contexto mais

amplo, de representacdes e argumentos, seja para refuta-las ou reinventa-las.

Se o curriculo é aquilo que fazemos com o0s materiais recebidos, entdo, apesar de
todos os vinculos desses materiais com relagdo de poder, ao agir sobre eles,
podemos desvia-los, refrata-los, subverté-los, parodia-los, carnavalizé-los, contesta-
los. (SILVA, 1995, p.194)

Com base nisso, o entendimento do curriculo como selecdo de conteldos ou tdo
somente como reprodutor das relagdes sociais passa a ser ampliado (também neste estudo)
pela compreensao de que o curriculo “faz parte da propria luta pela producdo do significado, a
propria luta pela legitimagdo. Nesse sentido ¢ uma producdo de cultura” (LOPES, MACEDO,
2011, p.92).

Assim, ainda que o curriculo seja mais visivelmente percebido como selecdo de
conteddos, e ainda que seja indispensavel pensar numa proposta curricular com a finalidade
de maior integracdo entre, por exemplo, 0s contetidos e as préaticas (didaticas, metodoldgicas,
avaliativas), a luta pela produgéo de significados € inerente ao curriculo. E na esteira desse
entendimento que queremos problematizar os significados associados as relagdes de género
que estdo colocados no volume 10 do PCN.

Podendo-se entender o curriculo de modo maultiplo, tanto como documento (tal como o
PCN, por exemplo), quanto como um campo aberto para recriagao e reinvengéo cultural, cabe
valorizar a linguagem e discursos curriculares como atravessadores das préaticas e questiona-
los. Isso porque a escola e seus educador@s, além de ndo poderem mais ignorar que as
fronteiras de género e sexualidade ndo s6 se multiplicaram, como estdo em permanentes
mudangas, também carecem de compreensdao de como esses ‘“novos”’ sujeitos estdo
apresentados nos discursos pedagdgicos oficiais e por quais motivos estavam nessas
condigdes.

Diante de nossa realidade escolar, constantemente permeada por valores e paradigmas

conservadores de conhecimentos, questionamentos fundamentais vém a tona: “Qual o espaco,



nesse campo usualmente voltado ao disciplinamento e a regra, para transgressdo e para a
contestacdo? Como romper com binarismos e pensar a sexualidade, 0s géneros e 0s corpos de
uma forma plural, multipla e cambiante?” (LOURO, 2008, p. 47).

E com base no exposto até aqui que pretendemos analisar as normatizagdes existentes
em um recorte do curriculo nacional, discutindo como podemos, enquanto educador@s,
estranha-lo no que se refere aos discursos sobre questbes de género, com a finalidade de
compreender como a hegemonia heterossexual (e reforcadora de esteredtipos de género)

vigora no ambito pedagdgico através das estruturas linguisticas do referido documento oficial.

2 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Publicados pela extinta Secretaria de Educacdo e Desporto em 1997, os PCN foram

destinados a maioria dos anos da Educacdo Basica. Segundo Moreira (1997, p.10),

0 processo que originou a versdo preliminar dos PCN iniciou-se no final do ano de
1994, antes da posse do atual presidente da Republica. A equipe que iria trabalhar
na Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC convocou cerca de 60 estudiosos
da educacdo brasileira e mais representantes da Argentina, Colémbia, Chile e
Espanha, paises nos quais foram recentemente promovidas mudancas curriculares,
para discutir a ideia de instituir um curriculo nacional no Brasil.

A exemplo de paises como Estados Unidos, Inglaterra e Argentina, a criacdo dos PCN
objetivou a implantacdo de um curriculo nacional, associado, segundo Moreira (1997), a
visdo neoliberal de educacdo. No Brasil, as propostas curriculares estdo sistematizadas nas
oito areas do conhecimento para a educacdo fundamental, a saber: Portugués, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira. Assim, 0s
PCN sdo compostos por todos os elementos de um curriculo, com detalhes, configurando-se,
na critica de Moreira (1997), muito mais como um “curriculo nacional” do que como
parametros ou diretrizes a serem considerados na definicdo das préaticas curriculares das
diferentes escolas espalhadas pelo pais.

Além de a proposta de um curriculo nacional ser questionavel — visto que, de acordo
com Moreira (1997, p.11): “a preocupagdo dominante ¢ a de colocar o curriculo a servigo da
homogeneizagao cultural” —, este documento se apresenta nos cotidianos escolares, apesar de
vir com a roupagem de “parametros”, como obrigatorio, especialmente em funcdo das
avaliagdes nacionais (Provinha Brasil, Prova Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio-

ENEM), que impdem para professor@s o uso dos conteudos, critérios avaliativos e objetivos



“sugeridos” nos PCN sob a forma de orientacdes.

Ainda segundo Moreira (1997), a perspectiva tedrica desse documento também ¢é
questionavel, na medida em que parece se fundamentar apenas em bases psicologizantes e
cognitivistas, ndo contemplando outras perspectivas e olhares pedagdgicos. Pereira (2010,
p.420) corrobora esta critica, ao considerar que “os textos curriculares, ainda que apresentem
uma concepcao de conhecimento como construgdo social, sdo carregados de ambiguidades e
tendem a refor¢gar uma concepg¢ao naturalizada de contetidos de ensino”.

Como se ndo bastasse, as propostas curriculares trazidas pelos PCN ainda ocupam um
espaco essencial na vida d@s docentes, sendo referéncias obrigatérias para concursos
publicos, elaboracdo de projetos politicos-pedagogicos e interferindo substancialmente nos
cotidianos escolares. Portanto, é valido o olhar um pouco mais além, em termos de efeitos, do
uso das orientacdes contidas no curriculo nacional.

Diante da relevancia dos PCN no cotidiano educacional, temas ligados ao
cumprimento de pautas e demandas dos movimentos sociais e entidades relativas aos direitos
sociais e humanos entraram no documento como temas transversais (Etica, Meio Ambiente,
Saulde, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual) e foram incorporados como os Gltimos trés
volumes dos PCN para os anos iniciais do Ensino Fundamental, cuja verséo final ficou assim
organizada:

Volume 1 — Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais

Volume 2 — Lingua Portuguesa

Volume 3 — Matematica

Volume 4 — Ciéncias Naturais

Volume 5 — Historia e Geografia

Volume 6 — Arte

Volume 7 — Educacéo Fisica

Volume 8 — Apresentacio dos Temas Transversais e Etica

VVolume 9 — Meio Ambiente e Salde

Volume 10 — Pluralidade Cultural e Orienta¢do Sexual

O volume 8 (BRASIL, 1997a) destaca que 0s temas transversais ndo sdo novas areas
de ensino, pois a proposta € trabalhar as tematicas em todas as areas de conhecimento do
nivel fundamental, na sua primeira etapa. Constam também os critérios que justificam a
escolha dos temas, dentre 0s quais se destacam: a urgéncia social, a abrangéncia nacional, a

possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e o favorecimento a



compreensdo da realidade e a participagao social.
Exposto e discutido o cenario mais amplo em que este estudo se situa, e feitas as
consideracGes de ordem mais geral quanto aos PCN, passemos a discussdo mais propriamente

do tema transversal “Orientagdo Sexual”, que compde a segunda parte do volume 10.

3 O TEMA TRANSVERSAL ¢“ORIENTACAO SEXUAL”: ONDE ESTAO
ASDIFERENCAS?

Quanto a estrutura do volume 10, inicialmente faz-se uma apresentacdo ao
tema“Orientacdo Sexual”, seguida de uma justificativa e de pequenos textos que tratam: da
sexualidade na infancia e na adolescéncia; da postura do educador; da relacdo escola-familia;
das manifestacdes da sexualidade na escola. Na sequéncia, apresentam-se 0s objetivos gerais
de orientacdo sexual para os anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como os conteudos de
orientagdo sexual para o primeiro e 0 segundo ciclos, organizados em trés blocos
denominados de:1) Corpo:matriz da sexualidade;2)RelacGes de género; 3) Prevencdo as
doencas sexualmente transmissiveis/AIDS. Para finalizar, sdo apresentados os critérios de
avaliacdo, asorientagdes didaticas e a bibliografia utilizada na elaboracdo do material.

O olhar analitico que lancamos para o documento possibilitou a construcdo de pelo
menos duas categorias de analise, a saber: binarismos; e estere6tipos e desigualdades de
género, sobre as quais passaremos a tecer comentarios que seguem.

Ja na apresentacdo deste tema transversal (BRASIL, 1997b), esta posto o propdsito de
considerar a sexualidade como algo inerente a vida, presente desde cedo no ser humano.
Recorrentemente enfatizando a area da saude, justifica-se a relevancia do tema especialmente
em razdo do perigo da AIDS e da gravidez indesejada.

Sobre o perigo da AIDS, presente em varias partes do documento, é pertinente
ressaltar que no Brasil dos anos 1980, com a recorréncia de casos do virus no pais, a
homossexualidade foi bastante discutida e tematicas referentes a educacdo sexual passaram a
ser inseridas nos curriculos escolares. Sobre esse contexto de panico gerado com o surgimento

e intensificacdo de casos da doenga, Louro (2008, p.36) expicita:

A preocupacdo em engajar-se no combate a doenca fez com que organismos oficiais,
tais como o Ministério da Educacgdo, passasse a estimular projetos de educacdo
sexual e, em 1996, o MEC incluiu a tematica, como tema transversal, nos seus
Pardmetros Curriculares Nacionais.



O medo do aumento do nimero de pessoas portadoras do virus HIV reflete no caréater
preventivo desse tema transversal, sempre enfocando o propdsito de conter o avango da
doenca e emoldurar um ideal de juventude saudavel e conservadora. Sobre esse periodo,
Louro (2008, p.35) explicita:

No inicio dos anos 1980, o surgimento da Aids agregaria novos elementos.
Apresentada, inicialmente, como o “céncer gay”, a doenga teve o efeito imediato de
renovar a homofobia latente da sociedade, intensificando a discriminacdo ja
demonstrada por certos setores sociais.

Do mesmo modo, como se percebe no documento, a justificativa da necessidade do
tema é apresentada aproximando-se a orientagdo sexual das ideias de risco e ameaca,
deixando clara, pela omisséo, a negacao da diversidade sexual e colocando em segundo plano
a relacdo da sexualidade com a vida e com o prazer. Na esteira disso, 0 documento expde sua
preocupacdo com a manutencao dos esteredtipos de género e a separacdo binaria dos sexos.

Observa-se a justificativa da distincdo de género no documento através de argumentos
ditos “cientificos”, sendo as diferengas entre os sexos requisitos determinantes para
caracterizar homens e mulheres. Dependendo de sua anatomia bioldgica, as expressoes
associadas a corpos-homens e corpos-mulheres sdo apresentadas, estimuladas e ensinadas

desde a infancia. Sobre isso, é interessante atentarmos para o que dizLouro (1997, p.20):

O argumento de que homens e mulheres s&o biologicamente distintos e que a relacdo
entre ambos decorre da distingdo, que € complementar e na qual cada um deve
desempenhar um papel determinado secularmente, acaba por ter o carater de
argumento final, irrecorrivel.

Termos como “sexo” e “diferencas sexuais”, por indicarem um determinismo
bioldgico, foram rejeitados pelo movimento feminista e aos poucos foram sendo substituidos
pelo termo género, enfatizando assim o aspecto social e histérico das distingbes baseadas nas
caracteristicas sexuais. Segundo Scott (1995), a busca por visibilidade das mulheres no campo
historico e politico foi a grande preocupac¢do do movimento em meados dos anos 1980 e por
isso para evidenciar a participacdo das mulheres em diversos setores da sociedade se
designava “relagdes de género” no meio académico. No final do século XX, o termo passa a
indicar que as construcdes culturais s@o as responsaveis pelas caracteristicas subjetivas para a
formacao de papéis rigidos adequados aos homens e as mulheres.

Na contramdo dos estudos feministas e avancos no campo politico referentes as

relacdes desiguais de género, encontramos no documento em andlise o seguinte trecho:
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Nessa exploracdo do proprio corpo, na observagdo do corpo de outros, e a partir das
relacdes familiares é que a crianga se descobre num corpo sexuado de menino ou
menina. Preocupa-se entdo mais intensamente com as diferencas entre 0s sexos, nao
sO as anatémicas, mas também com todas as expressdes que caracterizam o0 homem
e a mulher. (BRASIL, 1997b, p.81)

Ainda que sutilmente, e apesar de considerar as relacbes familiares, a énfase do
referido documento estd em naturalizarnos corpos os papeéis sexuais atribuidos a homens e a
mulheres, secundarizando a visdo de que as feminilidades e masculinidades sdo social e
culturalmente construidas. As premissas baseadas nas diferencas fisicas das pessoas
restringem o significado do corpo humano, isolando-o das construcgdes culturais e da propria
historia de formacdo dos papéis de género (SCOTT, 1995). Nesse sentido, as expressdes que
caracterizam homens e mulheres sdo enfatizadas no documento como naturais e imutaveis,
sem que se proponha uma reflexdo sobre a formacao dessas expressoes e a legitimacao delas
pela sociedade.

Na tentativa de orientar educador@s na busca de incitar a reflexdo d@s estudantes
sobre a diferenciacdo baseada nos sexos, 0 documento traz premissas que legitimam a
separacao, a 0posi¢do entre 0s sexos e 0 binarismo que enquadra seres humanos em condutas
predeterminadas para identidade de género que a sociedade impde aos corpos. O trecho que
segue evidencia a afirmacdo da distincdo de género para referendar as caracteristicas
identitarias baseadas nos sexos:

No primeiro ciclo, geralmente ocorre 0 agrupamento espontaneo das criangas por
sexo, sendo mais dificultado o relacionamento entre meninos e meninas. Esse
movimento pode e deve ser respeitado, desde que ndo implique a desvalorizacdo do
outro. Trata-se de um movimento que se relaciona com a construgdo da identidade
de cada crianca, em que primeiramente é preciso afirmar-se como menino ou como
menina a partir das semelhancas e afinidades de interesse tipicas da idade e sexo.
(BRASIL, 1997b, p.99)

Nesse trecho, a divisdo das criancas baseada nas diferencas sexuais é apresentada
como uma conduta “espontanea”, naturalizando a logica binaria que, segundo Louro (2008,
p.66), conduz a“admitir a existéncia de um polo desvalorizado — um grupo designado como
minoritario que pode ser tolerado”. Dessa maneira, ao naturalizar a desigualdade entre
géneros fundamentada na construcdo de identidades, observamos 0 quanto a escolarizacao
engessa individuos em padrdes de comportamentos “tipicos” da idade e sexo, ignorando as
singularidades e contextos multiplos de vivéncia da identidade de género e sexuais.
Nesse contexto, é fundamental refletir sobre a escolarizagdo dos corpos e quais

papeis a escola e o curriculo assumem na construgdo dos arranjos fisicos e simbdlicos que
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determinam multiplos sentidos de ser menina/menino. Além de os documentos e curriculos
oficiais apresentarem discursos hegemdnicos, que reproduzem a padronizacdo dos corpos, é

imprescindivel considerar o reflexo desses discursos nas préaticas escolares:

Afinal, ¢ “natural” que meninos e meninas se separem na escola, para os trabalhos
de grupo e para as filas? E preciso aceitar que “naturalmente” a escolha dos
brinquedos seja diferenciada segundo os sexo? Como explicar, entdo, que muitas
vezes eles e elas se“misturem” para brincar ou trabalhar? E de esperar que os
desempenhos nas diferentes disciplinas revelem as diferencas de interesse e aptiddo
“caracteristicas” de cada género? (LOURO, 1997, p.63).

Observa-se, no seguinte trecho, a naturalizacdo do estabelecimento de padrdes de

feminilidade e masculinidade:

A construgdo do que é pertencer a um ou outro sexo se dd pelo tratamento
diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas expressdes diretamente ligadas a
sexualidade e pelos padrdes socialmente estabelecidos de feminino e masculino.
(BRASIL, 1997b, p.81)

Para Furlani (2007, p.80), “a educacdo sexual precisa discutir como as marcas
identitarias, atribuidas aos sujeitos, tornam alguns mais (ou menos) subordinados aos
mecanismos de exclusdo, sexismo, homofobia, discriminagdo e preconceito”.

Com base nisso, alguns objetivos propostos na apresentacdo dos temas transversais
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que contrariam os valores implicitos no
documento e analisados neste artigo —especialmente o que segue: “possibilitar aos alunos o
respeito a diversidade de valores e comportamentos relativos a sexualidade (BRASIL, 1997a,
p.7)” — precisam ser problematizados e ndo apresentados apenas de forma retérica.

As diferencas necessitam ser trabalhadas constantemente sob a 6tica de como foram
construidos os valores e comportamentos hegemdnicos e 0s ndo hegemonicos e como estes
ultimos foram naturalizados como inferiores a ponto de se tornarem invisiveis nos

documentos curriculares oficiais. Segundo Furlani (2007, p.69):

O principal papel da educagdo sexual é, primeiramente, desestabilizar as “verdades
Unicas”, os restritos modelos hegemonicos da sexualidade normal, mostrando o jogo
de poder e de interesses envolvidos na intencionalidade de sua construgdo; e, depois,
apresentar as varias possibilidades sexuais presentes no social, na cultura e na
politica da vida humana, problematizando o modo como sdo significadas e como
produzem seus efeitos sobre a existéncia das pessoas.

Ao contrario do que o autor sugere para a educacao sexual, e por meio da frequente

exposicdo do binarismo menino/menina e homem/mulher,0 volume 10 do PCN fomenta a
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imagem da desigualdade de género, estabelecendo uma oposicdo entre os sexos, além de
limitar as identidades de género a heteronormatividade, mais uma vez, ocultando a
diversidade de géneros e orientagdes sexuais presentes na sociedade. Ao abordar “padrdes de
relagdo de género”, o documento investe no engessamento dessas relagdes quando €
enfatizado o que podem e devem fazer tais individuos em conformidade com o sexo que 0s
identificou muito antes mesmo de nascerem.

Outro aspecto interessante de ser observado refere-se aos direitos de cidadania
ligados a sexualidade e a reproducéo, sendo esta Gltima dimensdo um dos pontos essenciais
que perpassam o bloco de conteldos denominado Corpo: matriz dasexualidade. O curriculo
em questdo evidencia a sexualidade reprodutiva comoprimordial em detrimento de outras

possibilidades de vivéncias sexuais, tal como se pode ver a seguir:

Num trabalho inicial, ou com criang¢as menores, o estudo do corpo infantil e adulto
deve incluir os 6rgdos envolvidos na reproducdo e zonas erégenas privilegiadas, em
sua anatomia externa. [...] Deve ainda abordar a participacdo diferenciada do
homem e da mulher no processo da fecundacdo. (BRASIL, 1997b, p.97)

Convém observar que, segundo Furlani (2007), a priorizacdo da reproducdo na
abordagem curricular tem trés principais efeitos: favorece a limitacdo da vida sexual a fase da
puberdade e adulta, ignorando a infancia e a velhice; legitima a pratica sexual com penetracdo
vaginal como a “normal”, contribuindo para o preconceito com outras praticas sexuais,
inclusive a masturbagdo; e principalmente “acentua a incompreensdo da possibilidade de
pessoas do mesmo sexo estabelecerem relacionamentos afetivos e sexuais” (FURLANI, 2007,
p.73).

A escola possui 0 historico de apostar em certezas e padrbes para a formacdo de
criancas e jovens e é notorio que os curriculos escolares investem seus esforgcos para a
constituicdo e permanéncia das referéncias baseadas numa identidade masculina, branca e

heterossexual.

Todas as produgdes da cultura construidas fora deste lugar central assumem o
carater de diferentes e, quando ndo sdo simplesmente excluidas dos curriculos,
ocupam a posicdo do exotico, do alternativo, do acessério. [...] Ja ha algumas
décadas o movimento feminista, 0 movimento negro e também o0s movimentos das
chamadas minorias sexuais vém denunciando a auséncia de suas historias, suas
questdes e suas praticas nos curriculos escolares. (LOURO, 2007, p.45)

Todavia, as vozes silenciadas e ignoradas historicamente (mulheres, negros e negras,

indigenas, homossexuais, bissexuais, transexuais, entre outras) ainda ndo circulam
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satisfatoriamente nos discursos oficiais escolares, para além de lembrancas pontuais e quase
folcléricas desses grupos por parte d@s educador@s, em formato de datas comemorativas,
apresentacoes culturais e roda de debates que, segundo Louro (2007, p.45), “ndao chegam a
perturbar o curso ‘normal’ dos programas, nem mesmo servem para desestabilizar o canon
oficial”.

As diferencas sdo delimitadoras de fronteiras nas vidas das pessoas; assim, ndo é
exagero afirmar que a escola, reproduzindo valores que marginalizam as diferencas e
legitimam padrdes de comportamentos sexuais, contribui para a opressao, invisibilidade e
restricdo de liberdades e direitos de diversos grupos sociais. Portanto, conflitos que
contribuam para emergir vozes silenciadas sdo necessarios no meio escolar. No entanto,
muitos confrontos estdo sendo evitados enquanto o discurso da tolerancia invade os textos das
politicas educacionais e curriculos com a inten¢do de responder a auséncia das “minorias” no

ambito educacional, como se observa a seguir:

A proposic¢do, por parte do professor, de momentos de convivéncia e de trabalho
com alunos de ambos 0s sexos pode ajudar a diminuir a hostilidade entre eles, além
de propiciar observacéo, descobertas e tolerancia das diferencas. (BRASIL, 1997b,
p.100)

Percebe-se que a tolerancia induz ao reconhecimento do que é denominado
de“diferente”, aceitando suas caracteristicas “excéntricas” com o propdsito de respeitar tais
individuos. No entanto, é valido compreender como e por que essas diferencas foram
identificadas como marcas que classificam e rotulam sujeitos, colocando-os a margem dos
discursos pedagbgicos, tratados como “especiais” e/ou como aqueles que devemos

simplesmente tolerar. Com relacdo a isso, Silva (1999a, p.108) afirma que:

A abordagem baseada nas nogfes de tolerancia e do respeito deixa intocadas as
categorias pelas quais a homossexualidade tem sido definida, histérica e
socialmente, como uma forma anormal de sexualidade: ela apenas produz uma outra
espécie de binarismo ao admitir, como diz Deborah Britzman, as categorias do
heterossexual tolerante e do homossexual tolerado.

Faz-se necessario, portanto, o constante questionamento dos parametros curriculares
que refletem em indmeras praticas fundamentadas em dicotomias (correto eerrado, certezas e
incertezas, normal e diferente), que sO acirram 0s processos de obscurecimento e

estranhamento dos grupos historicamente excluidos. Nessa 6tica, Louro (2007, p.47) ressalta:
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Para educadoras e educadores importa saber como se produzem os discursos que
instituem diferencas, quais os efeitos que os discursos exercem, quem é marcado
como diferente, como curriculos e outras instancias pedagdgicas representam 0s
sujeitos, que possibilidades, destinos e restricdes a sociedade lhes atribui.

Para abordar a temética sobre género e sexualidade no ambiente escolar, seria
relevante, por parte de gestores e professores, a desconstrugdo dos padrdes rigidos e
estereotipos de género, assim como um trabalho constante de tratar o assunto da sexualidade
com naturalidade, minimizando os tabus e procurando problematizar os valores negativos
relacionados as préaticas sexuais ndo hegeménicas, como a homossexualidade, bissexualidade
e transexualidade.

Nesse sentido, a escola brasileira precisa atuar energicamente no enfrentamento aos
preconceitos e as légicas de opressdo de género, orientacdo sexual, classe, etnia e raca.
Assumindo o compromisso de uma instituicao que reivindica a democracia e laicidade, nao se
deve mais ignorar certas tematicas em razao das crencas individuais e da sacralizacdo da
instituicdo familia. E mais que urgente que os documentos oficiais acompanhem as demandas

por uma sociedade verdadeiramente justa e igualitaria:

A educacdo e a escola ttm se deparado com debates, entendimentos e
problematizacbes de questBes como: politicas afirmativas, inclusdo curricular,
formacéo para cidadania, parcerias e interfaces, perspectivas holisticas, combate aos
esteredtipos, promocgdo da equidade [..] Afinal, que Educacdo Sexual nos
queremos? Que pressupostos a norteiam? Que premissas e fundamentos ela
apresenta? Que sujeitos visibiliza, que sujeitos ela oculta e como o0s interpela?
(FURLANI, 2009, p.294)

A preocupacdo com o controle da sexualidade e dos corpos observada no capitulo
“Orientacdo Sexual” e a indiferenga em suas premissas sobre tramas como machismo,
sexismo e homofobia, que se constituem como problemas sociais causadores de alarmantes
dados de feminicidio (termo que indica assassinato de mulheres com uma significacao
politica) e violéncia homofobica, s6 contribui para a conservacdo da nocdo da sexualidade
enquanto tabu e paraa manutencdo do modelo heterossexista. Desse modo, “dar-se conta de
que o campo da educacdo se constituiu historicamente como um espaco disciplinador e
normalizador € um passo decisivo para se caminhar rumo a desestabiliza¢do de suas logicas e
compromissos” (JUNQUEIRA, 2009, p.14).

Para tanto, os processos de construgdo de sujeitos que a escola produz, transmite e
reproduz precisam ser problematizados de modo que o curriculo contemple também os que

nao estejam em conformidade com o “Gnico componente valorizado pela heteronormatividade
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e pelos arsenais multifariamente a ela ligados — centrados no adulto, masculino, branco,
heterossexual, burgués, fisica e mentalmente ‘normal’” (JUNQUEIRA, 2009, p.14).

N&o é mais admissivel que um curriculo e uma préatica pedagdgica legitimem os
destinos e restricdes que meninas e meninos devem assimilar para suas vidas. Cabe refletir
que assim como o curriculo (re)produz culturas, nds, educador@s, somos ativ@s nesse
processo e nos cabe a responsabilidade de reiterar ou problematizar determinadas certezas
relacionadas aos modos de ser e conviver com as mais diversas identidades de género e

desejos sexuais.
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