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1 INTRODUCAO

Nos diferentes momentos socio-histéricos e politicos, a mulher é marcada pelas
relacdes de poder, por conflitos e contradi¢des que carregam esteredtipos, formando estigmas
de desvalorizacdo em sua trajetéria pessoal e profissional. Entretanto, ela tem resistido a
todas as discriminagdes impostas pela diferenga de sexo, buscando a ocupagdo de novos
espacos nas relagdes de trabalho, como direito conquistado, vislumbrando participagédo
igualitaria na cultura das relagdes de poder e a atuacdo em quaisquer profissoes.

A andlise das influéncias da escolha da profissdo do magistério e as implicacdes de
género na préatica docente multisseriada é o objetivo deste estudo, e especificamente visa
descrever os fatores que influenciaram o ingresso da mulher no magistério da escola do
campo, bem como caracterizar as implicacdes das relacbes de género nessa préatica. Assim, o
interesse por discutir o estado de segregacdo da mulher no mercado de trabalho, sobretudo no
magistério da escola do campo, parte de inquietaces adquiridas no periodo da realizacdo do
curso de mestrado, a fim de responder a seguinte indagacdo: Quais as influéncias da escolha
da profissdo do magistério, tendo em vista as implicagdes de género no trabalho docente em
classes multisseriadas na zona rural de Teresina-P1?

A partir dessa problemética, as discussdes dos dados tém como base os fundamentos
tedricos de Scott (1990), Louro (1997), Almeida (2001), Carvalho (1999), Viana (2003),



Cambi (1999), Souza (2001) Focault (1987), entre outros. Assim, esta € uma pesquisa de
campo descritiva e abordagem qualitativa que visa delinear as circunstancias que mediaram o
ingresso da mulher no magistério; bem com as implicac6es das relacfes de género no trabalho

docente em classes multisseriadas.

2 A MEDIACAO DAS SITUACOES CIRCUNSTANCIAIS PARA O INGRESSO DA
MULHER NO MAGISTERIO DA ESCOLA DO CAMPO

O papel da mulher, até o século XIX restringe-se a um campo esteredtipo de
ocupacdes subjugadas e hierarquizas fruto da filosofia positivista que projeta um modelo de
homem dotado de capacidade intelectual para exercer o dominio em uma sociedade patriarcal.
Dominio este, em que a mulher com sua altivez busca romper, utilizando-se de sua prépria
forca, rumo a superacdo dos obstaculos que tentam limit4-la a uma vida de inferioridade para
chegar a contemporaneidade com uma nova imagem e com a garantia dos seus direitos,
conquistando o respeito e a dignidade.

As relagbes de desigualdades asseguram ao homem maior ascensdo social e
econdmica, ao tempo em que determina e limita o campo de atuacdo da mulher apenas ao
exercicio das funcdes domésticas ou de menor significancia socioeconémica, implicando na
verticalizacdo da relacdo de género. Nesse contexto, a posicdo da mulher, se ofusca
fragilizando seus valores éticos e suas aspiragdes inviabilizando a constru¢do de um perfil
identitario solido e emancipatorio na sociedade. Diante deste contexto, Almeida (2001, p.
119) preceitua que a sociedade do século XXI

[...] que se descortinava para a humanidade necessitava da presenca feminina. Mas,
ao mesmo tempo, as diferencgas serviam para referenciar a ocupagdo do espaco
publico pelos homens, segregando as mulheres nos limites do privado e reservando a
elas o cuidado com os filhos, que deveriam ser depositarios dos seus ensinamentos
morais.

Portanto,somente a partir do inicio do século XIX, surge a possibilidade de
superacdo das diferencas bioldgicas, com vistas & introjecdo da presenca feminina na

sociedade, de forma mais ativa e legitima, tendo em vista que

Os movimentos feminino-iniciados no século XIX entre positivismo e socialismo,
destinados ao resgate social e a afirmagao politica das mulheres, reclamando o voto,
a instrucdo, as tutelas sociais para o trabalho feminino e a maternidade - puseram no
centro da consciéncia educativa e da reflexdo pedagdgica, o problema do género.
Coloram em ddvida o modelo tradicional de formacdo, caracterizando como
“sexista” (vinculado apenas ao modelo masculino, visto como superior e universal,



mas na realidade marcado pelos preconceitos do machismo: do dominio a violéncia,
ao racionalismo abstrato e formal a repressdo/sublimacdo dos extintos), portanto
como ocultador/negador do “segundo sexo” e, por isso, agora, na época em que as
mulheres vém reapropriando-se da sua identidade e do seu papel social, historica e
antropologicamente insuficiente. (CAMBI, 1999, p. 638).

Neste espago, impde-se a necessidade de superagédo das ideias positivistas que nega a
ascensdo da mulher no mercado de trabalho. Entretanto, o positivismo, muito embora tenha
contribuido para essa desigualdade, reforcando o sentimento de incapacidade intelectual da
mulher, buscou a implantacdo de uma instrucdo igualitaria para homens e mulheres,
enfrentando, em parte, divergéncias que fluiram dos préprios seguidores dessa corrente
filosofica. (ALMEIDA, 2001). Houve a “intencdo” de projetar o acesso da mulher no espago
escolar, mas na verdade o que ocorreu de fato foi a sua segregacéo, limitando-a as atividades
domeésticas sob a alegacdo de se respeitar a sua fragilidade, tendo em vista que

[...] a educacdo feminina que se pretendia igual, na realidade, se diferenciava nos
seus objetivos, pois, de acordo com o ideario social, o trabalho intelectual ndo
deveria fatigar o sexo feminino, nem se constituir num risco a uma constituicdo que
se afirmava fragil e nervosa [...] idealizando um perfil feminino de despreendimento,
bondade, beleza e meiguice; a mulher-mde deveria ser pura e assexuada e nela
repousariam 0s mais caros valores morais e patridticos. Apesar das conquistas
efetivadas ao longo das primeiras décadas do século, como o0 acesso das mulheres ao
ensino superior e a algumas profissdes, as idéias positivistas permaneceram por
longo tempo, impregnando a mentalidade brasileira e esculpindo uma figura de
mulher plasmada nos seus ideais. (ALMEIDA, 2001, p. 120)

A inferioridade da mulher no mercado de trabalho rompe-se no panorama do século
XX, remete-a para a ocupacdo de novos espagos sociopoliticos e culturais, ao tempo em que
ocorre o deslocamento dos homens para atender a demanda que emerge, excepcionalmente,
dos tempos de guerras.! Cenério que convoca a méo de obra feminina para atender as
necessidades no espaco da industria e do comércio. Inevitavelmente, ao suprir a auséncia do
homem ocorre o distanciamento da mulher das func¢es no locus da familia 0 que provoca
mudangas de costumes, valores, sentimentos, sensacOes e ideais que abrem horizontes para
novas conquistas e para a (re) configuracdo do perfil identitario da mulher.

Portanto, as marcas de desejo e a influéncia na escolha da profissdo do magistério,
assim como as implicacbes de “géneros se produzem pelas relagcbes de poder” (LOURO,
1997, p. 41). Essas relacbes de poder que se manifestam no depoimento das professoras

(identificadas por nomes ficticios) quando mencionam a influéncia de suas escolhas

! “Em alguns paises do mundo ocidental as guerras haviam afastado temporariamente os homens do espaco
publico e do mercado de trabalho, notadamente nos locais de conflito e nos paises estreitamente envolvido
(ALMEIDA, 2001, p. 120).



profissionais, apoiadas em dimensdes que se traduzem por aptiddo e por necessidades ou
circunstancias. Como afirma Dina, uma das professoras entrevistada que ingressou na carreira

do magistério por marcas de necessidade

Eu ndo entrei na carreira de professora por op¢éo, foi por questdo de necessidade
financeira de ter um trabalho, de poder ter como me manter. Ah! Ndo era 0 meu
sonho ser professora, porque na verdade, quando eu comecei a estudar, pensava
muito em fazer jornalismo, a &rea de comunicacdo, mas como pessoa de classe
média, pobre mesmo, normalmente cai na profissdo de professor ndo tem jeito! E eu
comecei a trabalhar como professora, dando aula de reforco, pela necessidade
mesmo, porque ser professor no Brasil ainda é uma profissdo acessivel, pra pessoa
de pouca condicgdo. N&o € valorizada, mas é uma profissdo digna. (Dina).

Em analise ao depoimento de Dina, verifica-se que 0 acesso a profissdo do
magistério ocorreu por fatores externos, diante das condigdes circunstanciais que lhe fez
desviar o percurso de sua trajetdria profissional, passando a ocupar o espaco de trabalho do
magistério e “mascarando” as suas aptiddes profissionais, visto que o magistério ndo era o seu
campo de interesse profissional, sua “vocacao”, pois nele ingressou por necessidade explicita,
consubstanciada em uma concepgdo estereotipada em relagédo ao campo da atuacdo docente.
Em consonancia a realidade de Dina, a professora Marli, também ingressou de forma
circunstancial no magistério, diante do apelo da irmé que influenciou o seu ingresso na

profissédo docente, conforme enfatiza

[...] Eu comecei a dar aula substituindo minha irma (Gilca) quando ela ia ganhar
nené. [...] Ela me orientava, porque eu ndo tinha muita pratica [...] eu peguei a
pratica, s tirando as licencas dela quando ela precisava [...] Ai necessitou de outra
professora, vieram vérias de Teresina pra ca, ndo ficavam, ndo gostavam. E ai
sempre eu vinha tirava a licenga e voltava para José de Freitas. Eu estudava,
estudava todo tempo, fazendo administracdo. Quando eu estava no segundo ano de
administracdo, ela manda me chamar pra assumir uma turma e eu disse que nao
vinha. E ela disse, vem, Oh! Eu te peco até pelo amor de Deus, eu ndo agiento ficar
com aquelas criancas. E eu disse: mas eu ndo quero deixar meu estudo! Eu estou no
segundo ano de administracdo, faltando pouco tempo pra eu terminar. Ai ela me
falou que fez promessa pra eu aceitar. E até que eu vim dai, comecei a gostar.
(Marli).

A concepcdo de Gilca irma de Marli esta associada a reflexdo de que se carece de uma
discussdo sobre o que é ser mulher, sobre as afinidades que circulam entre elas e 0 meio em
que vivem, sobre as circunstancias que acarretam a opcao pela profissdo, enfim acerca da
existéncia de esteredtipos relacionados com o trabalho feminino, atribuindo-lhe menor valor.
A conduta de desprezo em cursos ou profissdes escolhidas por mulheres, principalmente a
docéncia e a relagdo de poder que lhe imprime a possibilidade de emprego, manifesta-se na
fala de Marli por ter deixado explicito que a definicdo da profissdo docente dar-se nas



relacbes de poder que contribui para desenvolver o sentimento de aceitacdo do outro.Na
apresentacdo dos relatos das professoras acima, Sem comprometer o teor do sentido dos
relatos das professoras, verifica-se que elas em nome de uma autenticidade aparente
despreocupam-se em satisfazer a sua prdpria escolha da profissional, mediante as

circunstancias em que ocorreu. Assim sendo,

A utilizagdo do conceito de vocagdo que se associa a idéia de que as pessoas
possuem dons naturais e uma pré-disposi¢do para o desempenho de determinadas
ocupages constituem um dos mecanismos mais eficazes para induzir as mulheres a
escolher profissdes menos valorizadas socialmente. Mas elas ndo s6 as desejam e as
escolhem. Elas realmente passam a acreditar que sua opcdo foi fruto de uma
verdadeira vocacdo e ndo uma escolha que leva em conta as possibilidades concretas
de realizacdo profissional na carreira que vai ser seguida. (BRUSCHEN, 1981, p.
72),

Na dinamicidade histérica em que se insere a questdo da vocagdo para o exercicio do
magistério, pressupbe-seque a escola reafirma a tradicional e dicotdmica politica de reforcar
esteredtipos e estigmas nas inter-relagcGes dos agentes escolares, perpetuando uma prética que
ndo se condena com os principios de um paradigma voltado para responder a demanda
imposta pela sociedade pds-moderna. De certa forma, as circunstancias que fizeram as
professoras ingressarem na profissdo do magistério, na condicdo de leigas, no conjunto das
situacOes culturais e sociais subjacentes ao ingresso nessa profissdo, demarca sua fase de
submisséo, opressdo e negagéo, que provocam a violéncia contra o sexo feminino, negando o
seu direito ao aspecto mais sublime da infinitude de sua feminilidade, da sexualidade
reprimida e estereotipada em padrGes de comportamento transversalizados por mecanismos
que regulam o permitido e o proibido na construcdo de uma identidade fragmentada
conflituosa.

A trajetoria histérica das professoras investigadas se confunde com o curso da
mulher a partir da ruptura do paradigma classico e universal do sujeito masculino imaculado
como protagonista da historia da humanidade, com vistas a reescrever essa historia, numa
visdo dialética na perspectiva de descortinar as relagbes de poder que polarizam? e
dicotomizam® a condicfo sociocultural dos sujeitos masculino e, sobretudo feminino. Nessa
vertente, o referencial tedrico foucaltiano, a medida que concebe que o poder exercido pelos
sujeitos tem efeito sobre suas acOes, contrapde-se, ao considerar o exercicio do poder como

24[...] usualmente se concebem homem e mulheres como pélos opostos que se relacionam dentro de uma légica

invariavelmente de dominagdo/submissdo. (LOURO, 1997, p. 31).
%¢...] No “jogo das dicotomias” os dois pélos diferem e se opdem e, apartemente, cada um é uno e idéntico a si
mesmo. A dicotomia marca, também a superioridade do primeiro elemento” (LOURO, 1997, p. 31).



privilégio associado a alguém sendo observado por uma rede capilar que perpassa toda a
dimensdo social que [...] se constitui por “manobras”, “técnicas”, “disposi¢fes”, as quais so,
por sua vez resistidas e contestadas, respondidas absorvidas, aceitas ou transformadas [...]
sempre se dar entre sujeitos que sdo capazes de resistir (FOUCAULT, 19874, p. 29).

A escola, sobretudo a do campo surge como uma instituicdo seletiva que reproduz
distingdes, diferengas, como espago em que inevitavelmente se entrelagam relagGes de poder
em todas as suas dimensdes, poder que deve ser buscado “como modelo, a batalha perpétua
do que o contrato que faz uma cessdo ou uma conquista que se apodera de um dominio”
(FOUCAULT, 1987b, p. 29). Desse modo, as professoras entrevistadas ressaltam a
circunstancia como nascente de controle que molda seu acesso a profissdo docente,
reforgando as crencas e valores estruturados na sua historia de vida familiar

A escolha da profissdo da professoras, Graci e Elisa ocorre por influéncia, dado que a
primeira foi estimulada por religiosas italianas e canadenses que lhe oportunizaram o0s
primeiros contatos com a sala de aula e a segunda que foi incentivada por irmas mais velhas

que ja exerciam o magistério, isto que se confirma nos seus relatos

[...] eu tinha 11 anos e vizinho a minha casa moravam freiras italianas e canadenses
[...] que me chamavam pra ensinar as tarefas das criancas da periferia que ndo
tinham escola para estudar [...] elas me passavam tudo direitinho, ai diziam como
era, e eu fui gostando, depois elas fizeram uma capela, nds fomos para essa capela,
ai eu comecei a ensinar catecismo e fui pegando o gosto por ensinar. Eu ensinava
particular, eu ensinava no Mabral, tudo isso eu fiz antes de me formar [...] ainda
estudando o ginasio. Depois fiz pedagogico que é o mais facil, e me formei em
1977. (Graci)

Foi o contato que tive com minha irmd mais velha que passou a ser professora, que
me fez passar a ter gosto pela profissao de professora, entdo eu cresci junto com ela,
morava com ela e gostava também do que ela fazia, estou muito satisfeita com o que
estou fazendo [...] eu gosto de ser professora principalmente porque trabalho com
crianga, gosto muito de crianca e isso faz com que eu desenvolva o meu trabalho
com mais responsabilidade mais competéncia porque estou lidando exatamente com
as pessoas que eu gosto.(Profe. Elisa)

A fala da professora Graci retrata que a sua relagdo com o magistério foi construida
inicialmente com a vivéncia de experiéncia em contextos ndo escolar, contudo esta
experiéncia teve uma expressividade que a estimulou na escolha da profisséo de professora e
a buscar a ampliagdo de sua formacdo. Por outro lado, no relato da professora Elisa
identificou-se, além do fator influéncia a relacdo de afetividade, zelo e cuidado desta
professora no desenvolvimento de sua pratica docente, que se caracteriza pelo carisma que

demonstra ter as criangas. Fato que as impulsionou ter mais responsabilidade e competéncia



no exercicio da profissdo. Neste sentido, constata-se que o sentimento de Elisa se estabelece
por
Afetos, vinculos e demandas emocionais [que] remetem ao universo da vida privada
e das relagdes familiares, pois € essa a esfera em que, efetivamente, temos maiores
oportunidades de vivenciar elos emocionais, especialmente com criangas, [...]. Parte

dos saberes que langam méo para desenvolver empatia e uma percepgdo integral de
seus alunos, pode ter sido adquirida pelas professoras e professores ao longo de suas

experiéncias familiares. (Carvalho, 1999, p. 220)

O acesso a profissdo de professora, historicamente, ocorre com maior evidéncia de
pessoas de classes menos favorecidas, isto que se caracteriza por uma representacdo de
contraditoria da necessidade da mulher professora situar-se no mundo, o que a faz assumir
uma postura que ndo correspondente a realidade concreta de sua opgdo profissional. A esse
respeito, Almeida (1998) reflete que em tempos idos s6 quem poderia contar com essa
condicéo seriam os homens, as mulheres somente cabia-lhe ficar em casa e so sairia se fosse
para estudar em colégios internos de orientacdo catélica. Em funcéo do exposto o fenbmeno
da feminizacdo do magistério na escola do campo, evidentemente ndo é nenhuma

coincidéncia, tendo em vista

[...] que [...] os cursos de formacédo de docentes passem a se abrir e dirigir mais as
mulheres. Isso ocorre a medida que as novas teorias psicologicas e pedagdgicas
passam a considerar o afeto como fundamental, passam a considerar 0 amor como
parte do “ambiente facilitador” da aprendizagem. A representacdo do magistério
passa entdo a ser mais claramente feminina - pelo menos do magistério que tem
como alvo as criancas. O magistério primario ou de primeiro grau. Seré enderegada,
especialmente para esta professora a fala dos politicos os conselhos dos religiosos, a
expectativa dos pais de familia. Objeto de poesias, musicas, datas comemorativas,
alegorias e exortagdes, ela ira, assim, se constituindo, adquirindo contornos que
permitem reconhecé-la imediatamente.

A percepcéo da autora supracitada conciliam-se os depoimentos das professoras, por
entende-se que a mulher precisa galgar uma nova posicdo social, fator que implica em
tomadas de decisdo que respeite seus interesses, sonhos aspiragdes e profissionais. A
circunstancia foi um fator preponderante na inser¢do da mulher no magistério publico
primario, predominantemente a partir da primeira metade do século XIX. Assim, a partir dos
motivos das escolhas das professoras urge a necessidade de ampliar o estudo com a reflexédo
acerca da pratica docente multisseriada com o propdsito de que as professoras atuantes nessa
realidade possam promover a desconstrucdo da naturalidade dos esteredtipos nas relacbes

género no contexto da escola do campo.



2 PRATICA DOCENTE E AS MARCAS DAS RELACOES DE GENERO EM
CLASSES MULTISSERIADAS

O referencial dialético dos fundamentos tedrico- praticos que perpassam a dindmica
educativa da escola do campo, evidenciam a necessidade de construcdo de uma pratica que
exige da professora atuante nesta escola, um intenso desdobramento para que possa promover
a articulacdo de sua pratica docente, visando a superagdo da sobrecarga de servicos que lhe é
atribuida. Na realidade em que se desenvolve essa pratica, ndo hd como negar a existéncia das
relagbes de desigualdades, e porque que ndo dizer de género, tendo em vista o retrocesso do
processo de socializacdo e formacdo da historia, da cultura, da propria identidade das
professoras responsaveis pela (re) criacdo e dinamizacdo do ambiente escolar. Isto se verifica
na trajetoria da realizacdo deste estudo, mediante a abordagem das professoras

Neste sentido, discutir a pratica docente multisseriada e as relacbes de género
evidenciadas nessa realidade escolar é em Ultima instancia, analisar o sentido do encontro de
maltiplas relagbes e concepcdes didatico pedagdgicas, visando a desmistificacdo da
concepcao da préatica oficial de ensino seriado que se perpetua como Unica infiltrando-se na
representacéo do trabalho das escolas do campo.

A escola no campo nos tempos e nos espagos da sala de aula multisseriada, mesmo
sem a intencionalidade, promove as relagfes de desigualdades, sobretudo as de género, que
inevitavelmente atravessam a pratica docente das professoras interlocutoras dessa pesquisa.
Por essa razdo, compreende-se que a escola deve ser (re) pensada sobre as construgdes sociais
e culturais das professoras e os demais agentes, diante das relagfes que constroem entre si
para favorecer as tomadas de decisdes no enfrentamento das discriminagdes historicamente
construidas.

Nessa perspectiva, as relacbes de género na pratica docente multisseriada parte da
analise da construcdo sdcio-histérica implicita no contexto dessa préatica, tendo em vista a
apropriacdo da elaboracdo tedrica da categoria género, surgida em meio a0 movimento
feminista iniciado na Inglaterra a partir do século XI1X e que ganha expressividade no cenario
da revolugéo industrial, sendo transportado para o contexto americano, de onde avanca para
outros paises ocidentais. Portanto, o conceito de género deve ser entendido como um
elemento constitutivo de relagfes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre a
construcdo social histérica dos sexos. (SCOTT, 1990).

A associacdo das contradi¢des das marcas do género no exercicio da profissdo do
magistério e, consequentemente, nas relacdes de trabalho no cotidiano escolar das professoras



investigadas, extrapola e ndo esgota “[...] as diferengas sexuais e 0s significados construidos
[...] no interior das relagbes sociais, [tendo em vista que] esses significados se vinculam a
inimeros tipos de representagdes sociais (CARVALHO, 1999, p. 36).” esta autora ainda
considera que do ponto de vista do género, as ocupagdes consideradas femininas e masculinas
independentemente de serem exercidas por homens ou mulheres, ndo séo definidas, mas
diferenciam-se em contextos culturais e historicos especificos. A luz de Scott (1990) esta
autora também explicita que a distin¢do entre esses dois eixos permite perceber o poder
explicativo do género na dimensdo de certas ocupagOes associadas ao feminino e ao
masculino.

Portanto, ndo se pode negar a historicidade a divisdo sexual do trabalho, sobretudo
no &mbito da escola do campo, haja vista que, esta se constitui em um “espaco marcado
tradicionalmente por atividades femininas caracterizadas, sobretudo pelo cuidado, pelo afeto.”
(LOURO, 1997, p. 88), Em contrapartida, outros consideram a escola um universo
marcadamente masculino, ndo apenas porque sua ldgica se configura pela 6tica dos homens,
mas porque a producdo e a transmissdo do conhecimento foi amalgamada pelos préprios
homens. , (CARVALHO, 1999)

Além das consideracdes j& mencionadas, 0s elementos contextuais que estdo
presentes na escolha da profissdo e no exercicio da pratica profissional das professoras na sala
de aula multisseriada revelam a combinagdo de referencias profissional, formando no
inconsciente imaginario das entrevistadas a concep¢do doméstica e de maternagem no interior
da pratica docente. Sentimento que se evidencia nas falas do professor Bené e das professoras
Elza e Gilca

Professora, aqui nesta escola que eu trabalho a minha fungéo aqui eu sou diretor, sou
professor, sou zelador, sou tudo nesta escola, a gente é tudo, é pai, € mde, é
conselheiro, né, isso de tudo a gente faz um pouco aqui, inclusive o rapaz que veio
trabalhar aqui, ele é novato, sabe ele disse pra mim, o seguinte: rapaz depois que eu
cheguei nesta escola, eu ja fiz de tudo, fiz coisa que eu nunca tinha feito nem na
minha casa. Meu amigo, pois a coisa aqui ¢ diferente, a gente faz tudo aqui, a gente
¢ pai, a gente é mae, viu, e tudo isso eu faco.

(Prof® Bené )

Professora na zona rural € uma referéncia dentro da comunidade. Professora aqui é
pai, € mae, é doutor. Para vocé ter uma idéia, tem mae aqui que quando vao medicar
um filho elas me procuram para saber, por exemplo, como se deve dar analgésico
para seus filhos. Existe aqui esse vinculo [...] o certo e que eu quero me aposentar
sendo professora na zona rural.

(Prof® Elza)
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O professor hoje, ele ndo tem o papel s6 de professor, educador em sala de aula.
Hoje as questdes se inverteram, o professor assume o papel de mée, da familia. Sua
responsabilidade e o seu papel perante a sociedade dobram, j& que ele tem que ser
aquele profissional como educador e aquela mde educadora (muitas vezes) mées o
respeito em relagao ao professor diminui.(Prof Gilca)

A manifestacdo explicita nas falas do professor e das professoras retrata a
configuracdo historica de uma visdo estereotipada de subordinacdo e dos prejuizos sociais no
processo de formagdo docente. Esse tragco de submissdo que ndo deixa de atingir a escola e a
professor/a no seu processo de formacgdo inicial e continuada. Nesse sentido, Fernandes,
Cerioli e Caldartd (2004, p. 37) explicitam que, quanto aos docentes, “Ha consenso sobre dois
problemas principais: valorizacdo do magistério e formacao de professor. Problemas que nao
sdo somente do meio rural, mas sim de todo o sistema educacional brasileiro [...]”. Tais
problemas ndo sdo mais novidades, mas continua a desgastar a vida desses profissionais.

A forma de emergéncia da conducdo dos movimentos de intervencdo pela causa da
mulher e as circunstancias do estudo da profissdo docente tem sido objetos de interesse de
educadores e pesquisadores no cenario nacional e internacional. Dentre as distintas possibilidades
de abordagem dessa visdo, salientam-se, nos ultimos anos, as reflexdes que procuram
compreender a genealogia dessa profissao, isto é, que conhecimentos e saberes dela demanda. A
origem desse estudo tem raizes na preocupacdo de ultrapassar a concepcédo historica da docéncia
ligada a um fazer vocacionado, em que os conhecimentos profissionais reduzem-se ou ao
contedo de ensino ou a ideia de missdo, tornando nebulosa a perspectiva profissional,
compreendida no contexto da organizacdo social do trabalho. Diante dessa abordagem, ao refletir

as fala do professor Bené e das professoras Elza e Gilca,

N&o h& ddvidas de que homens possam desenvolver habilidades atribuidas as
mulheres, atitudes e comportamentos culturalmente maternais, mas, na realidade,
comportamentos e atitudes paternais, também podem ser cuidadoras ou cuidadosas.
E importante lembrar que as maiorias dos homens n&o possuem e ndo procuram
desenvolver aquelas experiéncias de aprendizagens, os saberes culturalmente
domésticos e maternais ou praticas de cuidado, necessarias no exercicio docente
com criangas. Além do que grande parte dos homens rejeita ou evita certos
comportamentos humanos socialmente representados como femininos. (ABREU,
2003, p. 138)

Ao analisar a concepgdo do autor e os relatos supracitados, produz-se uma notoria
frutificacdo dos indicios das desigualdades nas relagdes de género no interior da organizacdo
escolar do campo brasileiro, marcada por uma contradi¢do que se vincula ao sistema socio
politico e econbmico capitalista como fator preponderante na determinacdo da base de classe

da sociedade brasileira e da divisdo sexista do trabalho na escola. Esse é um dos aspectos que
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so6 vem reforcar o alerta aos docentes, e aos demais agentes escolares, bem como a todos que
constituem a sociedade, principalmente os que compdem as agéncias de formacdo de
professor para o quanto é importante fortalecer os principios e os valores da politica de
investimento na formacdo para aqueles que atuam em escolas do campo com classes

multissériadas. Entretanto,

[...] os programas de formagao de professores, incluindo os cursos de Magistério e
0S cursos superiores, ndo tratam das questdes do campo, nem mesmo nas regides em
que grande parte dos futuros professores seguramente ira trabalhar neste contexto ,
ou se o fazem, é no sentido de reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas; e
que, por extensdo inexistem materiais didaticos e pedagogicos que subsidiem
praticas educativas vinculadas as questes especificas da realidade do campo.
(FERNANDES, CERIOLI; CALDART, 2004, p. 37)

Neste contexto, verifica-se que a préatica docente das professoras e do professor
investigados deve extrapolar a descricdo de estruturas organizacionais e planos de acao,
porque, além disso, é imprescindivel notar a necessidade da recomposi¢do do processo através
do qual estes planos e estruturas se estabelecem e permanece ofuscado no espago tempo
escolar. A respeito desse ponto de vista, Tardiff; Lessard (2005, p. 13) contribuem na
discussdo quando registram o tempo escolar como sendo a categoria basica na analise do
trabalho docente e que esta idéia é de extrema importancia, “[...] visto que aquilo que
chamamos de escolarizagdo, é antes de tudo, o produto das atividades de ensino e
aprendizagem que se instalam e desenvolvem exatamente atraves do tempo”.

Diante dessa situacdo, as professoras e o professor que atuam em multisseriadas
precisam extrapolar a visdo ingénua de que por si sO tudo podem, pois assim, reforcam a
ideologia elitista reprodutora da educacgdo escolar e também anulam as ag¢Ges coercitivas que
se estabelecem nas experiéncias pessoais e sociais no exercicio das relacbes de poder que se
impbe na sociedade. Desta forma, devem tirar a venda positivista dos olhos para admitir o

poder como uma categoria que remonta sua funcionalidade em cadeia, o qual

Nunca estd localizado, aqui ou ali, nunca estd nas mdos de alguns, nunca é
apropriado como uma riqueza ou um bem. [...] Nas suas malhas os individuos nao so
circulam, mas estdo sempre em posicao de exercer este poder de sofrer a sua acao;
nunca sdo o alvo inerte ou o consentimento do poder, sdo sempre centros de
transmissdo [...] o poder ndo se aplica aos individuos passa por eles. [...]
Efetivamente, aquilo que faz com que um corpo, gestos, discursos e desejos sejam
identificados e constituidos enquanto individuos é um dos primeiros efeitos do
poder. [...] O individuo é um efeito do poder e simultaneamente, ou pelo préprio fato
de ser um efeito, é seu centro de transmissdo. O poder passa através do individuo
que ele constituiu. (FOUCAULT, 1979, p. 183)
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Ademais, analisar a pratica docente em uma organizacdo escolar multisseriada, é
antes de mais anda verificar as desigualdades evidenciadas no tempo como uma variavel que
interfere na dindmica interna dessa pratica, proveniente da sobrecarga de trabalho e pelo
acumulo de funcdo em que os profissionais se submetem. Essas desigualdades geram outras,
como as de género, por exemplo, e todas sdo marcadas pelas diferengas. Nesse processo,
percebe-se que as préaticas escolares no meio rural, historicamente, vém externando a face da
educacdo mais penalizada pelos estereétipos e pela discriminagdo que, desde os primeiros
tempos, sdo dirigidos & educacdo elementar de base popular. Apesar de todas as condigdes
adversas, as professoras interlocutoras da pesquisa sobrevivem, porém na leitura de seus
discursos, percebe-se que elas perdem de vista a idéia de transformacéo das concepcdes de
suas praticas docentes com a experiéncia adquirida, pois

[...] ndo se formam a partir do momento em que os alunos e professores entram em
contato com as teorias pedagogicas, mas encontram-se enraizadas em contextos e
histérias individuais que antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola,
estendendo-se a partir dai por todo o percurso de vida escolar e profissional.
(CATTANI, 1977, p. 34)

A compreensdo das falas das interlocutoras da pesquisa comunica-se com a das
teorias educacionais sobre préaticas educativas, sinalizadas na concepcdo de impregnacdo do
preconceito sexista na escola ao longo da histéria da formacdo docente. No entanto, o
aprendizado de lidar com o que ha de mais igual entre as pessoas: as diferencas, sem
transforma-las em desigualdades, & um dos grandes desafios que se apresenta, cotidianamente
no processo de formagdo dos professores. Estas marcas que provocam as desigualdades, os
preconceitos e as discriminagOes refletidas nas marcas de género na sociedade que precisa
superar 0s estigmas para uma compreensdo focada na dimensdo e dindmica da sociedade
capitalista. Isto porque, a internalizacdo dessa concepcao ndo admite a dialética do género e
da classe social

[...] Ainda que sejam de naturezas diferentes e tenham especificidade prépria, ambas
[...] partilham das caracteristicas de serem dinamicas [...] construidas e passiveis de
transformagdo. Género e classe ndo sdo também elementos impostos unilateralmente
pela sociedade, mas com referéncia a ambos supde-se que 0s sujeitos sejam ativos e
ao mesmo tempo determinados, recebendo e respondendo as determinacfes e
contradicOes sociais. Dai advém a importancia de se entender o fazer-se homem ou
mulher como um processo e ndo como um dado resolvido do nascimento. O
masculino e o feminino sdo construidos através de préaticas sociais masculinizantes
ou feminizantes, em consonancia com as concepgdes de cada sociedade (LOURO,
1992, p. 57)
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A emergéncia do trabalho docente em classes multisseriadas remete para a superagéo
dos vinculos que extrapolem a visdo fragmentada de homem e mulher, como “salvador da
patria”, alicercando-se em paradigmas que se submetam promover a constru¢cdo de uma
pratica que ultrapasse a concepcao reprodutivista de educacao. As relagdes entre o contetdo
especifico da pratica docente com outros tipos de atividades no decorrer da constituicdo da
escola traduzem que a docéncia moderna, desde os primérdios de sua existéncia se realiza
numa escola como lugar de trabalho e que além de ser demarcada por espaco fisico é também
resultante de um espaco delimitado por convengdes socio-histdricas que se explicitam por via
de rotinas organizativas com estabilidade relativa no decorrer do tempo com “[...] individuos
ligados entre si por varios tipos de relagdes [...] abrigando tensGes, negociacdes, colaborages,
conflitos e reajustamentos circunstanciais ou profundos de suas relacdes”. (TARDIFF;
LESSARD, 2005, p.55).

Portanto, nas entrelinhas das falas de cada pesquisada/o ficou implicito que
historicamente, escolarizam-se as pessoas e 0s seus modos de agir, pensar, falar, dentre outras

atitudes e comportamentos que estdo subjacentes as suas praticas. Entretanto,

[...] as diferentes comunidades e (no interior delas, os diferentes grupos sociais)
construiram modos também diversos de conceber e lidar com o tempo e 0 espaco,
valoriza de diferentes formas o tempo do trabalho e o tempo do 6cio; o espago da
casa ou da rua; delimitaram os lugares permitidos os proibidos [...] decidiram qual o
tempo que importava [...] apontaram as formas adequadas para cada pessoa ocupar
(ou gastar) o tempo através de muitas instituicdes e praticas, essas concepc¢des foram
e sdo aprendidas e interiorizadas; tornam-se quase “naturais” (ainda que sejam “fatos
culturais”).

Em sintese, ao referir-se as influéncias da escolha da profissdo do magistério e as
implicagdes de género no exercicio profissional, tendo em vista as especificidades descritas
nos fatores que influenciaram o ingresso da mulher no magistério da escola do campo, bem
como as caracteristicas das implicacdes das relacbes de género na pratica docente na escola
multisseriada, constata-se a existéncia de préaticas docentes sobrepujadas pelas relacdes de
poder embutidas na ideologia dos saberes dominantes, ainda permanentes nos discursos das
professoras, o que confirmam a reproducdo gratuita da ideologia subjacente elaborada pela
elite burguesa. Logo, urge o desafio de assumir-se uma postura mais critica na construcéo da
pratica docente multisseriada, na perspectiva da producdo de saberes significativos para a

transformac&o da realidade em que se insere esta pratica na contemporaneidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, ndo se pretendeu apresentar conclusées definitivas, respostas prontas e
com fim em si mesmo, a preocupacdo reside em concentra-se em uma perspectiva de
contribuir para ampliar o palco das discussdes e reflexdes acerca da tematica. O fio condutor
deste estudo recai na pretensdo provocativa de trazer a tona o espirito questionador e
revolucionado daqueles que permanecem inertes aos desafios da reflexdo acerca de praticas
docentes inovadoras que dinamizem o espago escolar na educacdo do campo, em atendimento
aos principios norteadores das construgdes sociais de género na plataforma de uma politica
cultural de respeito e na observancia da insercdo de mecanismos que alicerce a compreenséo
das narrativas multiculturais emergentes na sociedade.

A discussdo desenvolvida no bojo deste estudo convida a ressignificacdo critica do
da prética escolar multisseriada, a fim de favorecer a superacdo das desigualdades de género,
nas relacbes de trabalho das professoras, no proposito de promover uma acdo educativa
democrética, a fim de formar cidaddos e cidadas autbnomos (as), participativos (as) na
sociedade contemporanea.

Em sintese, considerando-se os fundamentos e as informagdes coletadas junto a
realidade expressa no discurso dos/as depoentes, infere-se que as classes multisseriadas
precisam de estudos que subsidiem a implementacdo de politicas publicas que atenda suas
especificidades heterogéneas e, sobretudo de superacdo das desigualdades sociais e
profissionais de géneros, possibilitando que ndo se perpetue a postura omissa adotada pelo

sistema em relacdo & educacdo do e no campo.

REFERENCIAS

ABREU, J. J. V. de. Educacéo e Género: homens no magistério primério de Teresina —
Piaui. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢édo) — Universidade Federal do Piaui, Teresina: 2003.
BRUSCHINI,C.Vocagdo ou Profissdo? In: Ande a 1, n. 2. So Paulo: 1981, p 64 — 74.

ALMEIDA. I. S. “Nada sei, nunca li letras”: as mulheres na educacéo escolar brasileira. In:
ALMEIDA. J. (Org): Estudos sobre a profissdo docente. Sao Paulo: Cultura Académica,
2001, pag. 117-151.

CAMBI, F. Historia da pedagogia, Séo Paulo: UNEP, 1999.

Género, Sexualidade e Educacao: uma perspectiva pés-estruturalista. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1997.



15

CARVALHO, M. P. de. No coracgdo da sala de aula: género e trabalho docente nas séries
iniciais. S&o Paulo: Xama, 1999.

CATANI, D. B. /et. al./ (Orgs.). Docéncia, memoria e género: estudo sobre formacao/
organizagéo. 2. ed. S&o Paulo: Escriculturas, 2000.

DELGADO, A. Escola e Construcéo de Género, In Cadernos de Educagdo. CNTE, N. 10,
dezembro, 1998.

FERNANDES, B. M., CERIOLLI, P. R. e CALDART, R. S. Primeira Conferéncia Nacional
“Por uma Educacdo Basica do Campo”: texto preparatdrio. In: ARROYO, M. Gonzalez,
CALDART, R. S. MOLINA, M. C. (Org.) Por uma educacao do campo. Petrépolis — RJ:
Vozes, 2004. p. 19 - 63.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. 7. ed. Petropolis:VVozes, 1987.
Federal do Ceara. Fortaleza, 1996.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educac¢do: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 1997.

Uma leitura da historia da educacdo sob a perspectiva do género. In:teoria &
educacdo. Porto Alegre: Pannonica, 1992. p. 53 - 67.

SCOTT, J.Género: uma categoria Util de andlise historica. In: Educacéo e Realidade, Porto
Alegre-RS: 1990.

SOUZA. F. C. A prética docente e a reproducdo de estereotipos sexuais In: ALMEIDA. J. S.
(Org.) Estudos, sobre a profissdo docente. S&o Paulo: Cultura Académica, 2001.

TARDIF, M.; e LESSARD. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interagdes humanas. Petrépolis: Vozes, 2005.

VIANNA, C. Educacdo e género: parceria necessaria para a qualidade do ensino. In: Género
e educacdo: cadernos para professores, S&do Paulo: Secretaria de Educagéo, 2003.



