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PARA INICIO DE CONVERSA

Este artigo faz parte de uma pesquisa que se encontra em andamento, que tem como
objetivo geral identificar, a partir da compreenséo de estudantes, os fatores que contribuem
concretamente para a permanéncia com sucesso no Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educac¢do Bésica na Modalidade EJA (PROEJA) no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — IFRN — Campus Currais Novos.

Quando se pensa em EJA, logo se estabelece uma relagdo com o processo de ensino
e de aprendizagem no ambito da alfabetizacdo. Porém, essa concep¢do vem se transformando
nessas Ultimas decadas, considerando o cenario de mudancas econémicas, tornando-se um
desafio para as instituices escolares, quando inclui a EJA também na preparacéo dos alunos
para 0 mundo do trabalho.

Nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFECT) esse desafio
vem se materializando por meio do Programa Nacional de Integragdo da Educacédo
Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade EJA (PROEJA), o qual se apresenta
como uma nova perspectiva educacional com vistas ao rompimento da dualidade estrutural
entre formag&o geral e formacéo técnico-profissional.

Tem se apresentado como algo novo nessas instituicdes pelo fato das mesmas nédo
terem experiéncia com essa modalidade de ensino e por estar relacionado a uma proposta de



educacdo integrada envolvendo trés &reas de ensino diferentes entre si: Educacdo Basica
(considerando os niveis fundamental e médio), Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Nessa diregdo, se defende teoricamente, uma educagdo profissional com vistas a
formac&o para 0 mundo do trabalho, tendo como base os principios que envolvem a formagéo
integral do sujeito, considerando suas especificidades, seus tempos e espagos, numa Visao
humanizadora.

Essas situacfes tém provocado um grau de desordem no que se refere as praticas
educativas, pois contrariam as expectativas docentes em relacdo aos ritmos de aprendizagem
dos sujeitos, bem como outras dificuldades inerentes ao processo de ensino e de
aprendizagem.

Nesse contexto, assinalam-se desafios de ordem pedagdgica e politica, os quais se
ampliam no sentido de ndo apenas cumprir com a garantia de acesso a uma educagdo de
qualidade, mas principalmente de garantir a permanéncia com sucesso dos estudantes da EJA,
nessas instituicdes consagradas de referéncia.

Sob esse prisma, a EJA se encontra como fazendo parte de uma politica pablica
pautada no principio de cidadania frente as situacdes de exclusdo e desigualdade social, e que
de certa forma, representa uma divida social ndo reparada para aqueles que ndo tiveram
acesso e nem condic¢des de permanéncia na escola.

Em meio a tantas discussOes negativas em relagdo a efetivacdo do PROEJA no
IFRN, surge a necessidade de um pensar além do que os dados mostram, 0 que se encontra
nas entrelinhas dos fazeres pedagdgicos no cotidiano escolar. Entdo, a partir de algumas
leituras sobre os resultados académicos de estudantes no PROEJA, buscou-se desviar 0s
olhares centrados na negatividade, focando-os em direcdo a aspectos que visualizem
possibilidades em relacdo as aprendizagens dos sujeitos da EJA.

Nessa perspectiva, 0 objetivo deste trabalho vem propor uma reflexdo a partir de
dados concretos, focando o olhar sobre esses resultados, uma vez que se entende a relevancia
de desvendar conhecimentos que sinalizem uma aprendizagem possivel de ser concretizada
pelos sujeitos considerados excluidos no campo da EJA.

Para atender a esse propdsito, estabeleceu-se um dialogo com autores que propdem
um olhar para as possibilidades no ambito do processo de aprendizagem dos sujeitos,

considerando que ndo basta ter acesso, é preciso garantir a permanéncia escolar dos sujeitos e



de sua aprendizagem. Assim, corrobora-se com a ideia de Gadotti, quando enfatiza que a
qualidade esté relacionada com aprendizagem, logo, “o direito a educacdo ndo se reduz ao
direito de estar matriculado na escola. E direito de aprender na escola” (GADOTTI, 2009, p
52).

Concorda-se com Moll (2010), quando a mesma defende que o PROEJA se
apresenta como uma ampliagcdo de oportunidades para jovens e adultos no caminho de sua
escolarizacdo, tendo como desafio a inclusdo de préticas reflexivas na busca de um
redimensionamento dos modos de acesso as instituices de ensino, dos mecanismos de
permanéncia e da relacdo do ensino com o sucesso escolar e a garantia da aprendizagem.

Em Charlot (2000), buscou-se o sentido de se adotar uma “leitura positiva” dos
resultados encontrados na EJA, uma vez que para este autor,

Praticar uma leitura positiva é prestar atencdo também ao que as pessoas fazem,
conseguem, tém e sdo, é ndo somente aquilo em que eles falham e &s suas caréncias. E, por
exemplo, perguntar-se o que sabem (apesar de tudo) os alunos em situagdo de fracasso — o que
eles sabem da vida, mas também o que adquiriram dos conhecimentos de que a escola procura
prover-lhes. [...] A leitura positiva € antes de tudo uma postura epistemoldgica e metodoldgica
(CHARLOT, 2000, p. 30).

Nesse sentido, entende-se a leitura positiva como uma maneira diferente, ou seja, um
olhar diferente para as situagdes escolares, procurando entender o que esta ocorrendo com o
aluno, o que ele fez ou deixou de fazer para que tal situacdo se instalasse. Tenta-se explicar a
situacdo a partir das maltiplas relagdes sociais, considerando o aluno como um sujeito que
interpreta 0 mundo, resiste as diferencas, age conforme seus desejos e interesses, enfim,
busca-se estabelecer uma relagcdo com o saber. E 0 que seria essa relagdo com o saber?
Buscar-se-4, entdo, compreender essa relacdo a partir do pensamento de Charlot (2000),
quando define tal concepgéo.

Dessa forma, propde-se uma provocagao no sentido de apontar aspectos que podem
contribuir para a permanéncia escolar no PROEJA/IFRN, levando os sujeitos a permanecerem
com sucesso em suas trajetdrias escolares considerando suas histérias de vida, seus modos de
ser e de estarem no mundo, suas resisténcias, suas diferencas, suas expectativas de vida,

enfim, seus objetivos, sejam no &mbito pessoal ou profissional.



2 INFORMACAO, CONHECIMENTO, SABERES: RELACAO COM A
APRENDIZAGEM.

Na sociedade atual, o nivel de exigéncias se amplia no &mbito do desenvolvimento
de habilidades, de aquisicdo de conhecimentos, de saberes, 0s quais envolvem o processo de
aprendizagens inerentes a um bem viver, a um bem fazer. Vive-se num mundo, onde a
informacdo circula num movimento ininterrupto, em uma sociedade caracterizada como do
“conhecimento” ou da “informagéo”.

Vale ressaltar que a escola atual, ainda, considera o conhecimento e a aprendizagem
como processos lineares, onde se estabelece uma relacdo de poder entre ensinante e
aprendente centrado na transmisséo de informacdo, de forma instrucionista, reprodutivista e
ndo reconstrutiva. Dessa forma, a aprendizagem ocorre mecanicamente, se caracterizando na
“concepcdo bancaria”, argumentada por Freire (2005). Por essa l6gica, ndo se ensina a pensar,
a interpretar, mas a reproduzir ideias, pensamentos. Percebe-se, entdo, que essa concepcao de
ensino e de aprendizagem ndo atende as expectativas atuais da sociedade sugerindo um
repensar em relacdo as praticas educativas no contexto escolar.

Diante do exposto, percebe-se a necessidade de se compreender a relacdo entre
informacdo, conhecimento e saber no processo educativo. Propde-se, entdo, pensar um pouco
sobre a terminologia que se insere a respeito de cada uma delas, quando se discute 0 processo
de aprendizagem numa concepg¢do construtiva, mesmo concebendo-as como palavras
sindnimas.

Segundo Charlot (2000), o aprender é algo mais amplo do que o saber, considerando
gue existem muitas coisas para se aprender e, nem sempre essas coisas consistem numa
apropriacdo do saber no sentido de um contetido de pensamento cognitivo ou cientifico.

Isso significa que para se entender uma situacdo de fracasso ou sucesso escolar
torna-se necessario pensar sobre qual a relacdo que o sujeito estabelece com o saber. Nesse
sentido, defende-se a ideia de que o sujeito torna-se sujeito a partir das relagdes com o mundo,
o0 que implica as multiplas relagBes existentes no ambiente de convivialidade que o faz “ser”.
Charlot (2000, p. 59), defende que, “Nascer é ingressar em um mundo no qual estar-se-a
submetido a obrigacdo de aprender. Ninguém pode escapar dessa obrigacao, pois 0 sujeito sO

pode “tornar-se” apropriando-se do mundo”. Nessa afirmacdo, encontra-se o sentido da



constituicdo de um sujeito de saber que surge em meio aos diversos espagos sociais da vida
humana, o qual s6 pode ser compreendido a partir das relagcdes que ele mantém com o mundo.

Para se entender melhor essas ideias, € preciso estabelecer a relagdo de diferenciacéo
entre essas trés categorias cognitivas que envolvem o aprender, uma vez que ndo se deve
partir da explicagdo do que “é o saber”, no sentido estrito da palavra, considerando que “sé ha
saber para um sujeito ‘engajado’ em uma certa relagdo com o saber” (CHARLOT, 2000,
p.61).

Dessa forma, busca-se em Charlot (2000) uma reflexdo tedrica acerca dessa
distingdo, o qual traz o pensamento de J. M. Monteil (1985, apud CHARLOT, 2000) para
melhor esclarecimento. Conforme este autor, entende-se informagdo como algo exterior ao
sujeito, que vem de fora, um conjunto de elementos que podem ser armazenados e que se
caracteriza pelo carater de objetividade; o conhecimento tem carater de subjetividade e €
considerado como produto de uma experiéncia pessoal, imbuida de qualidades afetivo-
cognitivas, € uma aprendizagem que ndo se transmite; o saber é produzido pelo sujeito
confrontado a outros sujeitos, é construido em “quadros metodolégicos” (CHARLOT, 2000,
p. 61). Como a informac&o, o saber tem um carater de objetividade, diferenciando-se pelo fato

do sujeito se apropriar de uma informac&o disponivel para outrem, enfim,

[...] ndo h& saber sendo organizado de acordo com relagdes internas, ndo ha saber
sendo produzido em uma “confrontagdo interpessoal”. Em outras palavras, a ideia de
saber implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de relacdo do sujeito com ele
mesmo (deve desfazer-se do dogmatismo subjetivo), de relacéo desse sujeito com os
outros (que co-constroem, controlam, validam, partilham esse saber) (CHARLOT,
2000, p. 61).

Diante do exposto, fica clara a compreensdo de que o saber € produzido a partir das
relagbes que o sujeito estabelece com o mundo. Pressupde um processo de construcao coletiva
por meio da interacdo do sujeito consigo mesmo e com 0s outros. Vé-se, portanto, uma
interrelacdo entre informacgdo, conhecimento e saber num processo de aprendizagem
permanente necessario para a formacgao do sujeito em processo emancipatorio.

Nesse cenario, a educacdo, mais do que nunca, tem sido considerada como uma
condi¢do indispensdvel para o desenvolvimento social e humano. Parafraseando Freire
(2006), enquanto humanos, somos seres inacabados, inconclusos, condicionados, mas néo

determinados. E, por isso estamos sempre na condicdo de aprendizes, &vidos por saber mais,



por conhecer coisas novas, num movimento constante de busca de saber, nos tornando seres
curiosos, cuja caracteristica se faz necessaria no processo construtivo do conhecimento.

Nessa perspectiva, a educacdo precisa ser vista como um processo continuo, que
acontece ao longo de toda a vida, considerando as vivéncias de um processo interativo,
dialégico do conhecimento como experiéncia de aprendizagem.

Segundo Gadotti (2009), a educacédo ao longo da vida sugere,

[...] ensinar a pensar, saber comunicar-se, saber pesquisar, ter raciocinio I6gico, fazer
sinteses e elaboracOes tedricas, saber organizar o seu proprio trabalho, ter disciplina
para o trabalho, ser independente e autbnomo, saber articular o conhecimento com a
pratica, ser aprendiz autbnomo a distancia... enfim, adquirir 0s instrumentos
necessarios para continuar aprendendo sempre (GADOTTI, 2009, p. 32).

O referido autor defende a ideia de que na sociedade do conhecimento ndo existe um
tempo e um espaco préprio para a aprendizagem, pois o tempo de aprender é hoje e sempre.
Dessa forma, como prética educativa concreta, a educacdo acontece em espacos formais e ndo
formais, envolvendo vérias formas de a¢bes que impulsionam diversos tipos de aprendizagem,
em seus diferentes contextos e intencionalidades. E possivel acontecer em multiplos espagos
sociais, com varios grupos humanos, respeitando a diversidade que existe na sociedade e suas
culturas, ultrapassando, assim, os limites de uma escolarizagdo formal, institucionalizada.

O processo educativo deve ter como objetivo prioritario o desenvolvimento do
sujeito nos seus varios aspectos, mas, em particular, na dimenséao ética e politica. Percebe-se
nessa afirmacdo, o compromisso com a qualidade social e politica no processo de construgdo
da cidadania, como forma de promover a participacdo critica, a autonomia e a emancipagao
humana, no caminho de uma formagéo integral.

Nessa direcdo, reitera-se a compreensao da educagdo como meio fundamental para o
exercicio da cidadania na sociedade contemporanea, capaz de possibilitar aos sujeitos jovem e
adulto rever suas potencialidades, desenvolver habilidades adquiridas no seu percurso de vida,
além de possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado numa perspectiva de
atuacgéo para o mundo do trabalho.

A EJA traz em sua histéria uma memdria inscrita na Educacdo Popular procedente
dos movimentos sociais nas décadas de 1950, 1960 e 1970, com uma expressdo dinamica de



emancipacdo politica e social, 0 que pressupunha uma apropriacéo de saberes pelos sujeitos, a
partir da consciéncia de si mesmos e da realidade em que vivem, sendo possivel a intervencao
sobre ela mesma na busca dos seus direitos. Entende-se, portanto, que isso ocorre por meio de
uma aprendizagem, a qual passa a ser significativa, a ter um sentido, quando promove
mudanca de vida, transformagéo no modo de pensar, de sentir e agir no mundo, se estabelece
uma relagdo com o saber.

De acordo com Freire (2001), a Educagdo Popular é aquela que, na prética,
desenvolve o pensamento critico e reflexivo a partir da realidade dos sujeitos, levando em
conta os conhecimentos adquiridos em suas experiéncias vividas; estimula a luta em defesa da
superacdo das desigualdades sociais em busca de uma sociedade democratica, justa e
igualitaria; prima pela qualidade do ensino, onde os contetdos sdo problematizados,
contextualizados, sistematizados de forma a produzir um conhecimento que tenha sentido e
significado visando uma transformagéo na vida dos sujeitos sociais.

Para o referido autor, a educagdo popular, numa perspectiva progressista, deve ter
um carater gnosioldgico, priorizando os saberes que compdem uma compreensdo critica da
realidade. Para ele, parece impossivel pensar ou ter uma prética de educacdo popular sem
levar em conta questdes necessarias que envolvem o fazer pedagdgico e o saber dos
educandos e suas relagdes com o entorno social (FREIRE, 2011).

No documento-base do PROEJA (2006) a concepcdo da aprendizagem se
fundamenta na ideia de relagdo com conhecimentos significativos, compreendendo a

aprendizagem significativa como,

[...] o processo pelo qual um novo conhecimento relaciona-se com os anteriormente
construidos, ou seja, com o0s conhecimentos prévios. Do mesmo modo, 0s
conhecimentos significativos sdo aqueles que se relacionam, com a vivéncia, a
pratica e o cotidiano do trabalhador e que lhe permitem, a partir da motivacéo, a

aquisicdo de novos conhecimentos (BRASIL, 2006, p. 29).

Dessa forma, entende-se por conhecimentos prévios todas as situagdes de vivéncias,
experiéncias frente as situagdes educativas em caminho para uma aprendizagem significativa.
Nesse sentido, Freire (2011) nos alerta para a compreensdo de que 0s conhecimentos prévios
devem ser considerados como ponto de partida, de supera¢do dos conhecimentos j& existentes

para uma nova aprendizagem, afirmando que, “[...] partir do saber que os educandos tenham



ndo significa ficar girando em torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se,
deslocar-se de um ponto a outro e néo ficar, permanecer” (FREIRE, 2011, p.98).
Compreende-se, portanto, que a aprendizagem é entendida como um processo
complexo que envolve uma relacdo integrada entre o individuo e o seu ambiente, do qual
resulta uma mudanga de comportamento e de atitude. Observa-se nessa defini¢cdo, o
reconhecimento de um sujeito que aprende inserido em um contexto sociocultural,
considerando a influéncia de aspectos internos e externos possibilitando uma relagdo com o

saber.

3 E POSSIVEL FAZER UMA LEITURA POSITIVA EM RELACAO AOS
RESULTADOS NA EJA?

Partindo do entendimento de que todos podem aprender desde que a capacidade de
aprendizagem dos sujeitos seja respeitada, busca-se neste trabalho discutir algumas questdes
que promovam uma reflexdo sobre aspectos possiveis de aprendizagem na EJA,
especificamente no PROEJA, na tentativa de perceber nuangas em relacdo aos saberes desses
sujeitos num contexto sociocultural.

Inicialmente se questiona: é possivel fazer uma leitura positiva em relacdo aos
resultados da EJA? Nesse processo, Charlot (2000) discute a questdo do fracasso escolar,
defendendo a ideia de que ndo existe “fracasso escolar” como objeto de estudo, mas um
conjunto de fenbmenos observaveis, comprovados estatisticamente, que servem de dados
especificos os quais contribuem para uma formulacdo ideoldgica designada “fracasso
escolar”. Nessa direcéo, ele afirma que,

[...] 0 que existe sdo alunos fracassados, situacdes de fracasso, historias escolares
que terminam mal. Esses alunos, essas situacdes, essas historias é que devem ser
analisados, e ndo algum objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado
“fracasso escolar” (CHARLOT, 2000, p. 16).

Argumenta, ainda, que a nogao de fracasso escolar remete para a ideia da auséncia de
resultados, de saberes, de competéncia, recusa de estudar, transgresséo de regras (indisciplina,
por exemplo). Dessa forma, o fracasso escolar pode ser pensado por duas vertentes: da

diferenca e da experiéncia.



Do ponto de vista da diferenca, parte do principio de que o estudante ocupa uma
posicdo a partir dos dados numéricos, designando o lugar social que as notas, os anos de
atraso, etc. apontam para tal classificagdo no espaco escolar. Nesse caso, indica a diferenca de
posicao entre os estudantes em situacdo de fracasso e 0s que se encontram em situacOes de
sucesso, demonstrando que a posi¢do social € o que origina o fracasso escolar e a diferenca é
considerada como falta.

Estabelece-se, nessa diregdo, um reforco na reproducdo das desigualdades sociais
num ambiente escolar, uma vez que 0s sujeitos em posi¢do inferior vdo ficando a margem.
Acentua-se a ideia de negacdo em relagdo ao outro, gerando um ambiente de competitividade,
de meritocracia, inscrito num pensamento neoliberal. Quem tem notas mais altas, quem se
“comporta direito” sdo os melhores alunos, quando se sabe que nem sempre iSSo converge em
fato real.

Compreende-se, portanto, que o fracasso escolar ndo pode ser analisado apenas do
ponto de vista da diferenga, mas torna-se preciso considerar a experiéncia escolar do
estudante em situacdo de fracasso: limitagOes, historia escolar, condutas, discursos, atividades
que desenvolvem. Essa experiéncia traz marcas da diferenca e da falta.

Nesse contexto, a diferenca deve ser vista ou estudada, ndo mais como posicao
escolar, mas como diferenca a partir da experiéncia de dentro para fora, no sentido de
estabelecer a relagdo com o saber e com a escola.

Nesse processo, Charlot (2000) propde uma anéalise de situacdes escolares a partir da
experiéncia dos alunos, da sua interpretacdio do mundo a sua atividade, gerando uma
problematizagéo a partir de uma leitura positiva da realidade que se tem da situacdo escolar, a
qual se insere na concepgdo da relacdo com o saber como fundamento precipuo para a
identificacdo de fatores que possivelmente interferem ou contribuem para o fracasso ou
sucesso escolar.

Segundo o autor, a leitura positiva pode ser interpretada como uma leitura otimista,
mas ndo ingénua da realidade, a partir de uma postura epistemoldgica e metodoldgica, que
considera o estudante como um sujeito que interpreta 0 mundo, conforme seus desejos e
interesses e procura transformar a sua realidade. Imprime, pois, um olhar diferente, centrado
ndo apenas nas caréncias, nas faltas, mas essencialmente na compreensao de como ocorrem 0S

processos que desencadeiam tais situagdes. Por essa logica, a leitura positiva busca,



Compreender como se constroi a situacdo de um aluno que fracassa em um
aprendizado e, ndo, “o que falta” para essa situacdo ser uma situacdo de aluno bem-sucedido.
Um aluno fracassa, atrasa-se em sua escolaridade, vé-se em dificuldades na escola: pode-se
explicar isso a partir do que ocorreu com ele, do que ele fez, do que ele pensou e ndo, apenas,
a partir do que ndo ocorreu com ele, do que ele ndo fez, do que ele ndo pensou? Trata-se [...]
de explicar de outra maneira uma situacdo na qual o aluno efetivamente fracassou, e ndo, ou
ndo so, de invocar, de modo “otimista”, o fato de ele ter tido sucesso em outra situagcdo ou em
outro momento (CHARLOT, 2000, p. 30).

Realizar uma leitura positiva de situa¢des escolares implica compreender as relagdes
estabelecidas entre o sujeito com o saber, ou seja, com o0 mundo. Pressupde-se, entdo, que
algo ocorreu durante o processo de aprendizagem entre 0 sujeito e o saber. Mas, 0 que
exatamente? Quais aspectos se podem observar nessa relagao?

Assim, refletir sobre uma realidade pautada numa educacéo humanistica, profissional
e tecnoldgica no ambito da EJA, numa instituicdo que tem a marca tradicional do ensino
técnico profissionalizante, permite discutir questdes teoricas relacionadas ao processo de
aprendizagem dos sujeitos educandos da EJA, para melhor compreendé-lo, ainda mais quando
vem imbuido de uma concepcédo de formagdo humana integral.

Sob esse prisma, é compreensivel que surja a necessidade de estudar a problematica
da permanéncia escolar na EJA, numa perspectiva de inclusdo social, buscando encontrar
respostas que suavizem o enfrentamento das situagdes adversas nessa modalidade de ensino.

Justifica-se, assim, a relevancia social do objeto de estudo desta pesquisa no sentido
de discutir os desafios referentes ao processo de ensino e de aprendizagem no campo da EJA,
especificamente no PROEJA, a partir de resultados concretos no Curso Técnico de Ensino
Médio Integrado em Alimentos, na modalidade EJA (PROEJA) no IFRN Campus Currais
Novos. Dessa forma, vislumbra-se ampliar a compreensdo do problema em questdo como
possibilidades de avancos significativos nas politicas publicas no campo da integracdo da
Educacdo Profissional com a Educagdo Basica no Ensino Médio.

A pesquisa que se encontra em fase de analise, como ja foi situada anteriormente,
tem sinalizado a existéncia de uma pluralidade de fatores que podem contribuir ou ndo para a
permanéncia com sucesso desses sujeitos. Dar-se-a destaque aqui aos aspectos que se referem
ao convivio social, ou seja, as relagdes sociais entre 0s sujeitos considerando a concepgédo de

relacdo com o saber.



4 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa aqui apresentada parte de uma metodologia de abordagem qualitativa,
compreendendo a preocupacdo em descrever, interpretar e analisar os aspectos relacionados a
complexidade do comportamento humano (MARCONI E LAKATQOS, 2011). Classifica-se
como exploratéria, uma vez que intenciona uma maior aproximacdo com o problema, de
forma mais explicita. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar
0S mais variados aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado (GIL, 2010). Nesse sentido,
se caracteriza como estudo de caso, visto como uma modalidade de pesquisa exploratéria no
sentido de dar condigdes de explorar situagcbes concretas vividas por estudantes,
possibilitando identificar melhor os fatores que contribuiram para a permanéncia com sucesso
de estudantes do PROEJA no IFRN Campus Currais Novos.

Os sujeitos participantes da pesquisa incluem 11 estudantes egressos do Curso
Tecnico de Nivel Médio integrado em Alimentos na modalidade EJA (PROEJA), no universo
do IFRN Campus Currais Novos. Dentre estes, 2 (dois) do sexo masculino e 9 (nove) do sexo
masculino, com uma variag8o de faixa etéria entre 19 a 38 anos de idade.

A escolha desses sujeitos se deve ao fato de ja terem completado o ciclo escolar no
referido curso; por considerar a possibilidade dos mesmos estarem inseridos no mercado de
trabalho desenvolvendo atividades inerentes ou ndo, a sua formacdo profissional e, além
disso, observou-se o fato da maioria deles residirem na cidade onde a instituicdo lécus da
pesquisa se inseria.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica especifica da entrevista
semiestruturada, por tratar-se de um fen6meno que envolve relagbes humanas num contexto
socioeducativo. Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um roteiro contendo questdes

que direcionaram o trabalho.

4.1 ASPECTOS FAVORAVEIS A COMPREENSAO SOBRE A PERMANENICA
ESCOLAR COM SUCESSO

Os resultados parciais da pesquisa anunciada acima vém apontando como fatores

principais para a permanéncia escolar, questdes relacionadas aos aspectos institucionais



(préticas pedagodgicas, ensino de qualidade, professores qualificados) e aspectos sociais

(convivio com os colegas, apoio da familia, boa relacdo com docentes, motivacéo). A analise

desses dados tem como subsidio tedrico as ideias que contemplam a concepcdo de educagdo

cidadd e uma aprendizagem transformadora com foco nas relacbes humanas tendo como

principio a vivéncia social.

Neste artigo, serdo destacados apenas dois deles considerando o grau de importancia,

haja vista a frequéncia com que aparecem nas respostas dos sujeitos entrevistados: a

qualificacdo docente e relagéo social entre o0s sujeitos.

Quando questionados sobre os aspectos que mais contribuiram para a permanéncia

escolar com sucesso, aparecem como destaques a forma de ensino dos professores e as

relacbes construidas no convivio escolar, por meio da formacdo dos grupos de estudos.

Apresenta-se a seguir 0os depoimentos que enfatizam a préatica docente como um dos fatores

que favorecem a permanéncia e consequentemente a aprendizagem dos sujeitos.

Cadigo

Quais aspectos, em sala de aula, vocé elencaria como fatores que contribuiram
para a sua permanéncia com sucesso no curso?

E1RU

“Eu acho que assim, o que me marcou realmente foi a forma de ensino, que é um ensino de
qualidade, passou a me desafiar... Mas, a forma, a didatica de ensino, como foi repassado pra gente
trazia muito pra nossa vida... ”;

E2JO

“O professor de Fisica dava um tipo de aula, tipo dinamica. Uma aula que vocé entendia tudo.
Exemplos faceis, fazia perguntas, na mesma hora que terminava um assunto ele fazia perguntas, af
o0 pessoal da turma ja respondia. Porque ele passava a disciplina muito alegre, ele € muito alegre,
brincalhdo, fala uma coisa e brinca. Destaco a desenvoltura deles em relacéo aos alunos, eles eram
muito atenciosos. Tanto na parte séria, quanto na parte de brincar”;

E3AN

“A forma que eles chegavam para dar aula, a forma, assim, como explicavam... pra mim, eles
explicavam muito bem, deixavam bem claras aquelas situagdes, o conteldo e... trazendo, muitas
situagBes do dia a dia, muito interligados, assim, é que eu fui gostando mesmo dos contelidos”;

E4DA

“O apoio que os professores davam. A seguranca que eles passavam pra gente. Pensei em desistir
porque parece que quando a gente estd num canto, ai comega a vir um monte de propostas. Estava
fazendo o curso e ai surgiu muitas propostas em relagdo ao comércio. S6 que assim, quando
conversava com o0s professores eles diziam: “N&o, ndo va por isso ndo, as vezes a gente perde hoje
para ganhar amanha. E melhor seus estudos”. Ficavam incentivando, sabe? As vezes eles davam
exemplos da propria vida deles. 1sso contribuiu para que eu permanecesse”;

ESKA

“Os professores..., eles foram muito parceiros, eles contribuiram muito para que eu permanecesse.
[...] o brilho no olhar dos professores que eram da area, eu via esse brilho e isso me encantou”;

E6ER

“Boa relacdo com professores e alunos”.

E9FE

“A qualificagdo dos professores, a qualidade das aulas”;

E10RI

“A relagdo professor-aluno contribuiu muito para a minha permanéncia”;

E11CL

“A forma como os professores ensinavam. Sentiam quando o aluno ndo estava entendendo. Ai,
chegava diretamente e perguntava: “Porque vocé estad com esse olhar de desespero”? “O que vocé
ndo estd entendendo”? E ai explicava tudo novamente. Destaco os professores. Como eles se
relacionam com os alunos”.




De acordo com 0 exposto, observa-se que dos 11 entrevistados, 09 destacaram a
qualificacdo docente como fator essencial no processo de ensino e de aprendizagem. Em meio
a essas consideragdes identificam-se aspectos relacionais que convergem para 0
impulsionamento do aprender.

Entende-se, portanto, que nessa perspectiva, a escola precisa ter sentido para o0s
educandos de forma a possibilitar a construgédo e reconstrugdo de saberes de forma criativa,
por isso,

[...] os educadores precisam ter o universo vivencial discente como principio (ponto
de partida), de maneira a atingir a meta (ponto de chegada) do processo pedag6gico;
afinal de contas, a pratica educacional tem como objetivo central fazer avancar a

capacidade de compreender e intervir na realidade para além do estagio presente,
gerando autonomia e humanizacdo (CORTELLA, 2009, p.102).

Nesse sentido, Charlot (2013) defende que um dos fatores determinantes para a
aprendizagem € a atividade intelectual do estudante. O papel do docente nesse processo é o de
mobilizar essa atividade, tentando problematizar situagcbes que possam dar sentido e
significado a acdo dos sujeitos, gerando conhecimento e saberes.

Saberes esses que podem ser considerados como fonte de prazer, de alegria, embora
reforga-se a ideia de que aprender requer esforgo pessoal, logo, ndo é um processo facil, por
vezes doloroso. Mas, quando se aprende e percebe-se que aprendeu, 0 sujeito passa a se
valorizar mais, a se ver diferente, com perspectivas de novas descobertas, sendo desafiado
constantemente.

Essa ideia reforca a compreensdo de que os sujeitos educandos da EJA,
diferentemente das criancas, vém a escola impregnados de crencgas, conceitos, referenciais e
aprendizagens que definem sua conduta e/ou atitude diante de suas expectativas em relagdo ao
conhecimento, ao saber. Qual seria o papel dos educadores no processo de aprendizagem dos
sujeitos da EJA?

Do ponto de vista dessa Gltima questdo defende-se que o papel dos educadores nesse
processo se da por meio de uma acdo pedagdgica pautada numa relagdo dialdgica, no sentido
de conhecer e entender a real situacdo do educando frente as dificuldades que surgem no
percurso do processo de ensino e de aprendizagem. Consiste em estabelecer um vinculo
afetivo entre estudantes e docentes, para que se possa desenvolver um trabalho pedagdgico

que faca a diferenca, permitindo assim, uma disponibilidade para aprender.



No contexto da educacdo profissional e tecnolégica pensa-se muitas vezes que nado
existe essa relacdo vincular na qual o docente veja o estudante como um sujeito que tem
historia, tem vida, tem trabalho, tem problemas a resolver, e que muitas vezes precisa ser
visto, ouvido, compreendido, para que possa permanecer na trilha em busca de novos saberes.
Vé-se essa questdo como um desafio nas praticas educativas que permeiam o ensino em todos
0s niveis e modalidades da Educacéo basica e, por que ndo dizer da educacdo em geral.

Porém, em entrevista com uma professora que atua no PROEJA, especificamente
com disciplinas da area técnica, observa-se que a mesma exerce a docéncia com real prazer
em ensinar. Seu depoimento s6 vem corroborar com o pensamento dos estudantes
entrevistados, quando argumenta, implicitamente, que a qualidade de ensino pressupde uma
boa relacdo humana como principio de convivialidade no ambiente escolar.

Demonstrou em seu depoimento a preocupacado em estabelecer um vinculo relacional
com os educandos da EJA, pois acredita que a aprendizagem sé acontece quando 0 sujeito
estd bem consigo mesmo e com o outro. Para esta docente o que facilita a aprendizagem é a
“atencdo” que o docente tem para com o estudante. Ela foi enfatica em sua resposta, quando

afirmou:

[...] Euacho que é a *atengdo’. Nao € jogar a disciplina no quadro e ir embora. Vocé
joga a disciplina e vai embora. E a atencdo do docente para com ele.

[...] Vocé tem que estar junto, entender os problemas deles, ver as dificuldades, a
gente tem aluno & que é mée, é..., como a gente teve aluno nessa turma aqui, que a
filha internou e ela ndo tinha o que comer em casa. Vocé vai me dizer que isso ndo
vai afetar o0 aprendizado dessa aluna? Afeta tudo, afeta porque a filha t4 internada,
ela ndo tem como pagar remédio, ela ndo tem o que comer em casa, ai 0 que é que
vocé tem que fazer? Ai vocé tem que chegar junto, vocé tem que entender que hoje
vocé pode explicar dez mil vezes e hoje ela ndo vai entender, ndo adianta. Ai, vocé
sai da sala, tenta resolver, né, o problema por fora, de alguma maneira..., vocé tenta
ajudar de algum jeito, que ai vocé sabe que na hora que ela tiver um pouco mais
estavel, nesse contexto, ai ela volta e aprende. Entdo, eu acho que o professor ndo
pode ser s6 aquele que entra, ensina e vai embora. Ele tem que ser o professor que
entra, fica... Vocé tem que entender... Vocé tem que apostar... (informacgéo verbal)
(Professora 1)

Essa fala aponta indicios compreensiveis acerca da importancia que tem a relagéo
vincular entre docentes e educandos, quando se estabelece uma afetividade que envolve o
sentimento de abertura ao proximo, refletida na a¢do solidéria e humanista.

Quando o educador entende que é possivel aprender a partir dessa relacdo, o ato
pedagdgico se declara como processo dialdgico do saber. Tem-se nessa fala uma ilustragéo



real da consideracdo dos conhecimentos prévios do sujeito, quando este ndo se refere apenas
aos conteudos conceituais ou aprendizagem cognitiva, mas em particular a uma situacdo de
vida que tanto pode impelir ou impedir a aprendizagem.

Em relacdo a questdo sobre a superacdo de dificuldades enfrentadas durante o curso,
0s entrevistados destacaram a organizacdo de grupos de estudos entre os colegas como um
dos fatores que contribuiu e muito para a permanéncia dos mesmos no curso. Segue a

ilustracdo dos depoimentos.

Cddigo | Como vocé conseguiu superar as dificuldades e permanecer com sucesso no
curso?

E1RU “Estudando, buscando ajuda, principalmente com as amigas. A gente fazia
trabalho, estudava junto, saia do IF e vinham todas aqui pra casa, saiam de meia-
noite. Nunca fui reprovada”.

E3AN “Fazia trabalho com os colegas, a gente sempre se ajudava. A superagao era mais
em grupo com os colegas”.

E4DA “Com muita dificuldade, mas fui pegando o ritmo, pedindo ajuda aos professores.
Estudava sozinha, com os colegas, com o proprio professor”.

ESKA | “Estudava em grupo com 0s amigos, em casa e na escola”.

E6ER “Juntos com 0s colegas buscamos estudar mais”.

E7VA “A gente montava grupinhos de estudo com os colegas da turma”.

E9FE “Estudando muito. Sozinha e em grupo”.

E10RI “Assim, 0 meu maior medo era ficar pra tras. Entdo, eu me esforgava mais,

estudava mais, pedia ajuda aos colegas quando tinha dificuldade, entdo eles me
ajudavam... eles iam | pra casa e ai ficavam |4 me ensinando. Eu dizia: “Ai, eu
ndo vou conseguir”. Eles falavam: “Vocé consegue”. Ai, foi me ensinando e eu
consegui superar”.

E11CL | “Com o apoio dos professores e dos colegas. Estudava em grupo com amigos e
também tirava duvidas com os professores. Eles me ajudaram bastante”.

Percebe-se claramente a énfase dada a questdo da aprendizagem em conjunto, com o
outro, apoiando e apoiando-se num processo permanente de didlogo, de relacdo social, onde
os envolvidos usufruem do apoio da familia, dos colegas, enfim, da relagdo consigo mesmo e
com o outro. Estabelece-se aqui uma relagcdo com o saber, quando Charlot (2000) defende que
a aprendizagem ocorre por meio da relacdo com o mundo, ou seja, a partir das maltiplas

relagdes sociais existentes no convivio sociocultural no qual o sujeito esta inserido.




Entende-se, porém, que esse processo ndo se da de forma linear, como pressupde a
educacdo no seu sentido formal, mas acontecem a partir de intencionalidades, interesses,
desejos, vontades, vivéncias, experiéncias, que se apresentam como marcas inscritas num
processo de formacdo permanente do sujeito. Mais uma vez reitera-se a compreensdao do

conceito de relacdo com o saber como,

[...] relagio de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com o0s outros. E
uma relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas, também,
como espaco de atividades, e se inscreve no tempo (CHARLOT, 2000, p.
78).

Corrobora-se com o pensamento de Charlot (2000), quando o mesmo utiliza o termo
mobilizacdo para substituir o termo de motivacdo. Segundo o autor, existe uma diferenca
entre essas duas palavras, pois a motivacdo sugere que o estimulo venha de fora, enquanto a
mobilizacdo propde um movimento de dentro pra fora.

Percebe-se no depoimento dos estudantes, sinais de mobilizagdo em relagéo as
vivéncias diante do enfrentamento das situages para alcancar os objetivos que definidos a

partir da decisdo em permanecer no curso. Para Charlot (2000) essa,

[...] mobilizagdo implica a ideia de movimento. [...] Mobilizar é pdr recursos em
movimento. Mobilizar-se é reunir suas forcas para fazer uso de si préprio como
recurso. [...] Mobilizar-se, porém, é também engajar-se em uma atividade originada
por mobiles, porque existem “boas razdes” para fazé-lo. Interessardo, entdo, 0s
mobiles da mobilizagdo, o que produz a movimentagdo, a entrada em atividade
(CHARLOT, 2000, p. 55).

Se a andlise partir do ponto de vista da psicologia, observa-se que a motivacdo é
considerada um dos fatores primordiais para a aprendizagem do sujeito jovem e adulto, visto
que esses sujeitos buscam uma educagdo que venha atender a uma necessidade especifica,
vivenciada por eles. Dessa forma, compreende-se que os jovens e adultos, “[...] envolvem-se
ativamente no processo quando esta educacdo responde as suas necessidades imediatas e
favorece a aquisicdo dos conhecimentos e habilidades requeridos para o exercicio de novas
funcgles e tarefas” (RIES, 2013, p. 35).

Entende-se, portanto, essas situagdes como fatores relacionais imprescindiveis ao

impulsionamento da aprendizagem e de enfrentamento das situagdes que ocorrem no



cotidiano escolar, em particular, dos jovens e adultos como sujeitos de aprendizagem e de

conhecimento, numa perspectiva histérico-cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos os documentos do PROEJA, vimos com clareza a intencionalidade
de uma educacdo para a vida, onde o sujeito se reconhega como um ser capaz de construir e
reconstruir sua histdria a partir de vivéncias e praticas de cidadania.

Dessa forma, observamos neste trabalho a relevancia em buscarmos elementos que
apontem possibilidades de aprendizagem na EJA, haja vista a compreensdo de se fazer
educacdo numa perspectiva de saberes, entendendo assim, a relacdo que se estabelece entre
informacdo, conhecimento e saber num processo de transformagéo pessoal e social do sujeito.

Nesse sentido podemos caracterizar nossa educa¢do, como uma educacdo cidadd, a
qual promove no sujeito o exercicio da critica pessoal sobre a sua realidade, reconhecendo-se
no direito e no dever de participar ativamente em mdltiplos espagos por meio do dialogo,
criando e recriando ac¢des sociais de opcao politica com vistas a sua transformacéo.

Os resultados da pesquisa vem nos mostrando o possivel dentro de situagGes
inusitadas. Ndo compreendemos muitas vezes como ocorrem 0S processos de aprendizagem
ou ndo aprendizagem, porque nos situamos olhando sempre para o retrovisor, onde as
imagens se confundem reiterando os aspectos negativos dos fazeres e saberes cotidianos. E
importante destacar e provocar uma mobilizagdo no sujeito de forma a buscar olhares que
ultrapassem ou mudem o foco do olhar, da fotografia amarelada pelo tempo.

Nesse sentido, buscamos a compreensdo de que o PROEJA tem suas implicagdes
socioculturais num processo de desenvolvimento humano, ou seja, do jovem e adulto na

sociedade atual reforgando as possibilidades de uma aprendizagem com sentido e significado.
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