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O “SUCESSO” ESCOLAR IMPROVAVEL DE UM SUJEITO COM SINDROME DE DOWN:
AS RELACOES E ESTRATEGIAS FAMILIARES

No periodo de 2010 a 2011, foi desenvolvida na Universidade Federal de S&o Jo&o del-Rei
uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica em que foi investigado como acontecia a participacao
de um adolescente com Sindrome de Down nos eventos de letramento presentes no seu
contexto familiar. Esse trabalho foi concluido com uma série de davidas em relacdo a
inUmeras questdes para as quais ndo se obteve respostas. Ademais, o discurso da mae do
Sujeito Down chamou bastante atengdo ao transmitir determinacdo para que ele consiga ir
além do que lhe é oferecido, pelas suas limitacoes.

Diante disso, a presente pesquisa, que ainda se encontra em andamento, € a continuacao
desse trabalho de Iniciacdo Cientifica. Trata-se de uma pesquisa de mestrado, a qual se
encontra vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal
de Séo Joado del-Rei. Portanto, o que se pretende investigar agora € como se dao as
estratégias familiares na construcdo da trajetéria escolar de um sujeito com Sindrome de
Down, o que, possivelmente, vem possibilitando o seu “sucesso” escolar improvavel, por
suas limitagdes cognitivas.

A partir do processo de incluséo, os alunos com necessidades especiais vém conquistando
maiores oportunidades de aprendizagem e escolariza¢do. Entretanto, ainda é um ndmero
bem pequeno daqueles que conseguem uma trajetéria escolar que chegue ao Ensino Médio
e até mesmo a Universidade. JA hd pesquisas sobre trajetérias escolares de pessoas
oriundas de camadas populares e de familias rurais, bem como trajetérias escolares de
indios e de mulheres. No entanto, sd0o poucos 0s estudos que versam sobre a trajetoria
escolar de um sujeito com Sindrome de Down.

Uma das caracteristicas mais constantes da Sindrome de Down é a deficiéncia mental.
Conforme Schwartzman citado por Voivodic e Storer (2002), o sujeito Down possui atraso
em todas as areas de desenvolvimento e um estado de deficiéncia mental que se apresenta
de forma permanente. Contudo, nédo existe um padrdo previsivel de desenvolvimento em
todas as criancas afetadas, visto que o desenvolvimento da inteligéncia ndo depende
apenas da alteracdo cromossdmica, mas principalmente do contexto familiar, social e
escolar em que elas vivem, além do estimulo precoce que ela recebe (p. 31).

O sujeito com Sindrome de Down possui certa dificuldade de aprendizagem que na grande
maioria dos casos, apresentam-se como dificuldades generalizadas, as quais afetam todas
as capacidades: linguagem, autonomia, motricidade e integracdo social. Estas podem se

manifestar em maior ou menor grau.



Criancas com Sindrome de Down ndo desenvolvem estratégias sozinhas e esse é um fato
gue deve ser considerado em seu processo de aquisicdo de conhecimentos. No entanto,
elas tém possibilidades de se desenvolver e executar atividades diarias e até mesmo
adquirir formacdo profissional. No enfoque evolutivo, a linguagem e as atividades, como
leitura e escrita, podem ser desenvolvidas a partir das suas proprias experiéncias.

No caso do sujeito dessa investigacdo, apesar de ter Sindrome de Down, ele j4 esta no
Ensino Médio. Como isso foi possivel diante de suas limitacdes cognitivas? Como o0s
contextos familiar, social e escolar contribuiram para que ele chegasse tdo longe? Quais
foram asestratégias empreendidas por essa familia? Além do estimulo familiar, quais outros
fatores concorreram para que esse sujeito alcancasse éxito na escola regular? Séao
guestdes que nos ajudam a pensar acerca da trajetOria peculiar desse sujeito.

Segundo os dizeres de Portes’, trajetéria ndo é um caminhar em linha reta. Compreender
uma trajetdria € procurar entender as intersecdes, as quebras e as bifurcacfes que estéao
presentes nela, investigando-se ndo apenas o sujeito e o sentido que ele da para a sua
construcao, mas também a sua familia e geracdes, algo denominado como intergeracional.
O sujeito ndo € auto-suficiente, portanto, ndo constrdi sua trajetoria sozinho. A trajetéria,
entdo, tem que ser compreendida dentro de uma configuracdo social; ela se da de forma
relacional. Segundo Lahire (1997), “Uma parte do sucesso escolar dessas criangas esta,
alias, relacionada a essa presenca de elementos contraditorios que Ihes possibilita ter pelo
menos um membro da familia (...) em que podem apoiar-se em sua experiéncia escolar” (p.
346).

No mesmo sentido, Bernard Lahire faz alusdo a importancia da configuracdo familiar na
formacdo da crianca em termos comportamentais, cognitivos e emocionais. Sao relacoes de
interdependéncia que auxiliam o sujeito a delinear sua trajetoria. Para Lahire (1997):

A personalidade da crianga, seus “raciocinios” e seus comportamentos,
suas acodes e reacdes sdo incompreensiveis fora das relagfes sociais que
se tecem, inicialmente, entre ela e os outros membros da constelagao
familiar, em um universo de objetos ligados as formas de rela¢des sociais
intrafamiliares (p. 17).

Nesse contexto, Bakhtin também nos traz a ideia de que um ser sO se constitui ser a partir
do outro. O “eu”, entao, precisaria da colaboragdo do “outro” para poder definir-se, nao

tendo como existir de forma independente. Para Bakhtin (2013):

De fato, mal a pessoa comeca a vivenciar a si mesma de dentro, depara
imediatamente com atos de reconhecimento e amor de pessoas intimas, da
mae, que partem de fora ao encontro dela: dos labios da mae e das
pessoas intimas a crian¢a recebe todas as defini¢des iniciais de si mesma.
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(...) Esse amor de méae e de outras pessoas, que desde a infancia formam
homem de fora ao longo de sua vida, da consisténcia ao seu corpo interior
(p. 46-47).

Sendo assim, podemos afirmar que o sujeito pesquisado se constitui ser a partir da relagéo
gue possui com todos a sua volta, familiares, professores, amigos, dentre outros, existindo
uma rede de interdependéncia entre os diversos contextos em que ele esta inserido.

No que se refere ao contexto escolar, este classifica o aluno a partir do mérito, por suas
gualidades morais/comportamentais e intelectuais, mas o0 sujeito investigado possui uma
limitacdo cognitiva e, portanto, ndo estaria dentro dos padrbes exigidos pela escola. No
entanto, ele vem demostrando resultados positivos. Como explicar entdo esse “sucesso”?
Lahire considera a escola e a familia como redes de interdependéncia constituidas por
relagBes especificas, havendo graus de dissonancia ou consonéancia entre elas. Logo, o
“fracasso” ou “sucesso” escolares poderiam ser justificados a partir dessas contradigbes ou
ndo entre a familia e a escola (LAHIRE, 1997, p. 19).

A escola também é marcada pela leitura e pela escrita, algo muitas vezes negligenciado no
seio familiar. A crianca que ndo tem familiaridade com a cultura escrita vive um abismo em
relacdo a escola. Por outro lado, a presenca de disposi¢cdes racionais familiares ou dos
eventos de letramento, como por exemplo, pais que escrevem em agendas, bilhetes, diarios,
cartas, fazem listas de compras, léem jornais, livros, revistas, classificam documentos,
contam histérias infantis, organizam documentos e horarios, traz a escola para perto da
crianca e esta consegue se adaptar melhor as suas regras. De acordo com Lahire (1997),
“De fato, uma vez que a crianca formou, sobretudo na interdependéncia com seus pais, um
conjunto de disposicdes e de competéncias, escolarmente adequadas, pode enfrentar
‘sozinha’ as exigéncias escolares” (p. 65).

Verificou-se, ainda, com o trabalho de Iniciagdo Cientifica, a presenca de estratégias
familiares que dao significado para um possivel percurso escolar exitoso do sujeito Down.
Para Portes?, estratégias séo todos 0s movimentos/acées que o sujeito empreende para dar
resposta as suas necessidades e as dos outros. Elas dao significado ao percurso, a
trajetéria e podem ser inconscientes ou racionais. No caso das camadas populares, as suas
estratégias ndo sao necessariamente racionais, pois nao estdo voltadas para um
determinado fim. Ja no que diz respeito as camadas médias, nas quais esta inserido o
sujeito pesquisado, 0 uso das estratégias geralmente € racional. Para Boudon (1981), “(...)
os individuos ‘escolhem’ seu nivel de instru¢cdo por um célculo racional, em fungéo de sua

posicdo no sistema das classes e das expectativas sociais ligadas num momento particular
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aos diversos niveis de instrugdo” (p. 250). As estratégias teriam entdo um fim pratico, seria
um custo-beneficio.

Nesse sentido, Bourdieu (1976) afirma que:
O habitus, sistema de disposi¢6es adquiridas pela aprendizagem implicita
ou explicita que funciona como um sistema de esquemas geradores, é
gerador de estratégias que podem ser objetivamente afins aos interesses
objetivos de seus autores sem terem sido expressamente concebidas para
este fim (p. 94).
Essas disposi¢cfes sdo estruturadas, pois 0 sujeito ndo consegue se livrar delas, e também
estruturantes, porque orientam as acgdes dele. No entanto, Lahire amplia esse conceito, pois
afirma que o habitus ndo é algo que acontece de forma automatica, variando de acordo com
0 contexto em que o sujeito esta inserido. Tal contexto € multiplo, impregnado com uma
pluralidade de relacbes heterogéneas, como por exemplo, a familia, a escola, a igreja, etc.,
sendo que cada individuo possui uma experiéncia diferente do outro. Dessa forma, Lahire
(1997) assevera que:
Existe sempre, em cada ser social, em qualquer grau, competéncias,
maneiras de ser, saber e habilidades, ou esbocos de disposicOes,
delineadas, porém ndo atualizadas em algum momento da acédo, ou, de
maneira mais ampla, em algum momento da vida, que podem ser postas
em acdo em outros momentos, em outras circunstancias (p. 36)
Assim, buscou-se identificar a presenca ou nao de capital social, cultural, escolar e
econdmico na familia do sujeito investigado, o que pode, possivelmente, ter contribuido para
o seu desenvolvimento e consequentemente para o seu “sucesso” escolar improvavel.
O capital cultural, por exemplo, pode estar presente na familia, mas ndo basta estar
disponivel, a criangca tem que ter acesso a ele. Diante disso, alguns questionamentos
surgem: Que pessoa dessa familia detém o capital cultural? Ela esta sempre ao lado da
crianga, cuidando da sua escolaridade? Lahire (1997) nos diz que, “A presenga objetiva de
um capital cultural familiar s6 tem sentido se esse capital cultural for colocado em condigbes
qgue tornem possivel sua ‘transmissao’™” (p. 338).
Nessa perspectiva, pretende-se analisar as relagfes estabelecidas entre o sujeito Down e
sua familia, com o intuito de verificar as consonancias e as dissonancias existentes no
contexto familiar e no meio escolar, ressaltando-se as estratégias empreendidas pela
familia, para poder compreender o seu “sucesso’improvavel.
Quanto a metodologia, trata-se de um estudo de caso, pois busca estudar as experiéncias
singulares de um sujeito Down e n&o as regularidades no comportamento de varios sujeitos.
Dessa forma, a investigacdo de um Unico sujeito ndo visa generalizar resultados de maneira
ampla, mas, sim, buscar indicios que possam de fato ajudar as instancias educativas,

sobretudo, a escola e a familia, a possibilitarem uma insercdo cada vez mais cidad&, ou



seja, ativa e participativa, dos sujeitos com Sindrome de Down em nossa grafocéntrica
sociedade.

Por seu carater qualitativo, essa pesquisa exige flexibilidade e um esforco de compreenséo
e producéo de sentidos, cuja complexidade extrapola, e muito, a analise estatistica de dados
guantitativos. Segundo Mazzotti e Gewandsznajder (1998), “as investigagbes qualitativas,
por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem regras precisas, aplicaveis a uma ampla
gama de casos” (p. 147).

Nessa perspectiva, 0 que se pretende com essa pesquisa € realizar uma analise
microssocioldgica. Para Lahire, esta permite revelar a existéncia de uma heterogeneidade
naquilo que, considerado de forma grosseira, acreditamos ser homogéneo. Essa
homogeneidade pode ser percebida quando se utiliza o modelo macrossociolégico, pois
este trabalha com variaveis num universo amplo, com dados abstratos, descontextualizados
e exemplos caricaturais. Ele faz uma critica a utilizacdo desse modelo quando se tenta
compreender a realidade social. No entanto, ndo desconsidera a dificuldade que um
pesquisador tem em reconstruir tudo, 0 que o levaria a necessidade de se utilizar de
variaveis, como, por exemplo, o nivel de escolaridade dos avés, o0 que permitiria a
construcado da imagem daquele determinado universo social. Mas, ele é enfatico ao falar
sobre a importancia da utilizacdo de uma microssociologia quando o que se esta
investigando sdo situacbes singulares, relacbes efetivas entre 0s seres sociais
interdependentes (LAHIRE, 1997, p. 40).

Nesse sentido, Lahire (1997) alude que:

Deslocando o olhar para os casos particulares, ou, melhor ainda, para a
singularidade evidente de qualquer caso a partir do momento em que se
consideram as coisas no detalhe, o sociélogo mostra aquilo que os
modelos teéricos fundados no conhecimento estatistico e na linguagem
das variaveis ignoravam ou pressupunham: as praticas e as formas de
relacdes sociais que conduzem ao processo de “fracasso” ou de “sucesso”

(p. 32).
Lahire defende o carater experimental do seu procedimento metodoldgico, afirmando que a
compreensédo das configuragdes sociais singulares que ele tragca ndo tem como ser proxima
da complexidade do real (LAHIRE, 1997, p. 41). Em verdade, a pesquisa néo é o retrato da
realidade, mas ela tem que procurar se aproximar ao maximo da mesma.
Assumindo a perspectiva de Lahire, o principal instrumento metodolégico utilizado para o
desenvolvimento desta pesquisa foi a entrevista, considerando-a a partir do olhar

socioldgico de Bourdieu (1997) o qual afirma que:

SO a reflexividade, que é sindnimo de método, mas uma reflexividade
reflexa, baseada num “trabalho”, num “olho” sociolégico, permite perceber e
controlar no campo, na propria conducdo da entrevista, os efeitos da
estrutura social na qual ela se realiza (p. 694).



Associada a essa ideia, assumimos o0 conceito de entrevista dialogica, construido pela
professora e pesquisadora Maria Teresa de Assuncdo Freitas, que se inspirou nos
ensinamentos de Bakhtin.

Uma vez que, podemos relacionar essa ideia ao conceito de compreensao responsiva,
definido pelo Circulo de Bakhtin como um processo de compreender o signo ativamente, ou
seja, a entrevista s6 acontece no momento em que o pesquisador esta refletindo e reagindo,
ndo ficando inerte diante do pesquisado, pois reage as respostas do entrevistado com
outros questionamentos.

Sendo assim, para o pesquisador poder conduzir a entrevista ativamente, ele deve se
colocar no lugar do entrevistado, ndo se esquecendo de retornar ao seu lugar, para entao,
através do seu excedente de visdo, poder completar o outro.

Nesse contexto, Lahire adverte que o entrevistador deve tentar ao maximo reduzir os efeitos
de legitimidade por meio de sua participacdo ativa, ndo colocando os entrevistados em
situacdo de humilhacdo cultural (LAHIRE, 1997, p. 76). Seria aquela ideia de deixar o
entrevistado a vontade para que a entrevista possa fluir, ndo o constrangendo com atitudes
de superioridade cultural.

Outro conceito que foi tracado pelo Circulo de Bakhtin é a heteroglossiadialogizada.
Entende-se por esta que o sujeito vive num mundo de vozes sociais que estdo sempre
interagindo entre si, seja por relacbes de recusa, de divergéncia, de aceitacdo e de
guestionamentos; o sujeito é, na verdade, o produto dessas muitas vozes presentes no dia-
a-dia.

Segundo Bakhtin, apud FARACO (2009):

Viver significa tomar parte no didlogo: fazer perguntas, dar respostas, dar
atencdo, responder, estar de acordo e assim por diante. Desse didlogo, uma
pessoa participa integralmente e no correr de toda sua vida: com seus
olhos, labios, maos, alma, espirito, com seu corpo todo e com todos 0s seus
feitos. Ela investe seu ser inteiro no discurso e esse discurso penetra no
tecido dialégico da vida humana, o simpdésio universal (p. 76).

s

A comunicacdo esta presente, ela é viva, e € por meio dessas interacdes verbais, da
absorcdo de multiplas vozes que o sujeito vai construindo a sua voz social. Nessa
perspectiva, Faraco (2009) afirma, “O mundo interior é, entdo, uma espécie de microcosmo
heterogléssico, constituido a partir da internalizacéo dindmica e ininterrupta da heteroglossia
social” (p. 84).

A entrevista € marcada por essa relagdo dialégica em que se busca uma compreensao
ativa, ou seja, o pesquisador compreende ativamente quando consegue interagir com o
entrevistado: concordando, completando, repensando, reformulando, enfim, participando.
Para Freitas (2003):



(...), justifica-se chamar a entrevista, que se realiza a partir dessa
concepcao, de dialdgica, pois ela estabelece uma relacdo de sentido entre
0s enunciados na comunicagéo verbal.
(...), a entrevista se constitui como uma relacdo entre sujeitos, na qual se
pesquisacom 0s sujeitos as suas experiéncias sociais e culturais,
compartihadas com as outras pessoas de seu ambiente. Assim,
pesquisador e pesquisado passam a ser parceiros de uma experiéncia
dialégica conseguindo se transportarem da linguagem interna de sua
percepcdo para a sua expressividade externa, entrelagando-se por inteiro
num processo de mutua compreensao (p. 36).
O pesquisador é um ser social, volitivo, portanto, os diversos sentidos instituidos na
entrevista sdo resultados da relacdo estabelecida entre ele e 0 pesquisado, ndo havendo
possibilidade de uma neutralidade absoluta, até porque se trata de sujeito/ser social. Essa
relagdo deve iniciar por meio da empatia, o que possibilita o entrevistado “ficar a vontade”
para participar efetivamente do processo de entrevista.
Nesse sentido, Bakhtin traz a ideia de alteridade que marca a modelagem do eu a partir de
duas categorias: 0 eu para o0 outro (como o0 outro me vé) e o outro para mim (como percebo
0 outro). Existe entdo uma nitida relacdo de dependéncia, ja que o eu precisa do outro para
se constituir, para se definir.
A partir dessas categorias, Bakhtin também apresenta o conceito de “excedente de visao”,
OouU Seja, eu consigo ver no outro o que ele ndo consegue ver em si mesmo, € 0 outro
consegue ver em mim o que eu ndo consigo perceber, tanto 0s aspectos corporais como o
modo de ser. Apds me colocar no lugar do outro, eu retorno ao meu lugar para poder
completa-lo, dando forma e acabamento ao que contemplei nele. Esse movimento é definido
como exotopia, como um lugar fora do outro.

De acordo com Bakthin (2011):

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé&, colocar-me no lugar dele e, depois
de ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente
de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para
ele um ambiente concludente da minha visdo, do meu conhecimento, da
minha vontade e do meu sentimento (p. 23).

Dessa forma, é imprescindivel que o pesquisador retorne ao seu lugar, sob pena dele se
perder no espago e nas vivéncias do outro, além da sua pesquisa acabar se tornando mera
descri¢éo de fatos.

O principal instrumento metodoldgico que sera utilizado é a entrevista dialégica e, por se
tratar de uma relagéo entre sujeitos, marcada pela comunicagéo verbal, ela ira possibilitar a
construcao de varios sentidos de enunciados e de uma nova compreensao e transformacao
da realidade. Essa transformacgéo ndo serd apenas do contexto em que seré desenvolvida a
pesquisa, mas, principalmente dos sujeitos envolvidos nela, pesquisadora e pesquisados.

Aprendemos com o outro, iSSO porque nos constituimos ser a partir do outro, das multiplas



vozes que se fazem vivas no nosso dia-a-dia. Por isso, toda interacdo entre sujeitos é
impregnada de sentidos, de aprendizagens e de novos conhecimentos.

Sendo assim, diante das perspectivas apresentadas como fundantes para esse trabalho de
pesquisa em consonancia com os dados que serdo coletados por meio das entrevistas,

buscar-se-4 compreender as questdes que nos conduziram a esta investigacgao.
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