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Resumo

O presente trabalho é oriundo da dissertacdo de mestrado
“Politicas Publicas de Inclusdo moldando condutas e
governando sujeitos” cujo material empirico constituiu-se
de dois fasciculos da colecdo “A educacao Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar”, intitulados “A Escola
Comum Inclusiva” e “O Atendimento Educacional
Especializado para Alunos com Deficiéncia Intelectual”.
Essa colecdo foi elaborada no ambito do Ministério da
Educacdo e distribuida gratuitamente nas escolas publicas
do pais. A partir desse material, o principal propdsito desse
artigo é discutir o modo como procuram governar as
condutas de professores para atuar junto a sujeitos com
deficiéncia intelectual. Para tanto, adotaremos as
contribuicbes dos Estudos Culturais e Foucaultianos.
Utilizaremos, como ferramentas analiticas, os conceitos de
governamentalidade, governamento, biopoder e norma.
Importante referir que, atualmente, a inclusdo escolar
movimenta muitos personagens e provoca estranhamentos
em busca da constante vontade de ordem. Os resultados
desse trabalho apontam que, na busca dessa ordem, um
vasto desempenho é concebido ao professor, pois a ele
cabe ser cuidadoso, responsdvel, cumpridor de seus
deveres e ainda possuir outras competéncias, tais como a
flexibilidade, a eficiéncia e a mobilidade.
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Introducao

O presente trabalho é oriundo da dissertacdao de mestrado intitulada “Politicas
Publicas de Inclusao moldando condutas e governando sujeitos” cujo material empirico
constituiu-se de dois fasciculos da colecdo “A educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar”, intitulados “A Escola Comum Inclusiva” e “O Atendimento Educacional
Especializado para Alunos com Deficiéncia Intelectual”. Essa colecao foi elaborada no
ambito do Ministério da Educacdo (MEC) e sua primeira edicdo teve uma tiragem de 100

mil exemplares, distribuidos gratuitamente nas escolas publicas do pais.

O fasciculo “A Escola Comum Inclusiva”, conforme o texto de apresentacao
dedicado aos leitores, tem o objetivo de esclarecer sobre a possibilidade de fazer da sala
de aula comum um espaco para todos. Apresenta a interface entre o direito de todos a
educacao e o direito a diferenga. Aborda também as transformag6es que a escola precisa
fazer para se tornar um ambiente educacional inclusivo. O fasciculo é dividido em
capitulos que abordam as diferentes tematicas: Sobre identidade e diferencas na escola;
escola dos diferentes ou escola das diferencas?; a escola comum na perspectiva inclusiva;
o Atendimento Educacional Especializada (AEE); articulacdo entre escola comum e

educacao especial; salas de recursos multifuncionais.

O outro fasciculo denominado “O Atendimento Educacional Especializado para
Alunos com Deficiéncia Intelectual”, aborda as bases conceituais relativas ao
funcionamento cognitivo dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual, trata das
caracteristicas do desenvolvimento e da aprendizagem desses alunos e as acdes
pedagdgicas voltadas para o aluno que apresenta esse tipo de deficiéncia. Também
divididos em capitulos que apresentam as seguintes abordagens: a pedagogia da
negacdo; o Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Deficiéncia

Intelectual e apresenta um estudo de caso.

Decidimos por olhar somente para a escola inclusiva e para o atendimento aos

alunos com Deficiéncia Intelectual’ (DI), por entendermos que a inclusdo de sujeitos com

' A Deficiéncia Intelectual, segundo a Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual do
Desenvolvimento (AAIDD), caracteriza-se por um funcionamento intelectual inferior a média (Ql),
associado a limitacdes adaptativas em pelo menos duas dreas de habilidades (comunicacdo,



essa deficiéncia seja a que instiga mais questionamentos e inseguranca aos educadores e
gestores das escolas, pois esses sujeitos, apesar de muitas vezes ndo possuirem
deficiéncias visiveis, sdo os que possuem comportamentos que desestabilizam a ordem
que ainda se prima nas escolas contemporaneas o que dificulta o seu “enquadramento”

nas regras € nos espagos escolares convencionais.

Importante referir ainda que, contemporaneamente, a inclusao escolar movimenta
muitos personagens e provoca estranhamentos em busca da constante vontade de
ordem. Os sujeitos a serem incluidos borram as fronteiras e contestam os tradicionais
padrdes de normalidade. Em funcdo destes deslocamentos tém-se mais politicas publicas
voltadas aos professores e alunos do que ao sistema e suas estruturas, como € o caso dos

materiais que ora analisamos.

Os principais objetivos da referida dissertacdo foram: 1) discutir a forma como esses
materiais elaborados pelo MEC produzem uma forma especifica de se pensar sobre a
inclusdo escolar; 2) problematizar os mecanismos de normalizacdo dos deficientes
intelectuais que sdo colocados em curso pelos materiais e 3) discutir o modo como os
documentos procuram governar as condutas de professores para atuar junto a sujeitos
com deficiéncia intelectual no ambito educacional. Neste trabalho, especificamente,
deter-nos-emos ao terceiro objetivo. Para tanto, adotaremos como referencial tedrico as
contribui¢6es dos Estudos Culturais e dos Estudos Foucaultianos em articulagdo com a
abordagem pds-estruturalista de andlise. Utilizaremos, como principais ferramentas

analiticas, os conceitos de governamentalidade, governamento, biopoder e norma.

Cabe aqui, um breve esclarecimento sobre os referidos conceitos. No contexto do
presente estudo, governamentalidade é tomada por Foucault (1999, 1995), como um
conjunto formado por instituicdes, procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas.
Ela é composta por um arranjo técnico (notacdes, computacoes, avaliacdes, etc.), por
uma conjugacao de forcas (legais, arquitetuais, financeiras, etc) e pela utilizacdo de
instrumentos (levantamentos, pesquisas, sistemas de treinamentos, etc.) que

possibilitam a diferentes autoridades levar a efeito programas de governo que tém por

autocuidado, vida no lar, adaptacdo social, saide e seguranga, uso de recursos da comunidade,
determinacdo, funcdes académicas, lazer e trabalho), que ocorrem antes dos 18 anos de idade.



finalidade regular ndo sé as decisdes, mas as a¢des individuais, grupais ou institucionais
(Rose, 1996b apud Bujes, 2001). A principal finalidade foi tornar pensavel a vida das
populacdes e desenvolver uma série de tecnologias destinadas a regula-las (BUJES, 2001).
Governamento aqui é entendido como a forma de conduzir a conduta alheia ou como o
“ato que se exerce sobre uma pessoa ou que ela exerce sobre si mesma para controlar
suas acoes” (BUJES, 2002, p. 78). Dessa forma, as politicas publicas de inclusdo passam a

ser estratégias utilizadas para governar as populacdes de anormais.

Por biopoder entende-se uma forma de poder que se ocupa da populacdo. Esse
poder, que Foucault denomina de biopoder, tera por objetivo gerir a vida da populacao
para maximiza-la. O poder aqui se vale muito mais de calculos estatisticos e financeiros,
que condicionam determinadas a¢des intervenientes sobre os fendmenos populacionais,
do que de regras rigidas a serem obedecidas. Outro conceito utilizado neste estudo é o
conceito de norma que pode ser dirigida tanto a um corpo que se quer disciplinar quanto
a uma populacdo que se quer regulamentar (SANTOS, 2010, p.28). A norma designa uma
medida que serve para apreciar o que é conforme a regra e o que dela se distingue, A
norma € precisamente aquilo pelo qual e mediante o qual a sociedade se comunica

consigo proépria a partir do momento em que se torna disciplinar.

A “producao” do professor da educagao in/exclusiva

Nessa secdo, procuraremos apontar como o material empirico supracitado
procura governar a pratica dos educadores que atuam nas salas de aula da rede comum
de ensino, como também os professores que assistem esses alunos no AEE. Mas se faz
necessdrio ressaltar que nada, nem ninguém, escapa dessa “construcao”. Enunciados
sao produzidos e se proliferam com intuito de capturar o maior nimero de sujeitos no

feito da escola inclusiva.

A felicidade dos diferentes depende de sua entrada no mudo dos
normais. E preciso torna-los o mesmo, ainda que isso signifique excluido
em um momento seguinte. Dentro dessa lI6gica moderna é preciso incluir
para melhor conhecé-los e assim, em outros argumentos, para ter
justificativas, politicamente corretas, para dizer de seu ndo lugar junto
aos normais. (FABRIS E LOPES, 2000, p.5)



A educacao inclusiva parece ressaltar o principio da felicidade, da auto-estima
enfatizando que as pessoas com necessidades especiais se desenvolvem melhor social e
cognitivamente se estiverem na rede comum de ensino. O direito de ser diferente, como
nos ressalta Santos (2010), parece ser o imperativo proclamado pelas politicas
educacionais. O excerto a seguir reforca essa ideia ressaltando o significado da inclusdo e
demonstra a preferéncia pela utilizacao do termo diferenca nas narrativas que falam da

escola inclusiva reduzindo a diferenca a diversidade. Junto a isso, aparece a classica
afirmagdo de que somos todos diferentes.

E nos bancos escolares que se aprende a viver entre os nossos pares, a dividir as
responsabilidades, a repartir tarefas. Nesses ambientes, desenvolvem-se a cooperacao e
a producdo em grupo com base nas diferencas e talentos de cada um e na valoriza¢ao da
contribui¢ao individual para a consecucao de objetivos comuns de um mesmo grupo.
(BRASIL, 2010 a, p.15)

Sem duvida, o tema inclusdo/exclusdo tem ocupado a centralidade em muitos
debates politicos educacionais levando os governos e as instituicdes sociais a adotarem

como principio o direito a igualdade, a equidade e a diferenca (LOPES, 2007).

O material empirico analisado nesta pesquisa ndao sé ressalta a importancia da
participacdo de todos (normais/anormais) nos espacos da escola comum, como suscita,
constantemente, a transformacao desta escola em um ambiente inclusivo. Buscando uma

“educacdo para todos” se faz visivel a valorizacdo da diferenca e o respeito a ela.

[..]vai tratar da interface entre o direito de todos a educacdo e o direito a diferenca, ou
seja, da linha ténue tracada entre ambos e de como esse direito vai perpassando todas as
transformacdes que a escola precisa fazer para se tornar um ambiente educacional
inclusivo. (BRASIL, 2010 a, p.6)

Outro excerto que reforca essa visao de mudanca da escola, que ressalta a

necessidade de refletir e discutir as praticas pedagdgicas:

A escola das diferencas é a escola na perspectiva inclusiva, e sua pedagogia tem como
mote questionar, colocar em duvida, contrapor-se, discutir e reconstruir as praticas que,
até entdo, tém mantido a exclusdo por instituirem uma organiza¢do dos processos de
ensino e de aprendizagem incontestdveis, impostos e firmados sobre a possibilidade de
exclusdao dos diferentes, a medida que estes s3do direcionados para ambientes
educacionais a parte. (BRASIL, 2010 a, p.6)

O material empirico transcreve, de forma inesgotdvel, a necessidade de mudancas

nas escolas — sem aponta-las de forma objetiva - para que estas possam ser ambientes




inclusivos. Dessa forma vai articulando narrativas que tém como alvo todos os envolvidos
no “processo inclusivo”, compartilhando, assim, responsabilidades e preparando um
terreno fértil para a busca de formacdo no sentido de um “querer fazer” a inclusdo.
Meios inventados para governar os seres humanos, neste caso especifico, moldar e
modelar as condutas dos sujeitos que trabalham com os alunos com necessidades

especiais.

Para que essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizacao e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicacao de
alternativas e préticas pedagdgicas e educacionais compativeis com a inclusdo. (BRASIL,
20103, p.9)

Trazemos esses recortes para pensarmos o quanto o material que aqui analisamos,
nao deixa de fora nenhum dos sujeitos da teia da inclusdo. Reafirma de forma incisiva a
fundamental importancia da participacao de todos nesse contexto e, com isso, acaba por

responsabilizar a todos pelo sucesso ou insucesso da inclusao.

Outro fator importante a ser analisado é uso alargado do termo inclusdo, que
insere no contexto diferentes sujeitos que vivem em diferentes circunstancias sociais,
econbmicas, etarias, etno-raciais, de género, de aprendizagem, etc., permite a esses
colocarem-se na posicdo de excluidos (VEIGA-NETO, LOPES, 2011). Como ressaltam os
autores, esse uso alargado acaba dificultando a diferenciacao entre as vdrias categorias
excluidas, o que acaba resultando na colocagdo de todos sobre o mesmo processo
includente. Nas escolas, por exemplo, comumente se faz uso do mesmo processo de

inclusdo para sujeitos autistas, surdos, cegos em diferentes faixas etdrias.

Entendemos ser pertinente ressaltar, mais uma vez, que esse trabalho direciona-se
para a questdo da deficiéncia intelectual. Voltamos a referir que sdo os sujeitos que mais
inquietam os professores da escola comum, pois mesmo possuindo CID da deficiéncia,
possuem caracteristicas cognitivas e comportamentais distintas. Cabe lembrar que
algumas praticas inclusivas acabam classificando grupos e vidas, objetivando sujeitos e

determinando formas de acdes generalizadas.




Como ja referimos anteriormente, todo o aluno que possui diagndstico de
deficiéncia intelectual, matriculado na rede comum de ensino, possui direito ao AEE,

preferencialmente na rede comum de ensino, conforme transcreve a lei.

O professor é convidado a fazer parte da inclusdao dando ideia que, ao ficar de fora
desse processo, negaria a ele préprio a oportunidade de aperfeicoar-se como profissional

e como pessoa.

Acolher as diferencas tera sentido para o professor e fard com que ele rompa com seus
posicionamentos sobre o desempenho escolar padronizado e homogéneo dos alunos, se
ele tiver percebido e compreendido por si mesmo essas variacdes, ao se submeter a uma
experiéncia que lhe perpassa a existéncia. (BRASIL, 20103, p.14).

Pode-se pensar que as colocag¢bes dos trechos aqui destacados mais do que
instigar a participacdao dos professores no processo inclusivo o posicionam de forma

binaria: estar dentro ou estar fora, aceitar ou negar a inclusao.

Opor-se a inovagdes educacionais, resguardando-se no despreparo para adota-las, resistir
e refutd-las simplesmente, distancia o professor da possibilidade de se formar e de se
transformar pela experiéncia. Oposi¢es e contraposi¢cdes a inclusdo incondicional sao
freqlientes entre os professores e adiam projetos do ensino comum e especial focados na
insercdo das diferencas nas escolas. (BRASIL, 20103, p.15).

Na ordem social da contemporaneidade, requerem-se sujeitos competitivos,
flexiveis, adaptdveis e capazes de solucionar problemas rapidamente e de forma
competente. Ficar fora do movimento escola inclusiva pode gerar sentimentos de
incapacidade e mal-estar generalizado. Muitos professores com os quais mantivemos
contato, relataram um sentimento de divida por ndo conseguirem cumprir as exigéncias

da escola inclusiva.

Outras praticas educacionais inclusivas que derivam dos propdsitos de se ensinar a turma
toda, sem discrimina¢des, por vezes sdao refutadas pelos professores ou aceitas com
parcimbnia, desconfianca e sob condi¢Ges. Motivos ndao faltam para que eles se
comportem desse modo. Muitos receberam sua prépria formagao dentro do modelo
conservador, que foi sendo reforcado dentro das escolas. (BRASIL, 20104, p.17)

Sendo a inclusdo escolar um processo urgente e necessario para que se possa
atingir a tao sonhada sociedade democratica, onde as diferencas sejam respeitadas e
ocorra a consonancia com o movimento mundial de “educacdo para todos”, ficar de fora

pode ser um fardo muito pesado para o professor carregar. Pois:




Os professores constroem a democracia no cotidiano escolar por meio de pequenos
detalhes da organizacao da prética pedagdgica. Nesse sentido, fazem a diferenca: o
modo de trabalhar os contetdidos com os alunos; a forma de sugerir as atividades na sala
de aula; o controle disciplinar; a interacdo dos alunos nas tarefas escolares; a
sistematizacdo do AEE no contraturno; a divisdo do hordrio; a forma de planejar com os
alunos; a avaliacdo da execucdo das atividades de forma interativa. (BRASIL, 20103, p.13).

Nas analises de Santos (2010, p.151) “[..] os principios de tais politicas de inclusdo
referem-se ao direito das pessoas com deficiéncia serem considerados membros ativos

da sociedade”.
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Na busca de fortalecer a inclusdo escolar, o material analisado procura “produzir
o professor, tornando-o apto a trabalhar com a educacao inclusiva. Os fasciculos
analisados apresentam pressupostos direcionados ao trabalho docente na tentativa de
seduzi-lo frente a proposta, normatizando seu trabalho através de prescricdes conselhos
e regras. Segundo Bujes (2001, p.71) “E assim que a educacdo institucionalizada vai se
constituir numa estratégia privilegiada de disciplinamento das populacdes [...] fazendo a

conexao entre o individuo e a sociedade”.

Os sujeitos com deficiéncia se tornaram objetos de dominio e de acdo
governamental. Passaram a compor um campo conceitual passivel de intervencdo e
regulacdo e se faz necessdria a formacdo de professores como um principio
governamental e mobilizador no movimento pela educagao inclusiva. Nesse sentido o
MEC tem realizado indmeros trabalhos que visam a formacdao de professores da rede
comum de ensino e a capacitacao de profissionais para trabalhar nas salas de recursos
onde se realiza uma forma de atendimento educacional especializado, em turno oposto,
previsto pela nova Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educagao

Inclusiva.

A colecao “A Educacgdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar” é um desses

materiais. Ali se diz:

[..] valorizar e formar continuamente o professor, para que ele possa atualizar-se e
ministrar um ensino de qualidade. (BRASIL, 20103, p.13).

Falar sobre educacao inclusiva nos dias de hoje nos remete, automaticamente, a

formacao continuada de professores, pois esse pressuposto € visto como fundamental




para que tenhamos uma educacao de qualidade. A figura do professor como ressalta
Rech (2010, p.156) “ vai sendo construida através de técnicas de subjetivacdo que visam
estabelecer o convencimento e produzir um modelo ideal de professor para o movimento

da “inclusao escolar”.

No movimento pela inclusdo escolar o professor vai sendo induzido e
responsabilizado pelo sucesso de seu aluno e chamado a atuar em todas as esferas
escolares, como por exemplo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

escola, como demonstram os excertos a seguir:

Exercer esse papel como um dos mentores do PPP ndo é uma obrigacao formal, mas o
resultado de um envolvimento pessoal do professor. Nesse sentido, vem antes a sua
disposicao de participar, porque contribuir é reconhecer a importancia de sua
colaboracdo para que o projeto se execute. (BRASIL, 20103, p.12).

O professor, portanto, ao contribuir para a elaboracao do PPP, bem como ao participar
de sua execug¢dao no cotidiano da escola, tem a oportunidade de exercitar um ensino
democratico, necessario para garantir acesso e permanéncia dos alunos nas escolas e
para assegurar a inclusdo, o ensino de qualidade e a consideracdo das diferencas dos
alunos nas salas de aula. BRASIL, 20103, p.12)

De acordo com Rech:

Embora a inclusao escolar seja uma responsabilidade de toda a
comunidade escolar, a figura do professor é a mais visada, sendo ele o
responsdvel direto pela concretizagdo do sucesso, ou pelo fracasso.
Assim, precisa estar motivado, consciente de sua funcdo, preparado e
confiante para educar a todos, considerando as diferencas e dificuldades
de cada aluno.(RECH, 2010, p.157)

Ou seja, a competéncia do professor é avaliada de acordo com sua conduta. A
conduta “esperada” é amplamente apresentada pelo material, como demonstram os

excetos a baixo:

O carater de imprevisibilidade da aprendizagem é constatado por professores que
aproveitam as ocasides para observar, abertamente e sem idéias pré-concebidas, a
curiosidade do aluno que vai atras do que quer conhecer, que questiona, duvida, que se
detém diante do que leu, do que lhe respondemos, procurando resolver e encontrar a
soluc¢do para o que lhe perturba e desafia com avidez, possuido pelo desejo de chegar ao
que pretende. (BRASIL, 20103, p.14).




As mudangas ndo ocorrem pela mera adocao de praticas diferentes de ensinar. Elas
dependem da elaboracdo dos professores sobre o que Ihes acontece no decorrer da
experiéncia educacional inclusiva que eles se propuseram a viver. (BRASIL, 20103, p.14).

O professor, entao, desempenhara o seu papel formador, que ndo se restringe a ensinar
somente a uma parcela dos alunos que conseguem atingir o desempenho exemplar
esperado pela escola. Ele ensina a todos, indistintamente. (BRASIL, 20103, p.14).

As funcdes do professor de Educacdo Especial sdo abertas a articulagdo com as atividades
desenvolvidas por professores, coordenadores pedagdgicos, supervisores e gestores das
escolas comuns, tendo em vista o beneficio dos alunos e a melhoria da qualidade de
ensino. (BRASIL, 20103, p.19)

Os materiais analisados demonstram claramente os modelos de condutas a serem
seguidos pelo “bom” professor. Ele precisa estar apto a adotar metodologias
diversificadas, de maneira que sua atuacao atinja todos os tipos de aluno. Além do
planejamento das atividades, escolha da metodologia, também é atribuicao do professor
tornar o ambiente mais agradavel ao aluno, agregando em sua bagagem a
responsabilidade de despertar nos alunos sentimentos como respeito, tolerancia,

autonomia e pertenga.

O material analisado utiliza-se de formas para conscientizar os professores quanto

a suas responsabilidades frente ao ideal da escola inclusiva.

Outra fun¢ao do material € esclarecer as diferentes fun¢des do professor da sala
de aula e do professor do AEE. Os excertos a seguir demonstram essa perspectiva e a

necessidade de integracao e trocas entre eles:

As frentes de trabalho de cada professor sdo distintas. Ao professor da sala de aula
comum € atribuido o ensino das dreas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formacdao do aluno com conhecimentos e recursos
especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam sua participacao com
autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 201043, p.19)

Os professores comuns e os da Educacdo Especial precisam se envolver para que seus
objetivos especificos de ensino sejam alcancados, compartilhando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo. (BRASIL, 20103, p.19)




O movimento pela inclusao escolar, em especial a cole¢ao analisada, articula a
normalizacdo dos sujeitos através de sua inclusdo nas escolas da rede comum através de
suas estratégias de a¢bes e atendimentos proporcionados, como a normatizacao dos
atendimentos prestados aos mesmos, pois define e atribui funcdes diferenciadas a cada

personagem.

Até aqui, citamos as atribuicdes do professor da sala de aula da rede comum de
ensino. Passamos agora a apresentar as praticas pedagdgicas que competem ao
professor do AEE, descritas no material. Iniciamos pela formacao exigida ao profissional

que atuara no AEE:

Para atuar no AEE, os professores devem ter formacdo especifica para este exercicio, que
atenda aos objetivos da educagao especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Nos
cursos de formacao continuada, de aperfeicoamento ou de especializa¢ao, indicados para
essa formacdao, os professores atualizardo e ampliardo seus conhecimentos em
conteudos especificos do AEE, para melhor atender a seus alunos. (BRASIL, 20103, p.28)

Fica claro no documento que o professor, para atuar no AEE, necessita de uma
formacado especifica que o capacite para tal funcao. O governo disponibiliza diferentes
formas para essa capacitacao, inclusive cursos em EAD. Contrapondo essa ideia o material

analisado traz a seguinte afirmativa:

Na perspectiva da inclusdo escolar, o professor da Educacao Especial ndao é mais um
especialista em uma drea especifica, suas atividades desenvolvem-se, preferencialmente,
nas escolas comuns, cabendo-lhes, no atendimento educacional especializado aos alunos,
publico-alvo da educacdo especial. (BRASIL, 20103, p.23)

Da-se énfase ao espaco ocupado pelo professor, ou seja, este atende seus alunos
preferencialmente na escola comum. Como se essa localizacao fosse o principal quesito
da inclusdao, ou seja, como se estar dentro do espaco da escola comum garantisse ao

aluno sua inclusdo na escola e na sociedade.

Retomamos aqui o atendimento realizado na Escola de Educacao especial ao aluno
com deficiéncia. Esse aluno é atendido por diferentes profissionais, com formacao em
diferentes areas (Psicdlogos, Fonoaudidlogos, Fisioterapeutas, Terapeuta Ocupacional,

Psicomotricista, Como ja apontamos anteriormente cada especialista atende o sujeito, da




suporte ao professor e passa orientacdes a familia. Nas escolas da rede comum o
professor do AEE agrega todos esses fazeres. Como apresenta o excerto a seguir, o

professor do AEE tem como tarefas:

Atribuicdes do professor do AEE:

a) identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos de
forma a construir um plano de atuac¢do para elimina-las (MEC/SEESP, 2009).

b) Reconhecer as necessidades e habilidades do aluno.

c) Produzir materiais tais como textos transcritos, materiais didatico-pedagdgicos
adequados, textos ampliados, gravados, como, também, podera indicar a utiliza¢ao de
softwares e outros recursos tecnoldgicos disponiveis.

d) Elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos educacionais e de acessibilidade (MEC/SEESP, 2009).

e) Organizar o tipo e o nimero de atendimentos (MEC/SEESP, 2009).

f) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola (MEC/SEESP, 2009).

g) Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a informdtica
acessivel, o soroban, os recursos dpticos e ndo dpticos, os softwares especificos, os
cédigos e linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade (MEC/SEESP, 2009).

h) Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os servicos
de salde, assisténcia social e outros (MEC/SEESP, 2009). (BRASIL, 20103, p.23)

Quando nos propusemos a problematizar a inclusdo, ndo significa que nos
posicionamos contra as praticas e politicas que a apresentam como uma urgéncia da
contemporaneidade. Utilizando-nos das palavras de Foucault (2006), propusemo-nos a
“tornar dificeis os gestos faceis demais”. Segundo o filésofo esta atitude é uma tarefa
indispensavel a qualquer transformacdo. Posicionamo-nos com suspeita frente as
verdades estabelecidas e a naturalizacao da inclusao escolar. Questionamos o
atendimento multidisciplinar (das escolas especiais) ser substituido ou menos valorizado
em prol do atendimento do professor do AEE (rede comum de ensino), pois entendemos
que o cerne da questdo devia ser a continua busca- de ambos os espagos — em corrigir,

reparar e aproximar o anormal da normalidade.




Quanto mais nos apropriamos dos conceitos foucaultianos, mais reforcamos a
necessidade de ampliar o olhar frente as questdes da inclusdo, pois como nos diz

VeigaNeto:

[...] ndo basta argumentar a favor da inclusdo tomando como trangqilo

z

um imperativo naturalizante - do tipo “direito a vida”, quando “vida” é
tomado no seu sentido fundamental, natural - pois, como vimos, a
norma ndo € algo que estd na Natureza. (VEIGA-NETO, 2011, p.116).

Trazemos essa citacdo com o intuito de reafirmar o quanto dificulta o
questionamento as praticas de educacao inclusiva, j& que estas se inserem na celebracao
pela vida e supbe-se que tudo que participe dessa ldgica possua um significativo peso na
luta da humanidade. Com isso, novamente deslocamo-nos a pensar na sobrecarga dos
professores da rede comum de ensino e nos profissionais do AEE, frente a

responsabilidade que lhes € atribuida na realiza¢do da educacgao inclusiva.

O professor de AEE acompanha a trajetdria académica de seus alunos, no ensino regular,
para atuar com autonomia na escola e em outros espacos de sua vida social. Para tanto, é
imprescindivel uma articulacdo entre o professor de AEE e os do ensino comum. (BRASIL,
20103, p.23)

Quanto a dificuldade de questiona-la ou mesmo de opor-se a ela o desqualifica
frente a uma narrativa que atribui a escola, ou melhor, a educacdo, grande parcela da
solucao da sociedade. Quantas atribuicbes a esses professores que, deslocam-se do

IH

profissional “seguro”, transformando-se no eterno inacabado. Quanta responsabilidade e
quantas agdes esse sujeito precisa desempenhar objetivando dar conta do atendimento

dos alunos incluidos? Os excertos apontam as atribuic6es do professor do AEE:

Os planos de AEE resultam das escolhas do professor quanto aos recursos,
equipamentos, apoios mais adequados para que possam eliminar as barreiras que
impedem o aluno de ter acesso ao que lhe é ensinado na sua turma da escola comum,
garantindo-lhe a participacdo no processo escolar e na vida social em geral, segundo suas
capacidades. (BRASIL, 20103, p.23)

S3ao eixos privilegiados de articulagao:

- a elaboragao conjunta de planos de trabalho durante a constru¢ao do Projeto
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Pedagdgico, em que a Educacdo Especial ndo é um tdpico a parte da programacao
escolar;

- 0 estudo e a identificacdo do problema pelo qual um aluno é encaminhado a Educacao
Especial;

- a discussao dos planos de AEE com todos os membros da equipe escolar;

- 0 desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o atendimento do
aluno em sala de aula e 0 acompanhamento conjunto da utilizacao dos recursos e do
progresso do aluno no processo de aprendizagem;

- a formacdo continuada dos professores e demais membros da equipe escolar,
entremeando tdpicos do ensino especial e comum, como condicao da melhoria do
atendimento aos alunos em geral e do conhecimento mais detalhado de alguns alunos
em especial, por meio do questionamento das diferencas e do que pode promover a
exclusdo escolar. (BRASIL, 20103, p.19)

As fotos retiradas do material analisado nos possibilitam visualizar as vdrias
atribuices dos professores que atendem no AEE.

Figura 1- Mostra um aluno com deficiéncia visual, utilizando os recursos da informatica acessivel. (BRASIL,
20104, p.25).

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.
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Figura 2 - Mostra uma aluna com paralisia cerebral em sala de aula comum, fazendo uso da prancha de
comunicagdo alternativa.(BRASIL, 20103, p.25)

Figura 3 - Mostra um aluno escrevendo com caneta encaixada na aranha-mola. (BRASIL, 2010a, p.36).

E preciso lembrar as politicas educacionais enquanto praticas, que ao narrarem
algo, inventam realidades. Nessa ldégica, as instituicdes escolares vao se constituindo,
produzindo novos sentidos e estabelecendo novas relac6es. Nessa compreensdo, a

inclusdao como invenc¢do vai ganhando status de verdade.

X ANPED SUL, Floriandpolis, outubro de 2014.
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Além de todas essas “responsabilidades” dos professores participantes da
educacdo inclusiva, a formacdo continuada e a constante interacdo na busca do novo é

amplamente difundida:

Finalizada a formacao, é importante que os professores constituam redes sociais para dar
continuidade aos estudos, estudar casos, dirimir ddvidas e socializar os conhecimentos
adquiridos a partir da pratica cotidiana. Para contribuir com estas a¢des, a internet
disponibiliza varias ferramentas de livre acesso que podem ser utilizadas pelos
professores. (BRASIL, 20103, p.30)

Discursos, narrativas, enunciados que produzem sujeitos marcam seus corpos e
deixam muitas vezes de serem pensados como contingentes a um acontecimento ou

situacao social.

A esses professores sao distribuidas, microscopicamente pelo tecido social,
praticas de governamento. A colecao analisada vem, através de prescri¢bes, conselhos e

normas, fabricando uma subjetividade docente governada.

As politicas publicas de inclusao analisadas neste estudo nos levaram a entendé-las
como artefato produtor do modo de ser e entender o mundo, porque produzem regimes
de verdade acerca da inclusdo escolar. Tais documentos produzem determinadas formas
de escola inclusiva/exclusiva, de sujeitos a serem incluidos/excluidos, assim como

professores que conduzirdo esse processo. Como nos diz Lasta (2009):

[...] o dispositivo posto nas Politicas Publicas de Inclusdo consiste em um
conjunto heterogéneo de praticas, tais como: discursos sobre a
importancia do acesso a educacdo ao sujeito deficiente, bem como as
instituicbes que estdo autorizadas a realizar tal tarefa; a infraestrutura, a
adaptacao curriculae e regulamentos escolares; enunciados com
pretensdes de cientificidade — pedagdgicos, psicoldgicos, socioldgicos
etc; filosofias educacionais ‘“Escola para todos”, proposicoes
moralizadoras acerca do aluno a ser incluido/excluido (LASTA, 2009, p.
21).

Desta forma, compreendemos, como colocam Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 949),
que “[...] as politicas publicas de inclusdo escolar funcionam como um poderoso e efetivo
dispositivo biopolitico a servico da seguranca das popula¢bes”. Dito de outra maneira, as

atuais politicas publicas de inclusao vém propiciando uma base em que os discursos como

“Educacao para todos”, “Respeito a Diferenca”, tornam-se produtivos para que o Estado,




governando os corpos, governe tudo; ou seja, “sé isso ja seria uma justificativa para que o

Estado promova a inclusao” (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 954).

Consideracdes finais

Contemporaneamente, ha uma gama bastante grande de profissionais
especializados envolvidos no atendimento de alunos que requerem atendimento/atencao
especial. Dentre eles, podem ser citados: psicélogos, psicopedagogos, fisioterapeutas,
fonoaudidlogos, gestores de escolas, professores, etc. Embora tenha havido o
engajamento de todos esses profissionais no que diz respeito a educacao especial
procuramos mostrar que, no material ora eleito para analise, ainda é sobre os professores
que recai grande parte da responsabilidade pelo sucesso ou, ao contrario, pelo fracasso
escolar de alunos especiais. Sendo assim, o documento elaborado pelo Ministério da
Educacdo acaba colaborando para constituir uma determinada forma de ser e de agir dos

professores, ou — dito de outra forma — ele busca governar condutas docentes.

O professor que atua ou que pretende atuar com alunos especiais deve estar
envolvido ndao apenas nas praticas pedagdgicas que se desenvolvem dentro da sala de
aula especificamente, mas — além disso — deve ser alguém ativo e participativo em outras
atividades tais como: na organizacao e planejamento que serdo importantes para a

inclusao e permanéncia desse tipo de educando. Conforme o documento:

O professor [...] ao contribuir para a elaboracdo do PPP, bem como ao participar de sua
execucao no cotidiano da escola, tem a oportunidade de exercitar um ensino
democratico, necessario para garantir acesso e permanéncia dos alunos nas escolas e
para assegurar a inclusao, o ensino de qualidade e a consideracao das diferencas dos
alunos nas salas de aula. Exercer esse papel como um dos mentores do PPP ndo é uma
obrigacdo formal, mas o resultado de um envolvimento pessoal do professor (BRASIL,
2010, p. 12, grifos meus).

Outro excerto que nos leva a pensar sobre a postura que o professor deve adotar

para garantir uma educacao eficaz para todos, salienta o seguinte:




Os professores constroem a democracia no cotidiano escolar por meio de pequenos
detalhes da organizacao da prética pedagdgica. Nesse sentido, fazem a diferenca: o
modo de trabalhar os contetidos com os alunos; a forma de sugerir a realizacdo de
atividades na sala de aula; o controle disciplinar; a interacdo dos alunos nas tarefas
escolares; a sistematizacdo do AEE no contra-turno; a divisdo do hordrio; a forma de
planejar com os alunos; a avaliagao da execugao das atividades de forma interativa.

De certa forma, € possivel pensar nas implicagdes que o documento em questao,
com seus respectivos objetivos, tem na tentativa de governar as condutas docentes a fim

de colocar em funcionamento os propdsitos do movimento inclusao.

Por fim, é importante salientar que o material analisado nos da a possibilidade de
pensar sobre o vasto papel que é concebido ao professor, pois a ele cabe ser cuidadoso,
responsavel, cumpridor de seus deveres e ainda possuir outras competéncias, tais como a
flexibilidade, a eficiéncia, a inclusdo, a mobilidade e tantos outros atributos. A ele, muitas
vezes é atribuido o resultado de um ensino mais pratico, econémico, util e eficaz. Na
busca em fortalecer a inclusdo escolar, percebe-se o investimento do material analisado
em “produzir” o professor, tornando-o apto a trabalhar com a educacao inclusiva. A
conduta “esperada” € ai amplamente divulgada. Os materiais analisados demonstram
claramente os modelos de condutas a serem seguidos pelo “bom” professor. Ele precisa
estar apto a adotar metodologias diversificadas, de maneira que sua atuacdo atinja todos
os tipos de aluno. O professor é convidado a fazer parte da inclusdo dando ideia que, ao
ficar de fora desse processo, negaria a ele proprio a oportunidade de aperfeicoar-se como

profissional e como pessoa.
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