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INTRODUCAO

Apesar de esta presente como “ferramenta” de lutzenario educacional brasileiro
desde as primeiras décadas do século XX (MELO NHPRQQ7 ou 2008]), a Educacao
Popular terd seu apogeu enquanto ptastducativa comprometida com a libertacdo dos
sujeitos oprimidos da sociedade do final dos a®&® Ho inicio dos anos 1960, sendo Paulo
Freire seu maior expoente. E este educador quendedg-avero (2004), estabelece as bases
de uma educagdo contextualizada e verdadeiramentaplaa indo da
alfabetizacao/escolariza¢do a conscientizacao [soldica.

Figueiredo, tratando dos elementos histérico-comais que caracterizam a
Educacao Popular, destaca: “[...] essa perspegéveducacdo se fundamenta no pensamento
marxista, na concepcado de Homem construtor daist@ih e da sua cultura, enquanto ser da
praxis” (FIGUEIREDO, 2005, p. 11). Para ela, a Ed#® Popular, ndo apenas no Brasil,
mas no contexto da Ameérica Latina:

[...] Emerge da necessidade de contestar o disfoms@l da igualdade e do Estado
de direito, instituido desde a Revolugdo Franceséem sido desenvolvida na
América Latina, enquanto uma educacdo aberta aospareeses, indigenas,
mulheres, trabalhadores rurais, moradores de fgvetgpulacdes que historicamente
tem (sic) sido excluidas do usufruto dos bens naédee culturais produzidos
socialmente. Nesse aspecto, a educacdo populasarecuneutralidade politica e
cientifica e afirma concepcdes e praticas emartiipat da humanidade
(FIGUEIREDO, 2005, p. 10-11).

1 O conceito de préxis é usado neste trabalho enacepcdo marxiana, isto &, como unidade indisselciv
relagdo dialética entre teoria e pratica, superands polarizacdes idealismo/materialismo,
objetividade/subjetividade, natureza/sociedade (MARD03; MARX; ENGELS, 1998).



Ja Dermeval Saviani, ao analisafiatoria das ideias pedagogicas no Bragihfatiza acerca
do contexto historico no qual, segundo elessignificadoo conceito de educacao popular:

A mobilizacdo que toma vulto na primeira metade a@oss de 1960 assume outra
significacdo. Em seu centro emerge a preocupacdioacparticipacdo politica das
massas a partir da tomada de consciéncia da réallitasileira. E a educacao passa
a ser vista como instrumento de conscientizacaexgkessao “educacédo popular”
assume, entdo, o sentido de uma educacao do pelm,ppvo e para o povo,
pretendendo-se superar o sentido anterior, cridicaino sendo uma educacdo das
elites, dos grupos dirigentes e dominantes, pagow, visando a controla-lo,
manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente (SAVIARD10, p. 317).

Essa caracterizacdo da Educacao Popular como dent@dntestar a elitizacdo do
fendbmeno educacional a situa tanto no campo daaedadormal, escolar, como no ambito
das praticas e processos educativos ocorridosioaag organizacdes e movimentos sociais
populares (educacéo ndo forMafazendo com que o uso da expressdo “EducacaadPop
adquira ao menos quatro significados: 1) “difus@@usino elementar” (PAIVA, 2003, p.59),
acesso das camadas populares a educacédo formalneipgimente, sinbnimo do que
atualmente denomina-se Educacdo de Jovens e AdulEBBA; 2) qualificacdo politica da
educacao formal, realizada agora como um procedgoagvo que, tomando a realidade
como ponto de partida pedagdgico, problematiza@®romete-se com o seu enfrentamento
e superacao (SAVIANI, 2010); 3) praxis educativmmpoometida com os oprimidos, podendo
se dar tanto em ambientes de educacéo formal cémdonmal (MELO NETO, [2007 ou
2008]; SOUZA, 2006); 4) “[...] um modo de agir do®vimentos sociais populares, dos
grupos organizados no interior dos excluidos, @dsres sociais que sofrem opressées ou
discriminacdes especificas” (BRITO, 2003, p. 11).

Neste trabalho, concebemos a Educacdo Popular comaopraxis educativa que
vem se desenvolvendo com maior vigor e autentieidadambito do associativismo civil, o
gual diante do “[...] novo ciclo do capital e de@atbgia neoconservadora ou neoliberal [...]”
(RODRIGUES, 2006, p. 219), tem assumido caractesistmais voltadas a tentativa de
insercdo na ordem vigente a partir do aperfeicotmmdn Estado e do mercado do que
efetivamente buscado a transformacao radical datest da sociedade (SIQUEIRA, 2002;
HOROCHOVSKI, 2003; SOARES DO BEM, 2006; GOHN, 20@8)RIGUETTO et. al,
2009; MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

2 Educacao ndo formal é aqui compreendida como catemroducéo e socializacdo do conhecimento de modo
intencional e organizado que, embora ndo se dé rdag@ismo ao processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido pela escola (educacao formal), acerftea dela. Assim, concorda-se com Gohn (2013)mae

se trata de um campo de “carater universal” nontecaos sujeitos com os quais lida, dentro do gstl
inserida a EP enquanto processo emancipatério congtido com as classes populaids 002, p.116).



Neste cenario, também a Educacdo Popular passairmpofnovo” processo de
ressignificagcdpou para usar um termo corrente no seio da prodiggiica acerca do tema,
por uma exigéncia concreta defundamentacdoPONTUAL, 2006; PALUDO, 2006;
GUEVARA, 2006). Isto é, para dar conta da novaidade imposta a Educacdo Popular
precisou revisitar ndo apenas categorias e proxfpndamentais, mas principalmente, abrir-
se a outras demandas tedricas e praticas quergatte&stavam postas.

Este processo de ressignificacao/refundamentac@xdeacdo Popular é visto por
muitos autores ndo somente como algo necessantedias mudancas ocorridas a partir da
década de 1990, mas também como um fenbmeno postiva eles, a complexificacdo das
demandas teria atualizado e revigorado o compromds Educacdo Popular com o
enfrentamento da opressado para além da insufictemigicdo de classe social e da dimenséao
econdmica e politica em sentido restrito (PALUDQQ®&), situando-a, entre outras bandeiras,
na defesa da diversidade cultural, étnica, sexelidjosa, geracional, tedrico-metodoldgica e
no exercicio daidadania ativado poder popular e do controle social do Est&daNTUAL,
2006; LOMBERA, 2006; HURTADO, 2006; NAHMIAS, 2006UEVARA, 2006; SILVA,
2006).

Ja para Santos (2011), o saldo deste novo contéxteseria tdo positivo assim. Ao
analisar em sua dissertacdo de mest@dadesafios da educagao popular no contexto de

guerra cosmopolitadestaca:

[...] ndo surpreende a proliferacdo de ONG's vemtas ao Estado e as empresas
privadas nas periferias das cidades, tendo conm decacdo a educacéo popular,

uma educacdo que se apresenta como paliativo darig@dade da escola publica

(SANTOS, 2011, p. 56).

Para esse autor, o contexto em curso desde o4.880nao favorece o exercicio da
Educacao Popular como instrumento de luta revahdcia. Pelo contrario, sua pratica tem se
limitado, em muitas experiéncias, a formacédo cidad&ulada com a tentativa de mero
aperfeicoamento da ordem vigente, na medida emoguatores historicos aos quais a
Educacdo Popular esta vinculada parecem ter troeagerspectiva da revolucdo pela

integracdo ao sistema do capital. Assim, conchuitor:

[...] Ao que nos parece a Educacdo Popular ao hdsnaa luz vermelha de uma

década perdida a sua frente, estacionou. Tomadacegueira que contaminou seus
historicos condutores ndo consegue sair do luggueOnao significa que seu nome
ndo seja lancado aos quatro ventos das salas desapérlotadas das ONGs ou



escolas publicas de todo pais, mas que nestesosspageu significado enquanto
instrumento de libertagdo e emancipacdo, como émn@xganica entre teoria e
pratica nos e para os processos de luta sociatgaeeesvair, como na imagem de
um militante que, apds inimeras batalhas travaalagavidade dos ferimentos o
levam a sangrar, porém, o bravo guerreiro, visieelim desfalecido, resiste a morte
(ibid., p. 57).

ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA EDUCACAO POPULAR

Feitas algumas consideragdes introdutdrias acer@splcto histdrico-conceitual da
Educacdo Popular, cabe destacar aqui alguns dosigaos tedrico-metodologicos que a
constitui, isto é, o conjunto daquilo que lhe déntilade e se faz elemento de diferenciacéo
em relagdo a outros processos educativos.

Wanderley (2010, p. 22-23), embora revelando ggda de ceticismo no tocante as
possibilidades de sua realizacdo plena, destaca goincipais atributos definidores da
Educacdo Popular o fato dela ser uma educacdo a$secl politica, transformadora e
libertadora, democratica, coerente entre a teodggatica, contextualizada e comprometida
com um projeto societario de dimensao popular

Assim, cabe destacar que, em uma perspectivadngire e é neste sentido que se
esta trabalhando aqui — Educacdo Popular diz tesp&io apenas a um método
comprometido com a apropriacdo popular do patrim@nitural historicamente acumulado,
mas a uma praxis comprometida com a libertacdo ogosnidos (FIGUEIREDO, 2005;
FEITOZA, [2007 ou 2008]) e, portanto, baseada negumtes principios teorico-
metodoldgicos: 1) realidade dos sujeitos como pdet@artida pedagdgico; 2) competéncia
técnica e compromisso dos educadores/as com aarfrento e a superagcao das estruturas
opressoras; 3) relacbes pedagogicas e interpesdealwrizontalidade entre educador e
educando.

Seriam estes, em sintese, “0s saberes necessapo#iéa educativa” em uma
perspectiva daPedagogia da AutonomigdFREIRE, 1996). Ou seja, diferentemente do
“conhecimento bancéario” (FREIRE, 1987), este noabes € capaz de conquistar e
instrumentalizar coracdes e mentes ndo apena®lsavelamento da situagcéo opressora na

qual estdo envolvidos, mas para o compromisso cooorstrucdo de uma forma de

% Essas caracteristicas da EP, segundo o autor,jardoo momento quanto para 0 contexto em queramngi
(década de 1960), sdo ousadas, ambiciosas e wopicamenos em sua totalidade. Isto, por sua \&z, n
descarta sua necessidade, nem tampouco suas ldsdds: apenas reconhece que o contexto no qualiggiu

e permanece inserida ndo apresenta(va) condicd@sfeis ao seu pleno desenvolvimento.



sociabilidadé diferente. Pois, como ensina Freire, “[...] a mgado mundo implica a
dialetizagdo entre a denuncia da situacdo desuardgiz o anuncio de sua superagdo, no
fundo, o nosso sonho” (FREIRE, 1996, p. 79).

Isto, a nosso ver, comunga com 0s “requisitos” @stgs por Tonet (2007, p. 67-69)
para o desenvolvimento de praticas educativas chjetivo seja a formacdo de sujeitos
comprometidos tedrica e praticamente com a cor@irale uma sociedade efetivamente
humang, a saber: 1) clareza do fim pretendido e suasssédas e possiveis mediacdes; 2)
capacidade para analisar a conjuntura e a légidanbonamento do processo em curso em
suas dimensdes micro e macro; 3) apropriacdo @oseeltos essenciais que dizem respeito a
natureza e a funcdo social da préatica educativacofhecimento profundo acerca do
objeto/area de sua atuacao; 5) habilidade paikmtisuas praticas com as lutas mais gerais,
sejam estas especificas do campo educacional ou nédo

E, portanto, a partir destas premissas que o peesssiudo analisa as praticas
educativas da organizagao abaixo referida.

SOBRE A ORGANIZACAO PESQUISADA

A instituicdo na qual se deu a coleta de dadosrdsepte estudo é uma associagédo
civil criada em junho de 2002 como estratégia deeatamento do alto indice de pobreza e
desorganizacao sociopolitica das familias de daisicfpios do Médio Sertdo alagodrande
esta inserida (OP2010a; 2010b).

Sua fundacase deu mediante a realizacdo de um ano de curstmmdacdo em
associativismo civil com liderancas locais, ocastfio que se pode ndo apenas estudar a
necessidade de sua constituicdo, como tambémp deigntidade que melhor correspondesse

ao trabalho pretendido.

* Sociabilidade é expresso aqui como o modo pelbaguseres humanos desenvolvem e exercitam a dapaci

de viver juntos (TONET, 2007).

® Isso néo significa a retomada da perspectiva teteda educacéo, para a qual esta atividade tode, pma

vez que, tanto Freire como Tonet, enquanto autoepsesentativos de uma andlise critica da educacéo,
reconhecem em seus escritos o aspecto condicialest® no seio da sociedade capitalista e, portastanites

aos quais as praticas pedagogicas estdo submefidasido, ambos os autores também consideram alduta
classes e a relacdo dialética entre objetividaglebpetividade, o que os leva a perceberem que, @béntimites

e docarater reprodutivistaexistem possibilidades reais para que a eduaa@tabuacom o enfrentamento e a
superacao da ordem vigente a partipdaducdo do nove mesmo que em pequena escala

® Corresponde a uma estratégia politico-adminisaatie divisdo territorial utilizada pelo Ministérido
Desenvolvimento Agrario — MDA no intuito de melhmperacionalizar seus programas de cidadania. @esta
de Alagoas é divido em 06 territérios e 0 do MéBertdo abrange 09 municipios e uma populacédo de
aproximadamente 148 mil habitantes.

" Utilizamos esta sigla como preceito ético de presgio da identidade da Organizac&o Pesquisada (OP)



Esse processo foi encabecado pela Visdo Mundigariracdo Nao Governamental
(ONG) com a qual firmou convénio para gerenciarayfama de Desenvolvimento de Area
(PDA), voltado ao desenvolvimento comunitario atipalte acdes financiadas com recurso
oriundo do apadrinhamento de criaffcas

No periodo da pesquisa, a entidade atendia, atdv@&DA, 80 sitios (organizados
em 24 polos), envolvendo cerca de 1.100 familiazaes de 3 mil criancas, adolescentes e
jovens apadrinhados/as por patrocinadores/as dl Brdo Canada (OP, 2010c). Além disso,
ja nao se limitava a parceria com a Visdo Mundngs vinha buscando celebrar acordos com
outras entidades publicas e privadas, sendo algdmasirta duragdo e de carater pontual e
outras mais duradouras como a que estava em antadesde 2008, em convénio com a
Articulacdo do Semiarido Brasileiro (ASA) e o GawerFederal: execucao do Programa Uma

Terra e Duas Aguas (P1+2).

O TRABALHO EDUCATIVO REALIZADO PELA ORGANIZACAO PES QUISADA

Dos diversos espacos educativos nos quais a ipétituealiza, através do PBA
acOes de politizacdo, geracao de renda, seguramgntar e nutricional, resgate, valorizagcéo
e inovacdo cultural, incentivo a leitura, gestadanpartiihada, comunicacdo alternativa,
educacdo digital, entre outros, iremos aqui destasaReunides Comunitarias por ser o
principal ambiente de trabalho educativo sisterpatiealizado, sobretudo, com jovens,
adultos e idosos.

Elas surgiram com carater sistematico somente tar plar janeiro de 2006, tendo
antes um histérico de quase cinco anos em gque fogalizadas sob o formato pontual de
assembleias comunitarias, nas quais 0s educadeuegm as pessoas para decidirem e/ou
executarem algo coletivametfte

A partir de 2006, com o surgimento dos Agentes dseDvolvimento Comunitario
(ADEC), cada polo passou a ter mensalmente umaid®una qual sdo discutidos os

® Trata-se de um sistema no qual uma pessoa fisigaridica patrocina a realizagdo de projetos teniencao
social através do pagamento de mensalidades em d@mma crianga por ela apadrinhada. O recurso, pago
invés de ser entregue diretamente a crianga ahadian € investido por uma instituicdo em ac¢desumba
coletivo.

°® Embora a entidade desenvolva dois programas, rfossoaqui é o processo educativo realizado arpdoti
PDA pelo fato de ser por meio deste que ela s@gnantém seu principal trabalho com as comunidades.

19 Até entdo ndo existia na organizacdo o ADEC. Agmtia surge justamente neste momento (2006) como
culminancia de uma experiéncia de trabalho comidgtatsem vigéncia desde novembro de 2003 e quea,ago
deveria ir além da execucéo de atividades reladamao processo de correspondéncia entre criarsgagas e
patrocinadores.



problemas e as potencialidades comunitarias, bemo ceealizados estudos, festejos,
construidos planos comunitarios de trabalho, moadims projetos e eleitos os representantes
para o Conselho Gestor da entidade, etc. A es;esp organizacdo busca dar, através do
ADEC, o suporte politico-pedagégico necessario

As Reunides Comunitarias acontecem sempre as tama@esesmo dia da semana ou
data do més. Em geral, duram duas horas e girantoemo de elementos operativos
(monitoramento de projetos, construcdo de sedesritdmas, realizacdo de abaixo assinado,
etc.) e formativos (Meio Ambiente, Violéncia ContaaMulher, Direito Previdenciario,
Planejamento Familiar, Sistema Unico de Satde,@nto Publico Municipal, Alcoolismo,
Associativismo, entre outros), constituindo-se ragpaco de reflexdo-acao-reflexéo.

Das 24 Reunibes Comunitarias que sdo realizadasaineente, 17 acontecem em
espacos coletivos como: escolas publicas (09)eSaldmunitarios (38 ou Igreja (01). As
outras 06 ocorrem no alpendre ou sala de visitaadas de familia. Nelas nem sempre é
possivel fazer uso da escrita para ilustracdo a $#ndo esta ultima a ferramenta por
exceléncia tanto do/a educador/a como dos/as edos@s®. Esta caracteristica das
Reunides Comunitarias confirma o que diz Gohn (L9899 tratar dos “procedimentos

metodoldgicos utilizados nos processos de eduggg@dormal’”:

A voz ou vozes, que entoam ou ecoam de seus pariteis sdo carregadas de
emog0des, pensamentos, desejos, etc. Sdo falastiueram caladas e passaram a se
expressar por algum motivo impulsionador (carénsiioecondmica, direito
individual ou coletivo usurpado ou negado, projd® mudanga, demanda n&o
atendida). Ao se expressar, 0s atores/sujeitos pdosessos de aprendizagem
articulam o universo de saberes disponiveis, passadpresente, no esfor¢co de
pensar/elaborar/reelaborar sobre a realidade emigeim. Os cddigos culturais sao
acionados, e afloram as emoc¢des contidas na sidigete de cada um (GOHN,
1999, p. 106).

Outro elemento importante € que as comunidadesmobkastante de festejar e se
mobilizam para tal, principalmente, em dois momerdorante o ano: no més de maio - em

comemoracao ao Dia das Maes — e no final do annstiuicdo colabora financeiramente e

! Este educador ndo responde apenas pelo acomparthaseReunides Comunitarias e seus desdobramentos.
Com uma carga horéria de 8 horas diaria por umameracédo de 1 salario minimo eles precisam daaaimt
acompanhamento domiciliar a cerca de 100 famikala cdivididas em 03 comunidades-polo diferentegu®
equivale a 3 reunides comunitarias por més), detgrom raio de atuagdo de 7 a 10 quilémetros, teadinda

que responder por diversas outras demandas instiais.

12 Destes, 04 foram construidos a partir das ReurG@esunitarias. Para isto as comunidades se mafsitiza
através de festas, rifas, mutirdes, campanha® etdificaram um espaco proprio para realizar selasides e
sediar o Banco Comunitario de Sementes.

13 0 formato do circulo ou da letra “U” como meiodieposicéo espacial dos participantes, com o quakm
trabalhando desde o inicio, facilita bastante fqgieacdo dos comunitarios nos debates.



ajuda no planejamento da atividade, mas sdo osripsdpomunitarios que assumem a
realizagdo do evento, estabelecendo, geralmentgy quantia para cada familia ou
negociando o tipo de prato alimenticio com o qadbecuma contribuir4

As Reunides Comunitarias comumente desenvolvemasesedjuinte forma: 1)
Circulacdo da lista de presencal/frequéncia paranadssa enquanto 0s demais vao
socializando as novidades; 2) Construcdo coletivpalita/roteirt’; 3) Momento reflexivd’;

4) Informes; 5) Roda de conversa/estudo de algemadtica; 6) Monitoramento de projetos
da entidade pesquisada; 7) Encaminhamentos.

Durante este processo, o ADEC busca estimular aofahido/participacdo dos
comunitarios, coordenar as discussfes, estudap jafiernativas para as dificuldades
apresentadas. Alguns tém mais habilidade nesta i@ faz com a postura questionadora e a
consciéncia de quem ja conseguiu perceber qué ffiudar € dificil, mas & possivel”
(FREIRE, 1996, p. 79), indo além da discussédo apmral, dos informes corriqueiros, do
monitoramento dos projetos institucionais, envaliens comunitarios no trabalho realizado
de forma animada e desafiadora. Outros ndo consegua@ém do “tarefismo” e suas pautas

nao ultrapassam a discussao operacional.
OS PARTICIPANTES DAS REUNIOES COMUNITARIAS
No momento da pesquisa, eram acompanhadas mensalpela instituicio 24

Reunides Comunitarias, uma em cada polo traballgaquais participavam cerca de 360

familias’, isto &, pouco mais de 30% dos sujeitos associadBesse universo, 84%

4 Outras comunidades cultivam ao longo do ano acprde Cofre Coletivo para estes momentos festivosm
prol da construcéo de suas sedes comunitariasopemrifas — com prémio doado por um dos comupiagi
bilhetes comprados e vendidos pelos demais —, loeno @artilham lanche ao final de cada reunido, semd
cada encontro um cardapio e pessoas diferentesnss®eis por ele.

15 Até abril de 2011 o ADEC era quem, geralmenteesgtava o que seria discutido na reunido, paatidip os
demais comunitarios apenas na aprovacdo da pautaaeréscimo daquilo que achavam relevante e ouia ai
ndo estava contemplado na proposta do/a educadop@artir deste més, portanto, o procedimento temder
diferente em virtude do Plano de Trabalho Anuahstwmido por cada comunidade polo — com a assasdori
ADEC -, o qual ja detalha o que sera realizado pefaunidade més a més, ao longo de todo o ano.

16 | eitura biblica ou de um texto meditativo feitdgp@&DEC ou por um comunitario e reflexdo partilhada
levando-se o texto para a vida e a vida para o.text

" Monitoramos a participagdo entre outubro de 2066zembro de 2011 e percebemos que ela é maiodguan
0 assunto em pauta tem cunho festivo ou material §&s Maes, recebimento ou entrega da sementaimoB
Comunitario de Sementes). Contudo, aqueles/asrggagntam os outros momentos geralmente sao as&duo
€ em raros casos ainda precisam de convite imppessorecordar a data da reunido — um habito nfiite no
inicio das Reunibes Comunitarias. Isto € um avangaificativo, visto que a distancia média entmesidéncia
das pessoas e o local das reunides é de aproxireatiaf quildmetros e estas veem e voltam a péxdedai
escaldante sol caracteristico do sert&o.



participaram da aplicagdo dapiestionarios os quais, juntamente com as atividades de
observacépnos ajudaram a compreender melhor ndo apenasagaristicas destes sujeitos,

mas também a forma como eles pensam e sentem a®&eComunitarias.

Gréfico 1 — Faixa etaria dos participantes das BesgrComunitarias.
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Fonte: pesquisa de campo realizada pelo autorabaltro.

Os integrantes dessas reunides, como nos mogtedico 1, sdo predominantemente
pessoas adultas (71%), seguido de jovens (24%)lesagntes (4%).

Entre os jovens a maior participagdo esta naqueles faixa etaria entre 18 e 24
anos de idade. No entanto, apesar da juventude fh&sh etaria ser quantitativamente maior
do que a de 25 a 29 anos, qualitativamente estaaliiem melhor se destacado. Isto €, muitas
vezes a primeira vem para as Reunibes Comunitdjpi@sas representando 0s pais, uma vez
que as familias inscritas no sistema de apadrinhtnde criancas tém o compromisso de
participar deste espaco, ao passo que aquela2Zntee29 integra comissdes de trabalho e
participa mais dos debates. Isto também se dafgelale que esta Ultima quase sempre ja é
casada, tem filhos inscritos, e ndo participa despaco substituindo outrem. Ja entre os
adultos, destacam-se aqueles que tém entre 3@mo4Gle idade.

A participacdo feminina corresponde a 84% dos q@pantes das Reunides
Comunitarias. Contudo, embora as mulheres sejanorimaabsoluta neste e em outros
espacos como o0 Banco Comunitario de Sementes endoFRotativo Solidario, sua

participacdo nem sempre pode ser vista como sir@demsuperagcao da cultura machista, ao

18 Cada familia que tem filho inscrito no sistemaagadrinhamento é considerada como um sécio daaeetid
sendo denominada peddcio contribuinte indiret¢OP, 2010b), uma vez que quem paga a sua mengalidad

€ ela mesma, mas o patrocinador da crianca apadanh

9 As criancas somam 1% dos participantes das Reun@@nunitarias e na maioria das vezes vém
acompanhando a mae, ndo se constituindo, poresssuijeitos efetivos deste espaco.
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menos por dois motivos, a saber: 1) as mulheres Ramides Comunitarias estdo
representando a familia cuja responsabilidade aat& financeira ainda € vista como “coisa
do pai”, mas pela parte educativa, na qual seensesspaco em analise, como “obrigacéo da
mae”; 2) inumeras vezes as mulheres participantgsegsam em suas falas (como foi
possivel constatar durante as observagfes) na@spema critica a auséncia dos homens,
mas também uma supervalorizacdo da presenca mmesalgual, para muitas, seria decisiva

na resolucao de problemas com os quais lutam harnatempo.

Grafico 2 — Escolaridade dos participantes das RearComunitérias.

160
140 O Analfabeto
@ Cursando EF
120
B EF incompleto
100
OEF completo
80
OCursando EM
60
B EM incompleto
40
O EM completo
20 OOutro
0

Fonte: Pesquisa de campo realizada pelo autoabdaltro.

Como demonstra gréfico 2 em sua imensa maioria, 0s participantes das Besini
Comunitarias cursaram apenas as primeiras sérieEndono Fundamental (49%), estéo
cursando este nivel de ensino (18%) ou sao anad&lE5%). Entre os analfabetos, 68% tém
acima de 40 anos de idade. Ja entre os que témimoEfundamental ou Médio completo, ou
estudam o Ensino Médio, 57% tém até 29 anos.

Quanto a renda, 67% dos participantes das Reu@iéssinitarias tém o Programa
Bolsa Familia e a Agricultura Familiar como priraigoresponsaveis pelo sustento da familia,
sendo pequeno o percentual de pessoas com readguad ou superior a um salario minimo,
mas grande o numero de membros da familia viajamobusca de melhores condi¢cbes

financeiras.

Grafico 3 — Fonte de renda dos participantes dasiBes Comunitérias.
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Fonte: pesquisa de campo realizada pelo autoabaltro.

Com relacdo a perspectiva de futuro, 38% dos cddmos apresentam sonhos
individuais e de cunho material, percentual loggugo por aspiracdes de carater espiritual
como fazer uma faculdade, ter determinada profjst&o(32%). Apenas 6% dos pesquisados
declararam algum sonho voltado & coletivid§de que evidencia, apesar de tratar-se de um
espaco coletivo, o grau de individualismo presendecrenca de que as realizacbes se dao no
ambito individual.

Ja no que diz respeito aos motivos que justificam garticipacdo nas Reunides
Comunitarias, 50% afirmam ser a percepcdo destacespnquanto oportunidade para
organizar a comunidade que os motivam, ao passd3fbedizem participar por obrigacao e
9% para angariar algum beneficio da entidade. @sadendo se contentaram em escolher
apenas uma Unica alternativa, dificultando, asaianalise em termos de principal motivo.

Por fim, no que se refere aquilo que eles achamdgueria mudar nas Reunides
Comunitarias, 65% declaram estar satisfeitos caonéiguracdo atual e 20% apontam como
desejo uma maior presenca/participacdo/uniao dosicbarios.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do presente estudo, procuramos refletire os aspectos historico-
conceituais e tedrico-metodologicos que caracteriza praxis educativa denominada
Educacdo Popular, bem como, analisar o trabalhagdeico desenvolvido por uma

associacgao civil inserida no territério do Médiat&e alagoano.

% Os demais preferiram ndo responder ao questiortamen
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Ao longo da exposicdo, acreditamos ter sido demexhst que a préaxis aqui
denominada Educacdo Popular compreende ndo apgndsados histéricos diversos, mas
também, interpretacbes antagbnicas acerca do sewenc@ emancipatorio na
contemporaneidade, polarizando-se o debate eritredamentacéoucrise de identidade

Neste sentido, pensamos que a pratica educativastitaicdo analisada € bastante
representativa do que se poderia chaonge da Educagdo Popular no momento atual, visto
gue, a0 mesmo tempo em que tem levado em consiecae “para enfrentar a pobreza, €
imprescindivel contar com o pobre capaz de prgebprio organizado [...]” (DEMO, 2003,
p.15), ao buscar inserir-se no novo contexto deslutjue envolve a tentativa de
profissionalizagcdo da militAncia desvinculada dedogbes objetivas que possam garantir as
devidas condi¢cbes de trabalho desta, bem comoesiiach demandas pulverizadas sem uma
articulacdo clara e estratégica com uma causat&oaianaior, limita-se a tentativa de
aperfeicoamento da ordem vigente e, portanto, @degédo da sociedade de classes e seus
irreforméveis desdobramentos.

Deste modo, no caso da organizacdo pesquisaddeseréno da equipe surge como
um dos elementos necessarios a potencializacdaabegso educativo na perspectiva da
emancipacdo humafia tarefa que é extremamente complexa, mas, fundahremte
urgente e necessaria. Sua dificuldade consistatoalé que, para realiza-la, ndo basta apenas
boa vontade, visto que exige, entre outras condiobgetivas e subjetivas, a ampliagdo dos
recursos financeiros disponiveis, a priorizacagagsjica das causas defendidas e uma
avaliacdo de desempenho de pessoal que concilipeténtia técnica com compromisso
politico. J& sua urgéncia e necessidade se jastifito risco que corre a organizagéo de, ndo
podendo acompanhar as demandas politico-pedagdagisasomunidades, retroceda-se ou se
avance insuficientemente em direcdo ao desejado.

Assim, verifica-se que apesar da acdo educativarginizacdo pesquisada se da
mediante um contato direto com dsscamisados para usar uma expressao cara ao Paulo
Freire -, falta-lhe, aquilo que, a nosso ver, darisa esséncia de uma praxis educativa

emancipadora: o compromisso com a transformacdormta da sociedade.

I Na esteira da critica marxiana e marxista, difer@ente d@mancipacéo politic{cidadania e democracia)
que consiste num regime [politico] no qual os ifdlivs, apesar de vivenciarem alguns direitos erdsve
(cidadania) e de participarem, por meio de seusseptantes e/ou diretamente (democracia) dasddsaigie
afetam a coletividade — conquistas cuja importaéciaegavel -, ndo é capaz de superar as contesdE®s
limites da sociedade de classes (TONET, 2001; MARX)_3; IASI, 2011), @mancipac¢do humané concebida
como a “forma de sociabilidade” para além da s@dedde classes, na qual os seres humanos podergerex
coletivamente - e de modo consciente -, a parSratadicdes objetivas e subjetivas favoraveisrecdo da
prépria histéria, constituindo-se em protagonistasenhores do seu destino” (TONET, 2007, p. 64).
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